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OBSERVACOES QUANTO A CITACAO DOS "CADERNOS"

As maneiras mais. frequentes:de.se citar a Edicao
Critica (EC) do Instituto Antonic Gramsci editadeg sob a responsa

bilidade de Valentino Gerratana, sao as seguintes:

1. EC. Q1 (XVI) 1828-1930:52bis, onde o romano entre paréntesis sig
nifica a ordem dada por Tatiana aos Cadernos quan

do remetidos para Moscou; a data do ano correspon

de ac tempo em que fol escritc e o dltimo nimero,
08 paragrafos marcados pele préprio Gramsci.

2. EC. I, 56. Como a Edigdo Critica compde-se de 4 volumes, o al
garismo romano indica ¢ volume e o arabico, a pé
gina correspondente. Nesta variante, ndo se preci
sa o paragrafo.

3. Quaderni, p.1bl6. Uma variante mais simples do nimeroc 2, onde
naoc aparece a indicacao do volume mas, apenas &
pagina da Edicdo Critica.

4. Cadernoc 22 (193%), EC, III, 2139-2181. Uma maneira mais comple
ta por associar o numerc do Caderno, volume e pa
gina da Edic3o Critica.

5. Q2:82 a maneira escolhida neste trabalho, trds.a citacdo em
algarismo ardbico do Caderno antecedido da letra
¢, e, em seguida aos dois pontos, o paragrafo

que se encontra na Edicd3o Critica.




SUMARIOQ

A "hegemonia", conceito-chave que explica a teo
ria da luta de classes construida por Antonio Gramseci, possibili
ta constatar que as relagoes hegemOnicas s3o pedagdgicas e vice-
versa. Isto €, a partir da andlise da "direg3o" e da "dominacdo",
«lementos constitutivos da "hegemonia', pode~se caracterizap tan
to o projeto politico de Gramsci, que exige agentes e institui
¢oes educacicnais, quanto seu projeto pedagdgico comprometido com
uma nova Weltanschauung.

Interessado sobretudo em estudar as relacgodes peda
gégicas enquanto hegemonicas, o presente trabalho se propoe a ex
plicitar o pensamento de Gramsci a este respeito. Assim como a
fungdo dos "intelectuais" e do "partido" dentro do"bloco histori
co", comprova a natureza pedagdgica das relacgoes hegemdnicas, do
mesmo modo, a andlise da "educagio" e dos demais aparelhos pedagd
sico-culturais, sobressaindo a "escola,evidencia que: as rela
;Oes pedagbgicas sio hegemdnicas.

A "educagido se imple como organicamente necessa
ria ds relagbes de "dominacdo" e de "direcao", em qualquer socie
dade, sobretudo na "sociedade regulada”. Portanto, em Gramsci, a
"educagao” ou tode o processo pedagdgico & hegemonico porque rela
cionado com o "consenso" que, por sua vez, se orienta organicamen
te para a "dominagao". Trata~se por conseguinte de expor a concep
¢do de Gramsei acerca da dimens3o histérica do processo p@dagSg&

CO.
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INTRODUGAO

Para Antonio Gramsci os objetivos universais da re

volugao proletdria constituidos, por um lado, pelo estabelecimen

to de uma sociedade sem classes e sem Estado, e, por outro lado,
pela efetivagcac de uma "vontade coletiva’, serao alcancados me
diante uma profunda e atuante "reforma intelectual e moral" (1),
somente possivel a partir do momento em que a classe proletaria
se tornar realmente autonoma e hegemdnica. Todo o seu trabalho
intelectual estd voltado para lancar as bases "tedricas" sobre as
quails serd construida esta nova ordem intelectual e moral. Antes
do carcere, durante suas atividades politicas, elaborou uma aguda
andlise histdrico-dialética da estrutura social da Itilia fascis-
ta, e, durante o carcere, aprofundou e amadureceu esta anadlise,
na tentativa de descobrir a razdo dos sucessivos fracassos popu
lares, ao tempo em que teorizou uma acdo revoluciondria mais ade
quada.

Revoluciondrio conviecto, trabalhou por uma"nova 50
ciedade” para cuja construgio propos um opriginal projeto,onde atu
avan conjuntamente elementos culturais, intelectuais e morais-=-ni
cleo de sua "relagao pedagbgica® ~— e elementos de organizagao,
de comando e agao, prdprios das forgas politicas, cujo interagir

constitui o nlcleo de sua "relagao hegemonica". Para Gramsci quel
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quer projeto hegemdnico serd pedagdgico, como gualquer projeto pe
dagbgico serd hegemdnico. A primeira afirmagdo -- "toda  relagao
de "hegemonia” & necessariamente uma relagao pedagbgica”(2),€ con
firmada pela funcao dos "intelectuais" e dos "partidos". A segun
da afirmacio -- toda relacao pedagdgica & igualmente hegemonica--
implicita em Gramsci, € o que este trabalho pretende analisar.
Mais explicitamente, pretende-se caracterizar a natureza .destas
relagdes pedagdgicas e seu interagir hegemonico, A categoria  ou
o conceito basico que pretende explicar os aspectos essenciais @&

questao proposta & a "hegemonia". Com esta escolha, nao se preten

de desconhecer outras categorias como a contradigao, a totalidade,
a reprodugao e a mediagzo, todas elas dialeticamente unidas entre
si, dentro da teoria geral da realidade que a "filosofia da  pra
xis" quer interpretar (3). A "hegemonia" €& escolhida comec a cate
goria que vai permitir resolver as contradigoes fundamentais exis
tentes na superestrutura, conforme a teoria de Gramsci, tanto a
nivel de dominantes, quanto a nivel de dominados. Manter ou modi
ficar a superestrutura implicara o exercicio da "hegemonia", onde
a fungao educativa se torna importante e imprescindivel., Falar em
"hegemonia" implica simultaneamente as questoes da educagao e cul
tura e da "sociedade civil" em sua relagao principal com a socie
dade politica ou o Estado.

A "hegemonia", se € capacidade de "diregao"  cultu
ral ou ideoldgica de uma classe sobre o conjunto da sociedade, &
também uma relacao de "dominacao" entre dirigentes e  dirigidos,
responsavel pela formagac de um grupo organico e coeso em  toyno
de principios e necessidades defendidos pela classe dominante,Nao

existe em Gramsci, uma relacao hegemdnica caracterizada ora  por




ser "dominacao", ora por ser "direcao", ou "consenso', mas, sim,

por estes dois elementos, como polos da relagao, coexistindo dia

leticamente. Neste sentido, deve-se sempre entender a  dialética

como reflexao que visa nao apenas conhecer e interpretar o real,

mas também, transforma-lo em fungao da histdria da luta de  clas

ses. Assim, se toda relagao pedagdgica & hegemonica, entao a edu-
cagac sO tem sentido integrada ao processo de transformagac da 5o

ciedade, presente & totalidade histdrica e cooperando no processo

de incorporacao de novos grupos e de individuos ac processo hege

monico.

Com o objetivo de assinalar a relevancia da  educa
gao com relagao a "hegemonia”, na Parte Primeira deste trabalho,
serao analisados: primeiro, um conceito basico (categoria) esco
lhido como chave e fundamento de todos os outros conceitos grams
cianos, a "hegemonia"; segundo, um momento da "hegemonia" que es
clarecerd mais seu papel ideoldgico e dirigente que & a "socleda
de civil"™ e, terceirec, finalmente, o proprio conceito de "educa
gao' ,para acentuar sua funcao e seu desempenho dialéticos, portan
to, como atividade humana ou histérica. Na escolha destes tres
elementos estéd presente a seguinte preccupacdo: serd licita, mes
mo metodologicamente, a elaboracac de categorias "abstratas" apili
céveis a diferentes casos histéricos? F sim e nZo hi perigo, po
dendo-se dar como exemplo a prépria contribuicgac original .. - rde
Gramsci que "nunca perde de vista as relagoes de classe, mesmo
quande elabora a teoria da integragao (hegemonia, ideologia,bloco
histdrico)", como afirma Pizzorno (4), e que tem a mesma  fungdo
das categorias., Mais ainda: Gramsci sabe, fundamentado em ﬁarxﬂ

que as categorias "quando elaboradas a partir de um contexto eco
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nomico social e politico, historicamente determinado” (5), tem va
lor, adquirem real consisténcia, nac sao abstratas. 0 importante
& que estas categorias estejam dentro de um contexio para nac se
tornarem”estruturas conceituais puraes”, mas possam se nmisturar
com a realidade que querem interpretar. Nac sendo consideradas dia
leticamente como formas puras, as categorias nao podem se referir
a qualquer realidade, em qualquer tempo e lugar, mas sSao relati
vas a0 real e sao dinamicas. E sob este aspecto que serao concei

tuadas a "hegemonia", a "educagao' e a '"sociedade civil”. Mais es

pecificamente:

1. Quanto a hegemonia.

Devem-se explicitar seus elementos constitutivos ba
sicos -- "dominacao” e "diregao”, a partir de sua origem e uso

constante do termo até o tempo da anidlise gramsciana, acrescentan
do a este sentido histdrico, um outro politico e filosdfico  que
lhe atribul Gramsci. Neste trabalho, aceita-se comoc postulado,que,
no conjunte deo corpe conceitual da obra de Gramsci, o conceito-
chave, isto &€, a categoria que explica de modo seguro e total seu
pensamento € a "hegemonia". Termo frequentemente repetido pelo au
tor, emerge e firma-se como conceito basico em muitas andlises e
laboradas pelos estudiosos do pensamento marxista gramsciano. De
vido porém, ao carater dialético deste pensamento, a escolha da
"hegemonia" como conceito~chave ndc exclui e nem diminui os ou
tros conceitos que se impdem e se relacionam constantemente.
2. Quanto a educagzo,

Em relagac & "hegemonia' a educagdo & veconhecida

COmMO UM Processe para a concretizagao de uma concepgac de mundo,

cuja importancia € inconteste tanto na manuten¢ao come na renova




gac de uma “hegemonia". A importancia atribuida & "educagio” no
pensamento de Gramsci, mostra que ela la esta nac por forga ape
nas de circunstancias histéricas, mas como um componente “organi
co” & teoria., Assim, duas fontes sac comumente aceitas para expli
car a presenga da "educagaoc", e, de modo singular, em Gramsci: a
primeira, idecldgica, € sua adesao aos postulados do marxismo-le
ninismo; a segunda, psicoldgica, sdc as solicitacbes dos parentes
para a solucao de problemas escolares e seu constante empenho pe
la educagao dos filhos, sobrinhos e companheircs de prisao.

O procedimento metodoldgico que se pretende  util

[ e

zar & analisar as afirmagdes de Gramsci em relac3o ao fato educa
tivo, encontradas principalmente nos "(Cadernos". A partir cesta
andlise, procurar-se-a encontrar as relacoes que existem entre
educagao e estrutura (sua importancia para a reproducac das rela
goes de produgao) e, entre educacdc e superestrutura (responsavel
pela criagao de uma ideologia e de uma cultura) dentro de determi
nada sociedade. Se a andlise comprovar que estas relagdes existem
e sao organicas, entdo nao se poderi compreender o processo educa
tivo fora de uma relacac hegemdnica. A "educacao™, em seus  dois
niveis "molecular" e "coletivo", constituindo-se na superagac do
"senso comum”, tem confirmada por sua fungac, sua natureza hege
monica,

3. Quanto a sociedade civil.

bLstudada em suas varias relagbes -- momento economi
co/momento €tico-politico, necessidade/liberdade objetivo/subie
tivo -~ aparece, em sua relagao principal estabelecida entre es

trutura e superestrutura, como o lugar onde se exerce a "hegemo

nia" e o momento positivo e supericr em oposigdac a sociedade poli



tica ou Estado. Esta “sociedade civil", embora privilegiada po-
Gramscl, serd dialeticamente sunerada pelo estigio denominado de
"sociedade regulada" ou “integral’, ou ainda de "sociedade &tica.
Embora este estigio mais perfeito da sociedade néé tivesse sido
estudado mais explicitamente por Gramsci, cuja preccupagac maior
era explicar o funcicnamento de sistema capitalista a partirp do
conceito de "hegemonia", ele aparece como a superagao do Estado
pela "sociedade civil”, dando lugar a uma concepcac unitiria da
sociedade humana. A andlise das sociedades "civil' e "reguladatorna

se lmportante por mostrar gue quanto mais forte for o consentimen

to, menos necessaria se torna a coergdo, o que logicamente refor
¢a a importancia e natureza hegemdnica da educacao,

Na Parte Segunda, o objetivo &€ explorar mais detida
mente a natureza dialética e "organica” das relacbes hegemdnicac
enquanto pedagdgicas, como etapa para a afirmagao inversa. Porqu-
as relagbes hegemdnicas s3o pedaggicas, dependem necessariament.
da educagdo ou para se manterem, ou pare se modificarem. Para me
lhor se compreender o significado ce "organico”, deve-se saber
que seu oposto em Gramsci e desorganico, espontaneo, casual, opor
tunismo, falta de principios e individual(6). Os "intelectuais" e
o "partido" serac destacades como elementos que, a partir de suas
fungoes e natureza, poderao comprovar a natureza pedagbgicas das
relagCes hegemonicas. £ importante observar a arpliacao que §0
freu o conceito de "intelectual" em Gramscl, para se compreender
melhor a natureza pedagdgica das relacBes hegembnicas. O intelec
tual passa a ser definido pelo lugar e fungao que ocupa no conjun
to das relagoes sociais, podendo o termc abranger "toda a massa

social que exerce fungdes de organizagao num sentido ample”, como

afirma Gramsci (7).
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Cada classe cria organicamente seus intelectuais
que devem suscitar a tomada de consciéncia nos membros desta clas
se, trabalho este fundamentalmente hegemonico. O campo de sua fun
gac € tanto econemico, onde realiza um papel voltado para a orga
nizagac, como social e politico, isto €, os intelectuais  "traba
lham como funciondrios da superestrutura nas organizagoes cultu
rais da sociedade civil, entre as quais podemos eituar a escola”
(8). Classificados em "tradicionais” e "oprganicos" a partir de
fundamentos socioldgicos e histdrices, esta divisao oferece  uma
otima oportunidade para mostrar, de modo muito categdrice, a natu
reza hegemonico-educativa da fungao do intelectual na sociedade.
Quer na classe dirigente, quer na classe subalterna, estac reser
vadas importantes fungodes de natureza hegemonica na formagao e
consolidagao da consciéncia das classes.

Por suva vez, o partido chamado de "intelectual cole
tive", & o organizador da "reforma intelectual e moral", estando
obrigado a preparar o terrenc para ¢ desenvolvimento da "vontade
coletiva nacional-popular no sentido de alcancar uma forma supe
rior e total de civilizagao moderna", como afirma Gramsci(9). 0
partido representa sobretude o momento, a ocasiao e os meios para
o estudo, a discussao e difuszo da “filosofia da praxis®, devendo
ser consideradc comoc hegemonico enguanto responsdvel pela reforma
intelectual e moral -- aspecto referente a “direcao” -- e enquan
to responsavel pela consolidagdc do poder politico -- aspecto re
ferente & "dominagao". Como “"dirigente coletivo™ opde-se dialeti

camente &s massas que lhe sao, neste sentido, subordinadas, mas

destas mesmas massas, extrai a forga para sua agao educativa,

Este "Moderno Principe" &€ o representante da classe




proletdria a quem deve unificar em torno de um projete dnico de
sociedade. Por sua contribuicac para formar uma "vontade coleti-
va'" e elaborar uma nova concepgac de mundo, o partido evidentemen
te & educador, Nasce aqui uma nova relagao entre intelectuais e
massa de muita importancia para a "hegemonia: se Gramsci conside
ra todo membro do partido como um intelectual, entac a fungao re
servada ao partido como um todo € também intelectual e consequei
temente hegemonica. Por isso, Gramsci insiste muito nas fungoes
intelectual - pedagbgicas do partido comc © responsavel pela cria
¢ao de uma unidade efetiva entre intelectuais e massa.

Na Parte Terceira, finalmente, deveri se manifestar
o pleno desempenho das relagoes pedaglgicas como hegemonicas, ou
seja, a "educagao" sera mostrada na amplitude e limitacio de sua
"hegemonia”. Partindo-se do pressuposto de que se as relacgdes he
gemonicas postularem uma educagao, esta tem que ser hegemdnica,
deve-se demonstrar que esta educagac exigida deve sep organicamen
te hegemonica. Que as relagbes hegembnicas postulem uma educagio
pcde ser demcnstrade a partir do prdprio conceito de "hegemonia",
em sua reestruturagac gramsciana, onde os elementos "dominacao" e
"diregao" se inter-complementam. Para se chegar ao momento consen
sual de uma dominagac, requer-se um processo educativo e a utili
zagao de seus vdrios "aparelhos". A dominagdo necessita sempre de
legitimagao para poder se consepvar e fortalecer, e esta legitima
¢ao € também funcao educativa com o fim de ocultar as relacoes
conflitantes existentes.

0] Estado também, em sua propria estrutura concel
tual, tem suas fungces coercitivas e economicas inseparaveis de
um papel educador. Na andlise das relagoes de forcas que regulam

a formagao da sociedade, Gramsci estabelece metodologicamente tres
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momentos: o economico (ligado a estrutura), o politico (ligado ao
grau de homogeneidade, autoconsciéncia e organizacao atingido pe
los varios grupos soclais) e o politico-militar (ligado & estraté
gia), que se implicam organicamente(l10). Porfanto, a educagac et
té implicada também organicamente., Ainda o Estado, em sua nogao
"integral” de ditadura + hegemonia, exige a acac conjunta dos
meios de diregao intelectual e moral de uma classe sobre a socie
dade. Na busca dos recursos para dissimular sua"hegemonia'e ocul
tar suas contradigoes, o Estado desenvolve na sociedade civil, um
aparato ideclégico, no qual a educag@o ocupa um lugar principal.
Assim, a "educagao” se impde e & requisitada como um instrumento
ambivalente de discriminagao e equalizagao, de ocultagaoc da reali

dade real (hegemonia) e desocultagao da mesma realidade (contra-

hegemonia) .

Gramsci distingue dois momentos ou niveis do proces
so pedagdgico: "molecular” o primeiro, e "coletive" o segundo,
que nao se excluem, mas se completam e coincidem em seus cbjeti

vos hegemonicos 1isto porque € a relagao individuo-massa que vai
orientar este processo pedagdgico. A nivel "molecular’ ou indivi
dual, porquanto visa & formagao de cada individuo que ird compor
a nova sociedade, Gramsci analisa os vdrios instrumentos que deve
rac ser usados, privilegiande entre eles a escola. Uma institui
¢ao complexa, desempenhando atividades das mails elementares as
mais sofisticadas, a escola ndo poderia escapar ilesa das exigén
cias burccraticas, administrativas e legais que surgem de sua re
lagao com o Estado. Gramsci viu que as escolas burg&esas nao S0

mente discriminavam, mas eram importantes para a manutencao das

relagoes de poder. Assim, estas escolas burguesas nao poderiam
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ser fonte de desenvolvimento da hegemonia proletaria,podendo quan
do muitc, fornecer uma base intelectual que deveria ser reelabora
da em fungaco da contra-hegemonia. Sua estratégia educacional con
siste na criacac da contra~hegemonia fora das escolas do Estado,
pelo Partido ,principalmente, com o objetivo de formar os intelec
tuais "organicos” ac proletariado. Uma vez estabelecida a contra-
hegemonia, a escola que convém a esta nova cultura € a escola ﬁni
ca(ll).

Nenhum planc de mudancas podera ser realizado sem
uma educagac adequada aos interesses do proletariado, a esta edu
cagao adequada & "missao histdrica’ do proletariade exige uma no
va escola, Instrumento da oontra~hegemonia e da nova wultura. Esta nova
cultura, entendida em seu sentido politico, torna possivel, rpor

3

un lado, a critica do sistema anterior e, por outro lado, a uni
ficagao dos que assumem a "hegemonia®.

Esta dissertagao se propoe, pois, reconstituir a
teoria gramsciana da educagdo dentro do seu projeto maior, o poli
tico, todo ele centrado no homem. A natureza dizlética da teoria
gramsciana, entendendo~se por dialética uma consciéneia histérica
das contradigoes, obriga a que uma andlise deste tipo aqui propos
ta, tenha presente as varias relacOes estabelecidas por Gramsci em
seu trabalhe. Isto faz com que os elementos destacados apenas

metodologicamente, formem um todo homogéneo que se explicam emn

suas partes pelo concelto-chave de "hegemonia’,
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PARTE PRIMEIRA

CONCEITOS BASICOS PARA UMA LEITURA DA EDUCAGCAC COMO HEGEMONIA

INTRODUCAOD

Toda a construcac tedrica de Antonic Gramsci acha-
se de tal modo entrelagada em seus elementos constitutivos, oS8
seus componentes encontram~se tac organicamente interdependentes,
que se torna muito dificil estabelecer um conceito-chave cu cate
goria que viesse a funcionar como ponto de referencia, de conflu
éncia, ou até mesmc como explicagac ou causa de todos os outros.
Na realidade, o que acontece é que, de acordo com cbjetives espe
cificos e interesses imediatos, um ou outro elemento € privilegia
do, mas sem detrimento dos outros, nem ac menos diminuindc~lhes a
importancia. Trata-se mais de uma questdo de método do que pro
priamente de conteddo.

Estuda-se no presente trabalhc, especificamente o
nexo que se pode estabelecer entre "relagdes hegemonicas" e "rela
cces pedaglgicas"™, conforme o pensamento de Gramsci, expressc
principalmente nos "Cadernos” e nas "Cartas do Carcere". Como pon
to de partida, serao analisados os conceitos de "hegemonia”, de
"educagao® e de "sociedade civil’, escolha motivada tao  somente
pela ligagao mais estreita que se apresenta entre estes conceltos

e o tema proposto. De modo particular, a "hegemonia" desempenha ©
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papel da principal categoria que explica e fundamenta todos 08 ou
tros elementos envolvidos no problema, mas de modo dialético.Qual
quer estudoc que se pretenda fazer sobre o pensamento de Gramsci
nac poderz fragmentar sua teoriaz, perdendc de vista a totalidade
organicamente estruturada que a constitui. Todos os comentaristas
e estudicsos da obra de Gramsci sao unanimes quanto a este ponto,
pelo menos implicitamente, pois qgue, enguanto se determinam a es
tabelecer aquele conceito~chave, nao negam a importancia estrutu
ral de todos os outros elementos. Dentro deste ponto de vista, se
rao analisados os conceitos escolhidos, dexando-se bem clarc, em
todos os momentos, as relagoes existentes entre eles , destacan
do-se a '"hegemonia”,

Esta Parte Primeira visa refletir sobre os elemen
tos mais significativos para se compreender as relagOes hegemoni
cas enquanto pedagdgicas, para em seguida, compreender uma rela
gac pedagbgica como hegeménica. Com este objetivo, pretende-se de
monstrar através de uma triplice anZlise (histérica, politica e
filosdfica) que o conceito de "“hegemonia” comporta dois elementos
organicemente unidos: a "diregao” e a "dominacac"., £ certo que
Antonio Gramsci tentava analisar a "hegemonia® da classe dominan
te da Italia capitalista, mas também nac resta divida de que  os
elementos de sua andlise serac igualmente aplicados a contra-he
gemonia, ou "hegemonia" do proletariado, até entZo,classe subal
ternda.

Em sentido histdrice, a "hegemonia" representa para
Gramscl um canon de investigacdo para os fendmenos histdricos,

utilizada, neste sentido, de muitas maneiras. No estudo do "Risor
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ano de conduzir uma analise historica centrada na nogao de 'hege
monia®, Em sentido politico (ensinamento da estratégia revolucic

-

naria e do exercicio do poder nos paises desenvolvidos), a andl.
se de Gramsci se volta primeiramente para estabelecer o valor da
"negemonia” da classe dominante, no caso da Italia, o fascismo,
para em segulda, se deter na "hegemonia" da classe dominada, o
proletariado. Finalmente, em sentido filosdfieco (compreensao da
estrutura da realidace), emerge o problema e a importancia do
"senso comum”, visto que "a substituigac de uma classe por outra
na diregao da sociedade equivale & substituicl3o de uma hegemonia
por outra, de um "senso comum” por outro, de uma filesofia por ou
tra filosofia" (1). Sob este enfoque, os aspectos pedagbgicos da
relagac hegemonica aparecem de modo claramente persuasivos, por
guanto, para Gramsci, a forga produtcra de uma substituicao hege
monica tem sua fonte nao no elemento exclusivamente econeémico,
mas , sobretudo, nos elementos politicos e culturais.

Gramsci, repetindo inUmeras vezes Marx, defende gque
€ impossivel historicamente a consolidacao de uma nova*hegemonia"
sem que haja uma necessaria maturidade histdrica gue torne visi
vel uma reforma intelectual e moral (2). Tem-se assim, firmes in
dicios de que a "hegemonia" exige um processc educative pare jus
tificar, legitimar ¢ persuadir o exercicic dela mesma. Esta "edu
cagao’ exigida pela "filosofia da praxis® fundamenta-se, por um
lado, nas transformagées que Se operam na conscieéncia do homem e
na prépria "ecultura®, provocadas pelas mudangas economicas, e,

por outro lado, no ideal histdrico de conquistar um "superior con

formisme social® (3), ou seja, uma concepgac racional do mundo,

uma nova Weltanschauung,
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A eduecagac & um processc implicado diretamente com
a reprodugac das relagoes de producao, possibilitando que  estas

relacoes ou reforcem a dominagao, ou provoquem a mudanga estrutu

ral. Como instrumento de mediacao entre as classes, a educagaoc
forma a consciéncia que tanto pode aderir & ideclogia vigente

(mascaramento), como pode superar e desmascarar esta mesma ideo
logia. Como instrumento de persuasac, o processo educativo & dis
simulador, papel este aproveitado pela classe dominante, nos me
mentos de crise, quando se esforga para manter a situagao vigeﬂ
te. Isto explica o aparecimento de vdrias reformas tentadas pelc
sistema capitalista, mas que levam sempre ao reforgo da dominagac.
Todos estes papfis se tornam ainda mais evidentes quando relacio
nados com a "hegemonia” que faz a “educacac" aflorar no econtexto
das relagoes de "dominag@o", comec a busca do momento consensual
e que engloba todos 0s outros papéis(u),

A "socledade civil", lugar de atuacao da "hegemo
nia", caracteriza-se por uma atividade que pertence a superestru
tura, cabendo~lhe a fungao diretiva da relacio hegemdnica. Ao se
afirmar que cabe a "sociedade civil™ & funcio de"hegemonia'e a
"sociedade politica” a fungao de "dominagao", estabelece-se uma
distingzo importante, pois, & a nivel de "sociecdade civil™, que
se processam condigoes rara reprodugéo ou rompimento de uma estru
tura social. Sendo esta "socledade civil” essencialmente a uniao
de homens por meio da ideologia, o valor da "educacio"ao invés da

forga, fica evidenciado.



CAPTTULO I

DA HEGEMONIA

Embora se reconhecendc dificuldades e limitagoces, ©
conceito-chave, a categoria escolhida neste trabalho, para expli
car todo ¢ conjunto do pensamento de Antonio Gramsci, inclulda a
"educacgao”, & a "hegemonia' respeitando~se o tratamento dialético
que o autor lhe dispensa, nao se desconhecendo outros  posiciona
mentos opostos ao seu.

Quanto & essas posigoes opostas, sabe-se por  exem
plo, que Hugues Portelli destaca a importancia do "bloco histéri
co”, com o8 mesmos objetivos, considerando-o como um dos elemen
tos mais importantes e o "conceito-chave do pensamento gramscis
ta", no que & seguido também por Texier (1), Ja para Glucksmann,
€ em torno do conceito de "estado" que se estabelecem "o dois
eixos da pesquisa gramsciana: pesquisa politica (relagao Estado/
classe/partido/bloco histdrico), mas também, pesquisa filosofica
relativa ao lugar e 3 fungao da filosofia na superestrutura™ (2).
Bobbio elege o "partido” e a "hegemonia" como "os dois temas fun
damentais dos Cadernos', sem contudc deixar de reconhecer com
Portelli uma importancia fundamental ao conceito de "bloco histd
rico”, enquanto que para Gluseppl Galasso, a "hegemonia" forma
par com o "Partido™ mas com o “bloco histdrice" (3). Piotte, na
tentativa de estabelecer regras metodoldgicas capazes de explo

rar a riqueza e a originalidade dos "Cadernos", afirma ser ¢ "in

telectual” o conceito-chave cuja centralidade na obra de Gramsci
"permite articular em um tode unitdrio o conjunto dos conceitos"
ai contidos. Todas as notas dos "Cadernos” giram em torno do pro

blema dos intelectuais (4), segundo este.
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Gruppi, no entanto, defende que as linhas princi

pais do pensamento de Gramscl convergem para o conceito de "hege
monia". Para ele, nac somente & este o pensador marxista gue
"mais insistiu scbre o conceito de "hegemonia", como também & es
te conceito o "ponto de confluéncia de Gramsci com Lénin" e o
“"ponto de partida para arguir o pensamento de Gramsci® (5). Para
a "hegemonia” convergem todos os outros problemas levantados por
Gramsci. E o que pensa também Broccoli, nio somente gquanto a todo
contelldo da cbra em questZo, mas ainda no campo especifico da edu
cagao, ou seja, das relagdes pedagdgicas. A leitura pedaglgica
que Broccoli faz dos "Cadernos™ & uma an&lise hegemonica, onde
transparece a convicgao deste analista de que a "hegemonia” encon
tra-se desenvolvida em toda a extensac de sua obra "até os  {ilti
mos apontamentos dos "Cadernos". L este também o pensamento de Ma
ria-Antonietta Maccioccchi quando aceita que a "hegemonia” repre
senta a contribuigac essencial de Gramsci ao marxismo, bem como
igualmente representa o momento essencial de sua estratégié revo
lucionéria. Igualmente Leonardo Paggi afirma que "a construgaoc de
uma teoria da "hegemonia" € o caminho obrigatdrio através do qual
& necessdrio passar para manter e atuar as promessas que estao im
plicitas na concepgdo marxista da histdria. 0 mesmo se diga de
Perry Anderscon que, além de considerar Gramsci como efetivo inven
tor do termo "hegemonia®, enfatiza'que este conceito na forma da
oposigao bindria coergio/consentimento, juntamente com esta outra
oposigao Estadof/Sociedade civil, "serac considerados como os ele
mentos centrais do discurso de Gramsci'. Giovanni Urbani € do me s
mo modo de pensar quando afirma que a "hegemonia" € o ponto de

entrelagamento de toda a complexa problemdtica gramsciana, e &
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quem identifica "o nlcleo mais central e fecundo da concepgac de
mundo de Gramsci™ (6},

Manacorda, porém, ao tratar do problema educacional
em Gramscil,escolhe como fic condutor de interpretagac gramsciana
"o americanismo e o conformismo, istoc €, o industrialismo e o an
ti-espontaneismo (cu de qualguer ocutro modo que 08 chamemos), bem
come © trabalho humano que & o conceito bésico que lhes serve de
apoio, sao a meta da investigagaoc gramsciana sobre o  principio
educativo”. Esta preocupagac em determinar este conceito-chave le
vou Giovanni Urbani a afirmar que a "politica & o centro da expe
riéncia real de Gramsci e a categoria fundamental do seu pensamen
te" (7).

Aceitando-se, neste trabalho, a centralidade do con
ceito de "hegemonia”, deve-se porém, levar em consideragao oS se
guintes pontos:

19) Na histdria e evolugao do pensamentc gramscila
no, este conceito tem provocade debates e controvérsias cujo re
sultado pratico tem sido uma contribuicao muito rica no sentidc
de aprofundar o pensamento original do autor:

22) Quando aqui, as relacgOes hegemonicas sao afirma
das como pedaglgicas e vice-versa, interessa sobretudo investigar
se existe mesmo em Gramsci um conceito universal de "hegemonia"
que autorize afirmar a existencia de uma teoria pedagbgica, isto
€, de um projeto educacional indissoluvelmente unido a uma teoria
hegemonica e, inversamente, se existe uma teoria hegemdnica que
exlja organicamente um processo pedagdgico para sua formagio e ma
nutengaog

3¢) E certo que independente de interpretagdes  ou
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escolhas, encontra-se em Gramsci uma "teoria da hegemonia" acel
ta como conceito-chave nao somente pelos autores ja citados,como
também por outros pesquisadores mais recentes como Gerratana,Tam
burano e Salvadori e que formam a maioria(8). A "hegemonia" sera
pertanto, a palavra-chave, a categoria principal desta pesguisa.

Etimologicamente a palavra "hegemonia" deriva do
verbo grego‘ﬁ? rgyawgfw e quer dizer: guiar, conduzir, mandar,
governar, ser chefe, Deste verbo, deriva o substantivo %}rfpﬂﬂvgﬁ-
que significa a agao de ir & frente,ser guia ou condutor. Uma
outra provavel raiz da palavra & o verbo %yég:@@g que igualmen
te significa: conduzir, ser lider,ser guia, general,ou seja, ocu
par a suprema diregio do exército. De igual modo,este verbo gera
o substantivo iﬁ{{;ﬁﬁ&v com o significado de ser condutor,guia
ou © que detém a preponderancia politica e a direcdo militar. A
mitologia grega também confirma este significado etimoldgico, ao
atribuir o titulo de ‘V}_IE#@Vﬁéﬁ ou condutora suprema, a Ar
temis -- Diana para os romanos -- a deusa da caca e das flopres-
tas,representada sob um aspecto rude e bravo,de personalidade
vingativa e poderosa.Primeira a ser invocada por deter uma posi
gao de precedéncia sobre os outros deuses, equipara-se &  sua
correspondente romana, a deusa do Sol, também a primeira a ser
invocada, por presidir as portas e os caminhos, por exercer o po
der nos céus e na terra.

0 periodo que abrange os séculos V e VI a.C., cor
respondem ao tempo das hegemonias no mundo grego.Neste periodo,
hegemonico era o chefe militar,o comandante do exército.Além des
te emprego, este titulo designou sempre alpgudm 3 frente de uma

missao muito importante. De uma pessoa que detinha este poder,
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passava-se para uma cidade-Estado escolhida para deter o mesmo ti
tulo e com as mesmas prerrogativas do titulo individual, isto &,
as de chefe hegemonico. Na época da guerra do Peloponeso, por
exemplo, Atenas tornou-se cidade hegemonica per dirigir a alianca
entre as cidades beligerantes. Esta hegemonia, porém, poderia ser
exercida também em tempo de paz, numa simples confederagac de Es
tados. Outras cidades além de Atenas, tornaram-se igualmente hege
monicas, ou em guerras ou por aliangas, no periodo classico do
mundo grego, como Tebas e Lsparta,.

Na Idade Média, este conceito val ter aplicagac em
varios campos, principalmente o politico e o religioso, mas sem
pre conservando as caracteristicas de supremacia politico-militar
(9). Nessa época, também continuam a se encontrar os elementos
vindos desde a origem, expressos em varias outras formas e que
depois passarao a se chamar “dominio® e “diregao”. Agui, porém,
da~-se um passo a frente, pois, assim como na antiguidade, houve
a extensac dc poder hegemonico para a cidade-~Estado a partir do
individuo, agora, este poder val ser estendido a uma classe toda,
havendo classes hegemonicas comoc a Igreja, por exemplo.

Nog tempos modernos, acentua-se a "hegemonia" de
classes, ja com a possibilidade e mesmo com o imperativo da muta
cao do poder de uma classe para outra. Mais ainda: a supremacia
nao se restringe mais a uma agao estritamente politico -militar,
mas, outros fatores como o econémico, o cultural e o religioso,
sao acrescidos como elementos constitutivos da "hegemonia”, isto
€, como elementos que influenciam a agao hegemonica e sao também
influenciados por ela.

Contemporaneamente, embora os elementos culturais,
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economicos e politicos ou até ideoldgicos e religioscs, estejam
na base da agac hegemonica, nao somente de classes, mas até de na
goes, o fator que mais se evidencia & o militar, Como na @Grécia,
voltam-se classes e nagoes, nos dias de hoje, em busca de um po
der hegemonico caracterizado pelos aspectos politico e militar,
mas com uma caida do fiel da balanga para o lade deste Ultimo.

"Hegemonia", portanto, desde suas origens até nos
sos dias, implica poder "diregao” ou "dominacac™/consenso. Desde
o inicio, ja se encontram de modo embrionidric, mas constante, es
tes elementos quwe eclodirac em varias situacoes histdricas, as
mais diveysas, até os nossos dias. Assim & que aparecem, permane
cem e se estratificam aqueles dois elementos encontrados desde o©
inicio ~- "diregao" e "dominagao" -- diversificados em variocs ou
tros sinonimos. Dominar &€ igualmente governar, ser chefe, mandar.
Por outro lado, dirigir equivale a guilar, conduzir, ser lider. E.
porém, na uniao destes dois elementos que se deverd buscar um con
ceito pleno para a "hegemonia®,

No que diz respeito a Antonio Gramsci, ja nos escri
tos anteriores ao carcere, encontram-se idéias e conceitos equiva
lentes a "hegemonia", o que se pode confirmar pelo contexto em
que se encontram, comc, por exemplo, guando, referindo-se aocs es
forgos para a criagaoc de uma lingua Unica (o Esperanto,conforme o
desejo de alguns), diz que os socialistas lutam pelo advento do
"coletivisme", ou seja, da "nova civilizagao” que inspirard o mun
do, onde se percebe claramente a idéia de supremacia de uma clas
se sobre as outras subordinadas (10). Em "0 Analfabetismo", arti

go escrito em 1917, refere~ge ao socialismo como o Gnico meio de

erradicar as manifestagoes de falta de saber, e de despertar o
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sentimento vivo de que nao somos individuos de um pequeno circulo
de interesses imediatos, mas somos cidadaos de um mundo mais vas
to. 0 socialismo € para Gramsci o Unico ideal que podera  tornar
cidadaos todos os italianos que vivem agora doS seus pequenos in
teresses pessoais. Acena~-se ai, para a nogac de "hegemonia" da na
gao italiana, através do saber, da cultura levada a todos os  ni
vels sociais, @o contrario do analfabetismo atual, consequencia
da prepoténcia, do obscurantismo ditatorial, cuja heranca mais
perniciosa € ¢ fascismo.

Em "Cultura e Luta de Classes" (1919), Gramsci fala
de uma "hierarquia cultural e espiritual", nascida do proletaria
do que se torna assim capaz de efetivar sua educagao (11), Nas
"Cronicas do Ordine Nuovo" (1919), & mais clarc ao afirmar que
"devemos difundir nogdes exatas sobre o conceito de ditadura pro
letaria compreendida como sistema nacional de Conselhos Operarios
e camponeses, organizados em poder estatal... . Em outro artigo,
"0 Operario de Fabrica" (1920), também aparece subentendido o con
ceito de "hegemonia", quando, referindo-se 3 mecanizagao crescen
te do operéario, Gramsci afirma: "quantc mais o proletariado se es
pecializa em um gesto profissional, tanto mais sente que & célula
de um corpo especializado, e tanto mais sente a necessidade de
que a ordem da fabrica se projete no sistema de relagoes que 1li-
ga uma fabrica a outra, uma nagio a outra” (12). O que ai se afir
ma implicitamente €& que, por meio de sua educacao profissional, o
operarioc adquiriri condigdes de impor incontestavelmente sua *ai
re¢ao” sobre os outros até chegar a universalidade de comando.

Pode-se afirmar, portanto, que nes primeiras refle

x0es gramscianas, j4 se encontra o conceito de "hegemonia" manifes
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to implicitamente pela necessidade histdrica atribuida &  classe
proletadria de se tornar dominante e dirigente. Isto que é afirma
do de virias maneiras, tem um 8O objetivo em Gramsci: dominar serm
vicléncia, mas com consenso, nos campos politico, cultural, moral
e até linguistico (13). Quanto a este aspecto linguistico, Franco
Lo Piparc ao referir-se & 'hegemonia', afirma que, nos escritos
de Gramsci de 1917-18, nao aparece materialmente o termo, mas seu
significado formal j& se encontra 13 representado por um  equiva
lente que & "prestigio”. Esta palavra, segundo ainda o mesmo au

tor, foi usada por linguistas como Ascocli, Gilleron e Meillet com
o significado idéntico aoc de "hegemonia". Nao que tal  equivalén
cia, adverte o autor, seja um fato "automaticc e linear”, mas, an
tes, o "resultado de um longo e tortuoso processo de pensamento’
mas & certo que a partir da segunda metade de 1800, "prestigio”,
"ditadura" e "hegemonia" sac termos semanticamente equivalentes
(14). Acredite ainda Lo Piparc que Gramscil tinha certeza desta
eguivalencia, quande afirmava por exemplo, a respeito da  classe
dirigente, que "naoc gozaria de nenhum prestigio intelectual e mo
ral, ou seja, seria incapaz de exercitar uma hegemonia e, portan
to, de fundar um Estado"” ou ainda quando, referindo-se aos méri
tos das classes dirigentes, por duas vezes usa o termo "pregti-
gio" em um contexto de "dominagao" e de poder. (15).

Nao somente nos "Cadernos®, mas também j& nos esecri
tos anteriores ao circere, algumas outras palavras e sentengas
equivalem a "hegemonia", prova evidente de uma coerencia ideologi
ca manifestada desde o inicio das atividades politicas de Gramsci
até seus Ultimos escritos. Do mesmo modo, a "hegemonia" encontra-

se em todos oS seus eseritos, em conceitos como "prestigio” ou em
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outros termos, mas que significam sempre "supremacia”, "dominio",
"dirvegao” e ""consenso”.

Somente em 1926 & que o termo "hegemonia' aparece

explicitamente em dois escritos de Gramsci. O primelro, uma Carta

ao Comité Central do Partido Comunista da Unizo Soviética, faz
uma referencia 2 "fungao dirigente” do PC da URSS e afirma que

"todos os problemas inerentes & "hegemonia" do proletariado apre
sentar-se-nos-ac certamente de forma mais complexa e aguda do que
na propria Rissia” (16). 0 segundo escrito € um trabalho incomple
to devido a sua prisao em novembro de 1926, intitulado "Alguns Te
mas sobre a Questao Meridional”, um estudo onde analisa a proble
matica dos operarios turinenses face 3 situacaoc sdcio-econtmica do
sul da Italia. Depois de contestar as acusagoes feitas pelo grupo
de o "Quarto Stato” de que a solugac apresentada pelo partido pa

ra resolver a "questao meridional' nao era a "fOrmula migica®™ da

divisao do latifindio, mas sim, a alianca politica entre operd
rios do Norte e camponeses do Sul para derrubar a burguesia do
poder do Estado, Gramsci afirma que "os comunistas de Turim ti

nham posto concretamente a questao da "hegemonia do proletariado”
isto €, da base social da ditadura proletéria e do Estado operé
rio", Citando neste ensaio, o L'Ordine Nuovo (3 de janeiro de
1920), como comprovagac da continuidade de seus pontos de vista
sobre a questac da tomada do poder, afirma que "o proletariado di
rigird a enorme poténcia da organizagio estatal” e que & do inte
resse do proletariado "dirigir a produgac industrial para o traba
lho util da paz e da irmandade entre cidade e campo, entre o Nor

te e o Mezzogiorno' (17).
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Todo este ensaio sobre a Questac Meridional pode
ser considerado como a afirmagac explicita da "hegemonia" e, prin
cipalmente, a afirmag@o do modo como, na pratica, ela se  exerce
rd. A andlise feita por Gramsci, deste momento histdrico da wvida
nacional italiana leva a "hegemonia® ,porque as relagoes sociails
implicam na contradigac entre as classes fundamentals, isto é ,tais
relagoes polarizam as classes dominantes e as classes dominadas.
Além do mais, esta relacao se caracteriza pela luta travada em to
da a socledade para manter a "hegemonia” vigente. Somente por
meic de uma contra-hegemonia € que a classe proletdria resclvera
o problema da Italia e, consequentemente, o do Messogiornc. Neste
ensaio entac, o conceito de "hegemonia®, j& implicito nos escri
tos anteriores de Gramsci, assume sua existéncia oficial.

Para Gramsci, o tedricc da "hegemonia" é Lenin. Ja
na prisac (1930), estudando as relagoes entre estrutura e superes
tyutura, afirmava a importancia fundamental, a posigao de privilé
gio do conceito de "hegemonia", realcava suas caracteristicas e
real dimensac, como também reconhecia que este conceito era "a
maior contribuigzo de Iliei 3 filosofia marxista,contribuigao ori
ginal e criadora", fundamentalmente “gnoseocldgica”. Considerando
Lenin como "o maior tedrico moderno da filosofia da praxis" ,Grams
ci faz questao de reafirmar esta heranga, ao dizer que "acenou em
outro lugar, para a importancia filoscfica do conceito e do fato
da hegemonia devido & Ilici”. Estes sentimentos culminam com a a
firmagac de que "a teorizagao da hegemonia praticada por Tlici,
também foi um grande acontecimentoc metafisico" (18), Deve-se po
rém, entender "metafisico” como o ponto mais alteo da  "filosofia

da praxis® e nao como uma aceltagac a filosofia tradicional  que
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Grams ci tenazmente combatia. Se se tentar porém, limitar o entu
siasmo de Gramsci considerando~se herdeiro de Lenin, esta tarefa
acabara por engrandecé-lo, atribuindo-lhe sua exata dimensao his
térica, quanto a "hegemonia” também.

E claro que "hegemonia® € o principal conceito 're
elaborado" por Gramsci. Diz~se “reelaborado” porque, se nao foi
ele o primeiro a usad-lo, contudo, em suas maocs, ele sofreu um to
que de originalidade que nao justifica aquela sua modéstia.,  Dal
porque também Gruppi defende que Gramsci, a partir da nogao leni
nista de ditadura do proletariado, desenvolveu a nogao de "hegemo
nia", acrescentando-lhe, porém, sua marca indelével, seu propric
contributo. Conforme ainda Gruppi, "em Lenin, encontramos a nogac
de hegemonia, em sua substancia, ainda que nao com o uso deste
termo, em todas as paginas por ele dedicadas a ditadura do prole
tariado”, mas, & evidente também "uma profunda continuidade do
conceito leninista de hegemonia, cuja reelaboragazo gramsciana vem
se tornar original e enriquecedora do marxismo'. Esta contribul-
¢ac consiste em expor o marxismo a “uma visao muito articulada e
ao mesmo tempo, muito concreta das relagoes entre estrutura e su
perestrutura’ (19). E evidente, portantc, que por esta sua contri
buigao original, Gramsci tem tantos merecimentos quantos 08 de
Lenin, razao porque & considerado como "o terceirc homem do  mar
xismo, depois de Marx e Lenin", ou como "o tedrico europeu mar
xista mais importante depcis de Lenin®™ (20).

Para Gramsci, Lenin desenvolveu a "hegemonia” . em
seu significado pratico, enquanto que Marx fol apenas um teoriza
dor gque nao se fixou muito na escolha dos seus elementos constl

tutivos. Acentuar porém, um lado da relagao nac significa negar o
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outro, afirmar um lado tedricc nac quer dizer a negagao do  seu
lado pratico. Compreende-se, entao, gue a pratica politica defen
dida por Lenin nZo exclua sua contribuigac no que diz respeito ao
significade "gnoseoldgico” da "hegemonia®, isto &, enquanto  pro
cesso formador de idéias e de concepgoes de mundo. Deve-se consi
derar, quando se quer compreender melhor o que Lenin entendia por
"hegemonia", que o termo € mais habitual em Stalin, enquanto quc
aquele preferia mais falar de "direcao"” (rukovodstvo) e de 'divi
gente" (rukovoditel). Sabe-se, contudo, que o termo  "hegemonia”

ja era um slogan bastante conhecido no movimento social-democrata

russo, dos fins de 1890 a 1817, cujas origens podem ser buscadas
nos escritos de Plekhanov (1883-84), onde se defendia a necessida
de de um combate politico ao lado do economico, na luta contra o
tzarismo, conforme assinala Pery Anderscn (21). 0 prdprio Lenin
em carta a Plekhanov (1801), faz referéncia 3 "famosa hegemonia"
da social-democracia, e proclamava que um jornal politico era o
tnico meio eficaz de preparar uma "verdadeira hegemonia” da clas
se operaria na Rissia. Em Que Fazer? (1902), Lenin conclui seu
trabalho defendendo a criacao de um jornal revolucionario(o Iskra)
como instrumento para alcangar agueles objetivos hegemonicos (22).

0 slogan "hegemonia do proletariadeo” torna-sge ume:
heranga politica comum a bolcheviques e mechenviques por occasiac
do II Congresso do P.0.5.D.R. Sendo herdeirc e vivendc esta situa
gao histdrica, Lenin, em "Duas Taticas® (1905), usa ¢ termo "hege
monia" como sinonimo de “dirigente', na seguinte passagem: "Se

nos deixarmos guiar ainda que parcialmente, ainda que por um minu

to, pela consideragac de que a nossa participagic possa obrigar a

burguesia a afastar-se, cederiamos totalmente, em conseguéncia dis
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sc, & hegemonia na revolugao as classes burguesas”. Neste mesmo
escrito, sao infimeras as referéncias ao papel dirigente da clas
se opevadria, "a Unica classe consequentemente revolucioniria®™, e
por esta razao, ‘chamada a desempenhar o papel dirigente no movi
mento democratico revoluciondrio”. Lenin defende ainda que a "he
gemonia' pertencerd a quem se bater com maior energia e aprovel
tar de todas as ocasioes para golpear o inimigo, o que, sem davi
da alguma, ultrapassa os- limites de uma simples "direcao". Ain
da em "Duas Taticas", inlmeras passagens aludem a "direcao” que

conduz a "didatura democratica do proletariado” (23).

Outro aspecto que deverd ser salientado: nac obs
tante o conceito ter sido usado por Lenin, no curso da revolugao,
ele nao pode ser limitado aquela situagac histdérica, mas exprime
uma constante do seu modo de pensar politico, para quem a "hege
monia" sempre significou uma agao alicercada nas caracteristicas

o

histdéricas do povo russoc e sobre a definicao das tarefas polit&
cas do proletariado, Nao existe discrepancia substancial: seu
conteldo aparece de modo constante, ora como direcao, ora CoOmo
ditadura, mas, implicando sempre uma relacao entre”conhecimento"
e "existéncia", entre "teoria’ e "pratica” ,organicamente unidos.
Lenin nega, através 4 a aceitagao desta analise histdrica, o ex
clusivismo economico, uma vez que admite tarefas politicas na
aplicagao do conceito de "hegemonia", ou seja, na acgio hegemoni
ca da classe proletaria. Deve-se notar que este € o ponto de par

tida para a construgac tedrica gramsciana, porque ai,se comega a

dar enfase ao momento da consciéncia,

Por admitir esta objetividade histdrica, Lenin nao

admite uma agac revolucionaria sem uma teoria revolucioniria,bem
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como também afirma que, para o exito da revolugao  democratica,
se topna necessaria a "dominagao™ da classe proletaria. Esta
mesma analise historica, diante de uma outra fase sucessiva da
mesma revolugao, faz com que ele insista sobre a importancia =
necessidade da "diregao” como elemento essencial & hegemonia pro
letiria. Forcado, portanto, pelas circunstancias histdricas --as
pecto objetivo -- ora afirma que "esta ditadura pressupde © . .em
prego da violéncia, ora adverte que "a esseéncia da ditadura
nzo reside apenas na violéncia, nem principalmente na violéneia”,
mas, que "sua esséncia principal reside na organizagao e na dis
ciplina do destacamento avangado dos trabalhadores, de sua  van
guarda, do seu Unico dirigente, o proletariado” (24). Ele defen
de a "hegemonia'como “direcac' quando, por exemplo, afirma  que
as palavras de ordem titica tém agora importancia particular pa
ra a diregao das massas", ou, ainda, quando reafirma a necessida
de da mesma estratégia para a tomada do poder, cujo objetivo & a
"direcao". Mesmo durante a revolucao, diz ele, o operaric  deve
se tornar dirigente, pois nao deve deixar esta direcao a burgue
sia (25).

Portanto, em Lenin, o conceito de "hegemcnia" se
completa na unidade dos elementos "diregao" e “"dominio". Afirmar
um elementc nac significa negar ou mesmo diminuir o outrsc. Se a
‘Hitadura” € um elemento indiscutivel a qualquer "hegemonia”, a
"diregac" & uma exigencia intrinseca também a qualquer  "hegemo
nia" nos preocessos de sua reprodugac cu renovagac, ocultacac ou
superagao. Historicamente, aconteceu que Lenin, no momento mais
Arduc da luta pela tomada do poder na Rissia, insistiu nas carac
teristicas de "dominagao" exigidas mais imediatamente pela dita

dura do proletariado. Tomade o poder (1917), ¢ clima politico
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possibilitava falar em "dipecao. Assiin9 afirmou que o proieta
riado venceu, superandc dificuldades imensas, porque’compreendeu
exatamente sua tarefa de ditador, isto &€, de dirigente, de orga
nizador, de educador de todos os trabalhadores”, como também
ainda € seu o pensamento de que "a ditadura do proletariado ven
ceu porgue soube combinar a coergac com a persuasac”" (26).

Gramsci, herdeiro indiscutivel de Lenin, foi influ

enciado mais diretamente para incorporar ao seu discurso 0  con
ceito de "hegemonia", pelo IV Congresso Mundial do P.0.S.D.R,
(1922), mais precisamente, pela III Internacional. A primeira

vez que o termo "hegemonia" aparece é no S43 do Cadernc 1, e &
sugestivo para o tema aquil tratado que isto acontega dentro de
um contexto pedagdgico, uma referéncia ac "ensinamento  recipre
co' defendido por moderados come Confalonieri e Capponi. 0 mesmo

"as

texto é repetido no Cadernc 10, na Integra, assim redigido:
atividades escolares de carater liberal ou liberalizante tem um
grande significado para assegurar o mecanismo da hegemonia dos
moderados sobre os intelectuais" (27).

Se essa & a primeira afirmagaoc explicita, a primei
ra aparigac de "hegemonia”, contudo, seus componentes semanticos
ja se encontram em toda a obra de Gramsci, representados por ele
mentos como “divecac', "dominio" e seus equivalentes. No Caderno
1, Su44, por exemplo, ao tratar da formagao do Estado Moderno na
Italia, ou, ainda no Cadernc 19, §67, ao analisar a luta pelo po
der desencadeada entre moderados e o "Partido da Agao", Gramsci
afirma que a "supremacia de um grupo social se manifesta de dnis
modos, como “dominio" e como "diregao intelectual e moral'. Equi

valente a esta afirmacgao, no Caderno 1, 830, aparecem os adjeti

vos "dirigente" e "dominante™ atribuidos & classe hegemonica. Es



te texto tomado como ponto de partida para uma investigacgaoc 50
bre a natureza das relacoes hegemonicas, j& apresenta os elemer
tos originais da reelaboracac gramsciana, isto &, a "diregao" e
o dominio", mas, o polo diretivo foi privilegiado em relagao ac
de "dominio". T de acordo com esta afirmagaco que se deve  enten
der que "um grupo social pode e deve ser dirigente antes de con
quistar o poder (e esta & uma das condigoes principais para a
mesma conguista do poder), depois, ja detentor do poder e, inclu
sive, se o tem fortemente segurc, transforma-se em deminante, po
rém, deve continuar igualmente dirigente” (28), E este o cami
nhar dialético dos elementos "diregao" e "dominagao" em uma rela
¢do hegemonica: Tomande~se como ponto de partida uma classe domi
nada, esta usara de melos pedagdgicos (elementos diretivos) para
desmascarar e vencer as contradicoes, uma vez dominandc, ela pro
curara cocultar as contradigoes que ameacam sua "hegemonia", ten
tandoc assegurar,pela construgdo das consciencias, as relagdes dn
dominacgac.

"Hegemonia" nao &, portanto, auséncia de poder e
autoridade. Pelc contrdric, os elementos de "dominacac™  coexis
tem dialeticamente com os elementos de "direcao”, como polos de
uma s& relacaoc. Capacidade de dirigir, de conquistar  aliangas,
a "hegemonia" precisa dos seus elementos diretivoes tante para
sua implantacac como para sua manutencao. Nesta Gltima fase  os
varios componentes do processo educativo sac utilizados pela clas
se dominante para obter um consensc, e se possivel um consenti -

mento ativo das classes dominadas. Como se veé, nac existe  para
Gramsci uma "hegemonia-em-si®, uma categoria abstrata, indiferen

te 5§ realidade histérica. cu, entac, uma "hegemonia” que € ora
) 9 9
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"dominagac" , ora "diregac”, como elementos separados e  lndepen
dentes, Isto é tao verdade que nao se pode entender o  conceito
eliminando um dos dois elementos, pols ambos significam aspectos
diversos de uma mesma realidade., Uma comprecnsac dialética da to
talidade do conceito exige a relacac entre suas partes e o todo
e das partes entre si. Somente as circunstancias histdricas, ou
seja, a historicizagic dos fenoOmenos, € que vac possibilitar o
destaque de um ou de outro elemento, fundamentalmente "giregac”
e "dominagao”, mas também representados por seus equivalentes co
mo "eonsenso" e "persuaszo" para ¢ primeiro, e "ditadura" e "co
ergao® para o segundo (29).

Nao somente outros termos, mas também expressoes
ou contexto claramente significam aqueles elementos fundamentais
como nos exemplos seguintes: a) ac analisar os "fildsofos™ da
repiblica de Platao, Gramsci atribul a estes "grandes intelec-
tuais® "uma atividade de certo modo social', de educagac e de
elevagac moral da pelis e, portanto, "com fungac de hegemonia’.
A fungac intelectual do "fildsofo" &€ hegemcnica, por querer mai
ter, pela consciéncia, as relagdes de dominagao; b) na  critica
sobre a agao dos jesuitas para converterem os hindus,Gramsci faz

referencias acs elementes "dominacao” e "direcao”, e, a respelito
3 3

¥

da cultura chinesa, defende que, para romper as barreiras daque-

la antiga cultura cosmopclita e hegemonica, os intelectuais te
rao de "efetivarem um programa de reformas populares, ou usarem
do aparato burocratico-militar'; ¢) ao tratar dos antagonismos

entre ingleses e franceses que culminaram com a Revolugao France
sa, todo o contexto da andlise gramsciana destaca a "dominagao”
come necessiria a "hegemonia, mas em ocutro contextc, ja na épo

ca contemporanea, o estudo das tendencias populistas da literatu
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ra francesa leva Gramsci a afirmar que, enguanto cresce ¢ poder
politico e social do operariado, existe um movimento da  burgu.
sia no sentido de assimilar uma parte da ideologia proletaria Da
ra melhor dominar (30).

Assim, nas varias manifestacdes de "hegemoniag"” en
contradas nos Cadernos, como a veneziana, a piemontesa (tradicic
nalmente militar), a francesa, a alema (mais voltada para o di
reito), e a italiana (principalmente a do Norte scbre o Sul)(31),
"diregac" e "dominic’ aparecem com maior ou menor realce, provg
cande uma aparente incoerencia e contradicdes que devem ser iden
tificadas. Quanto a isto, deve-se saber que, nac obstante esta
confusac aparente e imprecisdes de significado, a utilizacao do
termo "hegemonia” nos Cadernos, naoc se afasta substancialmente
de suas fontes. As incoerencias, contradigbes e obscuridades apa
rentes podem facllmente ser justificadas, tanto pela necessidade
que tinha Gramsci de trabalhar sobre conceitos noves, mas com
forma antiga, comc de esconder da censura seus proprios concel
tos, substituindo~os por outros descomprometidos politicamente,
por exemplo, "filosofia da praxis em lugar de marxismo, autor
da economia critica em vez de Marx, Ilitch por Lenin e tantos ou
tros. Acrescente-se ainda a estas causas o modo adverso de Grams
ci trabalhar sem recursos bibliograficos, sem ambiente para dis
cutir seu pensamento e sob vigilancia constante. Nao pesta dﬁyi-
da que estas influencias concretas, ac lado de situagdes histori
cas por ele vividas ou analisadas, nao deixam de ser uma impor
tante chave para a plena compreensao do pensamento de Gramsci,co
mo pensam Perry Anderson e Giovanni Urbani (32). Estas limita

ces, responsaveis pelas aparentes ambipguidades. também  impedi
& 5 P P P E 9 pedcl
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ram uma exposigac mals organica de todo o pensamento gramsciano.
Evidentemente o termc "hegemonia" sofreu com estas condigoes de
trabalho intelectual.

Além destas limitacOes, h& motives histéricos que
devem ser considerados, como:

Primeiro: o conceito de "hegemonia” &  encontracdc
em virios contextos histdricos diferentes, como nota Perry Ander
son ao afirmar que, empregado na Russia, "onde definia a rela

¢ac entre operarios e cemponeses em uma revolugac burguesa, foi
adotado por Gramsci para descrever a relagao entre a  burguesia
e o proletariade em uma ordem capitalista consolidada na Europa
Ocidental". Na Russia, pois, a "hegemonia" ora quer significar a
influéncia que deve existir entre operdrios e camponeses, ora
quer caracterizar "a natureza coercitiva do combate para derru
bar o tzarismo", enquanto que em Gramsci, significa c consenti
mento que a burguesia conseguiu obter da classe operaria (33);
Segundo: A tecria e a pratica marxista da Il Inter
nacional colocam em primeirc planc a necessidade da construgdac
Estado proletario pela queda da burguesia. A tomada do poder, a
ditadura do proletariado, torna-se o slogan, o tema preferidc
nesta fase do marxismo que muito influenciou a Gramsci, e  onde
sobressai o elemento "dominagac!:
Terceiro: a aparente inclinagao de Gramsci para o
lade do polo diretivo da "hegemonia"” pode ser explicada por uma
"tendéncia inconsciente" de sua formagdo cultural, mas  ajudada
por outres fatores, comc pensa Anderson (34), £ evidente que,sub
metende~-se o pensamento de Gramsci a uma analise que leve em con

ta todos os fatores apcntados, deixa de existir antinomia entre
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os elementos da relagao hegemonica. A equivaléncia existe, e a
"hegemonia se firma como sintese da "diregao” mais a dominagac”.
A antinomia & somente aparente porque, quando aparece, o guadrc
histérico de referencia & diverso.

Nac restando dividas quanto a unidade dialética
dos elementos antinomicos da "hegemonia”, deve-se apenas justifi
car a preferencia de Gramsci pelo elemento diretivo. Um argumen
to que pode reforgar os outros motivos por esta preferéncia &
uma comparacac que se pode estabelecer entre a "hegemonia" e as
outras relagoes encontradas na obra de Gramsci. Como se sabe,nos
"Cadernos", aparece uma série de antinomias ou relagoes como: me
mento econémico/momento ético-politico, necessjidade/liberdade,ob
jetivo/subjetivo, estrutura/superestrutura, scciedade politica/
sociedade civil e outras mais. A partir das afirmacgoes de Grams
ci, do contexto do seu pensamento e da natureza da "dialética",
pode-se estabelecer que o segundo termo da relagaoc & sempre o
subordinante, o principal, ¢ termo ideal a que se pretende che
gar (35). Neste sentido, pode-se admitir em Gramsci, uma  prefe
rencia inconsciente por este segundo termo, mas que se torna cons
ciente ¢ racional por meic de sua formacao histdrico-filosdfica.
Assim, as antinomias sac manobradas por Gramsci de modo intencio
nal e consciente, aparecendo ora um poclo da relacac ora outro.
conforme as exigeéncias da situagac histSrica. Bobbio chama a es
te exercicio intelectual de Gramsci de "dupla batalha™ que sig
nifica sua estratégia em trabalhar as relacoes (36).

Sob o ponto de vista filosSfico, pode-se  aceitar
ainda que esta tendéncia gramsciana pelo elemento diretivo e

uma heranga intelectual croceana. Para Gramsci, Croce teve sem
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pre sua atencao voltada para os fenomenos da cultura, do pensa
mento, da funcao,dos intelectuais, do momentc da hegemonia e do
consentimento, distinguindo entre sociedade civil e socledade po
litica, privilegiande, ao contrario de Gentile, o aspecto con
sensual, diretivo (37). A escolha de um dos elementos se justi
fica porque a "hegemonia comporta em seu significado, tanto a
presenca da "direcao" como da "dominagao' que nao se excluem mas,
se integram. Aquilo que & chamado de "dupla perspectiva' e é
ilustrado pela figura deo "centauro maquiavélice" que reune ele
mentos ferinos e humanos, serve para dizer que a "hegemonia” &
forga e consenso, necessidade e liberdade, dominegao e direcgao,
unidos dialetica e historicamente em um todo (38),

Em Gramsci, portantoc, o conceito de "hegemonia"
¢ apresentado em toda sua plenitude, isto &, como uma agao gue
atinge nao apenas a estrutura econdmica e a organizagao  politi
ca da sociedade, mas, também, age sobre o modo de pensar, de <co
nhecer e sobre as orientacOes ideoldgicas e culturais. E  neste
sentido que as relagbes hegemonicas sao pedagdgicas e, como a
realizagac da tarefa pedagbgica implice a compreensac das contra
digdes para transforma-las em uma concepgac do mundo unitaria e
coerente, as relagoes pedagbgicas sao igualmente  hegemonicas.
Neste contexto, a "educagac” sal também renovada por uma nova re
lagao que mantém organicamente com a "hegemonia™ e & o que se

pretende analisar no capitulo seguinte,



CAPTITULO IT

DA EDUCACAO

A tematica pedagbgica ocupa indiscutivelmente um
lugar central na pratica e no pensamento gramscianc, emergindo
a "educagac" como instrumento necessaric a luta entre as clas
ses sociais pelo exercicio dc poder, ou pela "hegemonia®. As
sim, o conceito de "educacac" estd vinculade organicamente a
"hegemonia" e & fator importantissimo para a compreensac e  a
solugao das contradicdes existentes nas relagoes de classe.
Mais uma vez, & o concelto-chave de "hegemonia" que val possi
bilitar a Gramsci interpretar e conceltuar o fato educativeo de
modo original, relacionando-o com as estruturas sceciais. Nao
existe uma "educacgac” neutra no sentido de ser  completamente
desvinculada dos fatores ideclégicos pertencentes a uma clas
se, mas, o que a anadlise gramsciana quer acentuar & ¢ modo co
me o processo educativo & utilizado pelas classes fundamentais,
isto &€, a dos dominantes e a dos dominados.

A relagac estabelecida entre estrutura e superes

trutura, impce que a funcao hegemonica ultrapasse os limites

superestruturais e penetre a estrutura, o que val refletir so

b

bre a "educagao" no sentido de dever ser entendida, para ser

verdadeira, em relacac com os fatores estruturais e superestru
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turais, ou com as realidades sdcio-economicas. Por esta razao,
o "modo de produgio" de cada sistema social &€ muito importante
para um processo educative ser elaborado, assim como oOs fato
res sociais, politicos e culturais também o sao.

0 papel que a "educagao’ desempenha tanto na "he
gemonia", como na contra-hegemonia, visa as relagoes sociais,
gue incluem o homem, cujo objetive & modificar ou manter  ume
estrutura social. O conceito de homem, porém, nao € um concel
to abstratoc em Gramsci, mas, pelo contrario, € um conceito his
toérico, concreto. Trata-se mais de saber como ¢ homem & produ
zido, do que saber o que ele &, sendo, neste sentide, concebi
do como "uma série de relacgoes ativas (um processo) no qual,se
a individualidade tem a mixima importéncia, nao &€, todavia, o
tnico elemento a ser considerade. A humanidade que se reflete
em cada individualidade & composta por diversos elementos: 1)
o individuo; 2) os outros homens; 3) a natureza”(l). 0 homem,
historicamente, entra em relagao com 05 demals homens e com a
natureza, podendo, a partir desta relagao, produzir e transfor
mar bens a nivel de estrutura, ou de superestrutura, necessi
tando do concurso da "educagao”. Devido porém a unidade organi
ca entre os elementos desta relagao, a modificagao do homem se
d3 na medida em que se modifica ¢ conjunto das relagoes do
qual ele & o ponto central, podendo-se afirmar que ele ‘"educa
se educando”.

Cada modo de produgac € caracterizado pela luta
que se estabelece entre classes, como resultado da divisao so

cial do trabalho, como por exemplo, a relagac estabelecida en

tre o senhor feudal e o servo, ou entre o capitalista e o assa
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lariado. Neste modo de produgao capitalista, as relagles 50
clais se dac dentro de um contexto de "dominacao" e d@‘kﬁxegﬁjg
isto Tegzegemﬁnico, Do antagonismo entre as classes, uma delas
emerge como dominante procurando manter o dominio e a direcao
sobre o conjunto da sociedade, através consensc. Assim, a
classe dominante, para se manter como tal, necessita permanen
temente reproduzir as condigOes que possibilitam suas  formas
de dominagao, contribuindo muito, neste ponto, a "educagao” ,en
quanto pode reproduzir a ideologia dominante, dissimulandc as
contradigoes. Em um determinado modo de produgio ou sistema §0
cial, as idéias dominantes sao as idéias da classe dirigente,
funcionando, neste caso, a "educagac” como reprodutora de ideo
logia, ou reforgo da "dominagao'. O trabalho porém, de ocultar
e dissimular as contradigoes existentes na classe dominante en
frente o problema de a "educagac”, mesmo a da classe dominante
poder possibilitar ao dominade a consciencia das contradigoes,
primeiro passo para a contra-hegemonia. Dail porque "a dissimu
lagao do saber, o afa de reifici-lo apontam o fato de que ele
também € contraditéric, j& que nascido no contexto de uma tota
lidade contraditdria, histdrica e provisdria™(2).
Uma classe supera outra classe se acionar seus
préprios aparelhos educacionais que lhe possibilitem assumir o
papel de dirigentes. £ esta a estratégia educacional gramscia
na, ou seja, a criagao de uma contra-hegemonia através dos  a
gentes e instituigoes educacionais comuns a todas as classes,
até mesmo da propria "educagio condicionante" usada pela clas
se estabelecida para se manter no poder. A nogac de Estado, am
pliado em seu conceito em Gramsci, para significar "ditaduras +

hegemonia™, confirma a necessidade e o concurso da "educagao"
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para conservar ou renovar ¢ poder. 0 consense gue &€ produzido
peleos aparelhos pedagbgicos, se faz necessario tanto para a ma
nutengzc da "hegemonia”, comc para sua substituigac. Se, do la
do dominante, a "educagac” serve ao poder, procduzindo a separa
gac entre a teoria e a pratica, entre cultura e politica,entre
saber elitizado e trabalho, do lado proletario, esta mesma
"educagao" conscientiza a classe subalterna, faz ver as con
tradicoes existentes e possibilita uma nova concepgaoc de mundo,
ponto de partida para uma nova relagao sccial.

A posigao tedrica de Gramsci que considera o ho
mem como relacao social, obriga a considerar que © Processc
educacional se desenvolve em dois niveis: o primeiro, “molecu
lar'" gque se ocupa do homem como individuo, levando em conta

gsua personaiidade, habilidades e capacidades; o segundo, "co
letivo" ou "macro~educacac”, refere-se a dimensao ccletiva do
individuo. Gramsci pensa em uma "educagao” que forme no indivi
duo, a consciencia de gque o conhecimento individual sb tera va
lor em relagao com o social, que satisfaca aos interesses par
ticulares, mas também, aos coletivos (3), Neste sentido &€ gque
a "educagao" quer a "nivel de massa”, quer "molecular", & hege
monica, pols tem como objetivo Ultimo resclver as contradigdes
das classes em busca do poder., Gramsci afirma a primazia do co
letivo sobre o individual, porque, embora uma relagao  organi
ca, o individuo se diluil no coletivo, ndo podendo ser entendi
do come um "individgue bioldgico, mas, sim, como o grupo o

cial™ (W),
Diante da organicidade desta relagao, se existir

mudanga individual, esta se projetara para fora do individuo,
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atingindo os varios niveis, até chegar a relacac maxima que
abraga todo © género humano. Dai porque, para Gramsci, o homem
€ um individuo-massa cuja personalidade "nao se limita a sua
individualidade fisica, mas & uma relagaoc ativa de medifica
goes do ambiente cultural” (5)., Qualquer "educagao", em  qual
quer nivel, deverz visar a atingir o homem nesta sua dimenszo
politica, isto &€, social ou hegemonica, atribuindo-lhe um card
ter que nao depende deste ou daquele educador, deste ou daque
le modo de produgao, mas insere-se organicamente 3 sua prdépria

natureza e objetivos, Pode-~se afirmar que a "educagao" que nao

conseguir ou nac quiser estabelecer esta relagao hegemonica
nac € educacao.

Pela educagao "molecular', o individuo adquire
condigoes de elaborar sua propria concepgac de mundo, critica
e consclentemente, de participar ativamente na producac da his
téria do mundo ede ser gula de si mesmo. A "educacao a nivel
de massa" converte esta concepgao de mundo em norma de vida co
letiva, eleva a consciencia critica das massas e reforga a for
magao politica da classe dominante(6). A “educagao", posta a
servige de uma classe dominante e de ideologia regressiva, nao
passa de um mecanismo que: a) ajusta os individuos & ordem so
cial vigente, pela transmissac de um saber elitista e definido
pelo poder estabelecido; b) cculta as contradigoes sociais por
meio de discursos dissimuladeres da realidade; ¢) mant®&m coesa
toda a sociedade, através de discursos homogéneos, igualita
rios e atk renovadores.

A educagac da sociedade burguesa fascista, ana

lisada por Gramsci, esti-gdentro destes critérios. Uma  "educa
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cao" visada pela classe que tenta uma contra-hegemenia vai se
caracterizar pela luta por uma ncva concepgao de mungo, pela
contraposicac ao poder estabelecidce pela negagao da dicotomia
saber/trabalhc. Esta'educagao” se opoe a estrutura capita
lista de relagoes scciais, isto €, & divis3o de classes, possi
bilitarde a apropriagao coletiva do saber que se compromete
com o8 interesses basicos da classe dominada. Porque o  saber
€ revelador do real, ele permite que as contradigdes sejam per
cebidas, pondo em perigo o saber oficial, entac negado e con
traditado. A educagao € portanto, contraditdria mesmo em  sua
fungao dissimuladora, pois, possibilita tanto a  dissimulacio
por parte da classe dirigente, come sua desocultagao por parte
dos dirigides, pela ruptura com um saber mascarador substitul
do por um mais revolucionario, caracterizado pela luta contrea
o "senso comum”. Este processc educative implica numa  tomada
de consciéncia que se torna possivel pela superaciac do "senso
comum” como ponto de partida para uma'reforma intelectual e mo
rall A difusio de uma concepgio mais critica “"comega a  tirar
as massas da passividade e pode ser assumida por uma outra he
gemenia que organize, de cocerencia e critique os elementos con
tidos no senso comum e seja capaz de elaborar uma outra homoge
neidade filesdfica explicita™(7).

A "educagao" como responsavel peloc aparecimento
de uma nova ordem intelectual e moral, pela superagac do "sen
so comum", € um instrumento de luta contra uma filosofia ultra
passada e colocada a servigo da dominagac. Um novo saber volta
do para as massas e em fungao delas, deverd surgir deste con

fronto pedagogico, saber que € "educagao-trabalhc” (8), cujc
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resultado &€ uma nova cultura, uma nova "hegemonia'. Se, pelo
"senso comum” ,todos 540 .filosofos, isto ®, todos pensam, pelc
Bom Senso, todos pensum politicamente, o que confirma a natu
reza hegemonica da "educagac". Transformar o "senso comum" em
Bom Sensc modifica substancialmente o significado da  prdpricz
filosofia que passa a ser também participagac mais ampla e cc
letive nos bens culturais e intelectuais. Assim, portanto,"edy
car' € construir.uma nova filesofia assimildvel por todos oS
homens que, possuindo a filosofia espontanea do "senso comum",
tém ¢ direito a uma compreenszo critica do mundo. Nao se deve,
em nenhum momento, pensar que os homens sejam incapazes de
chegar a este ponto. Gramsei ja advertiu scbre isto, quando de
sua afirmagao que "todos os homens sac fildsofos® (9).

Somente o individuo educado por esta nova forma
chegara a posse plena de sua "liberdade", entendida como supe
ragao dialética da "necessidade’, ou "conscidncia da necessi
dade". Chegar & "liberdade"™ € o mesmo que chegar 3 "hegemonia",
isto &, agir, a nivel de massa, de modo consclente, em  busca
de um fim determinado. Esta nocdo de "liberdade” & um forte mo
tivo para Gramsci rejeitar o "espontaneismo" como método peda
gbgico. Nao existe conexac entre "espontaneismo™ e "liberdade™
porque © valor das espontaneidades esta em sua disciplina,
além de que o espontanec sem a "disciplina-liberdade",torna-se
um estorvo & sociedade. Ilustrando estas afirmacdes, Lombardi
afirma que os idiotas sao originais e espontanecs, as prisdes
e hospitais psiquiatricos estZo cheios de homens originais e
espontaneos, mas nenhum deles tem condicbes de exepcer a menor

parcela de sua liberdade [10). 0 conceito de "liberdade" em
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Gramscl, exige sempre o de responsabilidade e de disciplina,ac
mesmo tempo, criando a necessidade de um objetivo a nivel de
massa. Somente sera verdadeira a "libercdade” que se afirmar co
mo agao coletiva e nao individual, mas sem anular a personali
dade de cada individuo.

Esta dimensao coletiva da "liberdade" &  propor
cionada por uma “educagao” que consiga, agindo inicialmente SO
bre o individuc, transformar a "coercac-necessidade" em "libep
dade-consciencia~da-necessidade”. Esta "educagao" capaz de che
gar ao social pelc individual, sera também a responsavel pela
passagem do momento "egoistico-passional-individual® ao momen
to "ético-sdcio-politico™. Neste estigio subordinante e, por
tanto, mais perfeito, a estrutura social se transforma de for
¢a em meio de libertagao, de "necessidade’ opressora, em "1i
berdade™ (11). Gramsci analisa com perspicacia, nos Cadernos,
o conceito hegeliano de liberdade, identificado a Histdria e
ao Espirito, para defender uma "liberdade™ como instrumento de
"hegemonia” e como condigao de"educacgao! Esta liberdade grams
ciana nao &€ a liberdade proposta pela classe dominante, porque
ele é éxatamente a condigao para que um individuo ou grupo "se
dimente um novo consenso”, evitando qQualquer tipc de patrulha
mento cultural, isto &, de qualquer atitude dogmitica.

Em uma analise especifica da liberdade politica,
aplicével perfeitamente, por suas relacoes existentes, ao camn
po pedagdgico, Debrun afirma que "a verdadeira liberdade nao
se manifesta na possibilidade de emitir qualquer opiniac sobre
qualquer assunto, porém, numa participacao ativa na elaboracao

e implantagao da civilizagio em gestagio. Participagao que nao
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& solitaria, mas, comunitaria, e gue se sabe como tal". Esta
sua analise revela ainda que a liberdade autentica "reside nu
ma libertacao coletiva, num arrancar-se dos grilhoes da "neces
sidade", através da génese continua de uma nova cultura™ (12).
Esta € a liberdade que, para Gramsci, orientara todos os proje
tos pedagdgico-politicos e objetivara a participagao efetiva

ventade univer

i

ou a identificagac da vontade individual com
sal, exigencia das leis da historia.

0 processo pedagogico encontrarid cbstaculos para
a formagao desta "consciéncia histdrica autdnoma como: o “mig
ticismo™, o "materialismc’, o "dogmatismo" e as'incoeréncias?’,
cujo conhecimento e analise possibilitam estabelecer importan
tes relagoes entre "senso comum”, folclore, religido e Bom Sen
so. 0 "senso. comum” consiste no "folclore da filosofia", ou se
ja,numa “concepgao desagragada, incoerente, inconsequente, ade
quada & posigao social e cultural das multiddes", dal porque &
a filosofia destas multidoes. 0O "senso comum” assim entendido
como uma concepgao acritica do mundo, nao € algo imovel e vigi
do, mas "se transforma continuamente, enriquecendo-se com no
coes cientificas e opinides filosGficas" (13). Produto imedia
to da sensagao bruta, & ele o responsavel pela oferta de  res
postas e de perspectivas as massas em suas atividades quotidia
nas, o que dimensiona sua importancia mas, tambér explica por
que estas mesmas massas tém sido orientadas por concepgoes a
criticas e fragmentadas da realidade.

0 homem comum pensa, todos pensam, mas  afirmar
que "todos saoc fildsofos™ naoc implica que todos tenham uma cons

. . ™ - . ] - 3
cienecia critica e reflexiva da realidade. Pelo contrario, a
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fonte deste seu conhecimento instintivo, mecanico, “materialis
ta", sendo o ambiente e os grupos sociais onde esta imerso o}
individuo, o conhecimento nascido dal manifesta um certo  con
formismo social, incorpora elementos conflitantes entre si )
portanto, perniciosos ao individuo. Porque existem varias con
cepgoes de mundo, fazendo-se sempre necessaria uma escolha, o
homem comum age sem ter consciéncia tedrica desta sua acao,mas,
que nao obstante, "€ um conhecimento do mundec na medida em que
o transforma” (14).

0 perigo do "senso comum’ &, pois, possibilitar
a continuidade de uma consciencia acritica de passividade,util
ao saber da classe dominante e & sua "hegemonia”. Em tempos
normais, isto &, quando os valores fundamentais da  sociedade
nao estao sendo questionados, o "senso comum" desempenha o pa
pel de um "imperativo categdrico", ajudando o homem-massa a
responder na pratica, mesmo com respostas contraditérias, as
questoes quotidianas. Em tempo porém, de "crise da hegemonia®,
o "senso comum" € também o ponto de partida para uma conscien
tizagac da massa, capaz de romper com a ideologia dominante e
explicitar uma reflexac sobre a realidade. Isto vem demostrar
o carater também contraditdrio da "educacio” que ndo & proprie
dade de nenhuma classe e, muito menos, instrumento apenas da
classe dominante.

Apesar de o ‘'senso comum’ ser o nucleo sadio do
Bom Senso, e sem este nlicleo & impossivel 3 classe subalterna

resistir a classe dominante, uma critica mais demorada se im

poe com o objetivo de aprofundar os aspectos negativos e posi
tivos do "senso comum", Assim, no "senso comum’ nio se podem

aceitar por serem negativos:
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19) seu materialismo.

Uma evidente dimensac do "materialismo” em Grams

ci, & caracterizada pela "aderéncia espontdnea e cega aos da
dos imediatos da sensagao", denominado, por esta razao, de

"ptolomaico, antropomérfico e antropocéntrico”, aparecendo ain
da, uma clara equivaléncia entre "materialismo” e "acritico”, en
tre "materialismo” e "supergticao”. Dal porque para  Gramsci,
nao existe contradigdo entre ser materialista e supersticiocso,
embora alguma distingao exista porque nio somente a supersti
gao "vai além do materialismo”, como também "nem todo materia

»

lismo & forgosamente uma supersticac® (15). Se houvesse esta i
dentidade no sentido de uma exigéncia reciproca entre "materia
lismo" e "superstigao", poder-se-ia derivar o processo educatl
vo diretamente de elementos religiosos, ou estabelecer que to
da relagac educativa & também religiocsa, e vice-versa. Esta
afirmagac ndc é gramsciana, embora, para Gramsci, a 'relacio
entre senso comum ¢ & religidc ¢ muito mais intima do que a re
lagao entre senso comum ¢ sistemas filosGficos dos intelectuaisy
A este respelito, nota Portelli que a critica de Gramsci 2 reli
giao "€ uma critica da religiZio em sua forma contemporanea,
ou seja, a de uma ideologia inUtil"™, mas que nzo deixa de re
conhecer que a ideologia religiosa possa ter uma agao positiva
(16). Para Gramsci, a certeza do "senso comum” que é acritica,
pode ser explicada religiosamente. Se, porém, a verdade do"sen
so comum" fosse a expressao unica de uma concepgao  religiocsa
ou "mitollgica" do mundo, entdo se incidiria no erro grosseirc

de uma "subjetividade anacronica’, além de se opor a qualguer

esforgo de educagao objetiva, cientifica. A forca da "orenca”
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do homem comum estd em que ela reforga o "materialismo" e se
manifesta em uma certa "terrenalidade” que convence e, inclusi
ve, constitul aquilo gque pode ser assumide pelo Bom Senso.

Nzo se pode perder o contacto com os'simplorios'.
A critica ao "senso comum” n@o é porque ele deva ser  anulado
ou se deva introduzir uma “educacaoc’ ex novo, mas, o que se
quer € tornar "critica’ uma atividade ja existente (17). O pon
to de partida para a elaboragao do conhecimento sac os homens
em suas atividades reais, concretas, mas, entendidas como rela
gac, ou seja, € o homem em seu trabalho, no interior das rela
¢coes que ele gera. Pode-se, portanto, afastando-se o "materia
lismo', aceltar o "sensoc comum” para elavar o nivel intelec
tual das massas.

29) seu "dogmatismo”.

Ac contraric do "materialismo’, Gramsci nao  da
definigac alguma do “"dogmatismo™. O que afirma, ac tratar de
um projeto de estudos sobre a filodofia da praxis, € que se de
veriam estudar suas varias fontes, mesmo as gue se fortalecem
por uma espécie de "dogmatismo' denominade de "ingénuo”, "mis
tico" e considerado come perigeosc para a ciZncia ou saberp dia
lético (18). O saber dialético, indo "de encontro ac vulgar
senso comum que €& dogmatico”, permite definir dogmitico en
oposigac ao predicado dialético. Assim, uma afirmagic dogmati
ca terd que ser "inconsciente da totalidade natural ou histori

Ca?‘i

» Meésmo que seja verdadeira.
0 "dogmatismo, porém, por nao perceber o relati
vismo do real, nao chega a ser uma adesac cega de pessoas  ou

de grupos a afirmagoes sem provas. Esta nogao vulgar do "dogma

tismo" deve ser evitada, tal como faz Gramsci que critica mais
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un dogmatismo “gnoseolSgico™, caracterizado pela impermeabili
dacde & critica e & renovagac do conhecimento, do gue um dogma
tismo metodoldgico e psicoldgico (19). Um certo dogmatismo &
admissivel.

39) sua incoerencia.

Trago fundamental e caracteristico do "sensc co
mum", a incoeréncia apresenta-se sob inUGmeras formas, consti
tuindo~se em verdadeiro quebra-cabega, onde se torna  diflcil
determinar "a relagao exata que Gramsci procura estabelecer
entre filosofia e Bom Senso, senso comum e folklore'(20). Po
de-se afirmar que a identidade entre folklore e "senso comunm’
g a fragmentagéo que permite o acesso somente a pedagos da rea
lidade e provoca a incoeréncia. Por causa dissc, o "senso co
mum" & considerado como "folklore da filosofia”, enquanto o
folklore se apresenta como uma concepgac de mundo nao elabora
da ou sistematizada, portanto, contraditoria. Nac cbstante &
identidade, Gramsci vai situar folklore e "sensoc comum” em ni
veis distintos: enquantc folklore, o “senso comum" € .um siste
ma inccerente de conhecimento, mas, enquanto filosofia,ele con
tém uma certa dose de "bom senso" e, porissc, nio deve sen des
prezade. E Gramsci mesmo explica o porque: 12) o ''sense comum”
ainda que implicitamente, emprega o principic de causalidade;
29) em uma série de juizos, o "senso comum’ identifica a causa
exata, simples e imediata, nao se deixando desviar por fantag
magorias e obscuridades metafisicas, pseudo-profundas, pseudo-
cientificas (21).

Por causa do seu desempenho e valor, o "senso co
mum' nac passa desapeycebido pelos sistemas educacicnais. Do

lado da classe dominante, o sistema implantado dissimula en
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dois sentidos: enguanto aparenta querer reduzir as contradi
goes entre cultura popular e cultura de elite, por meio de pro
gramas reformistas, e, enquanto este sistema reforca as contra
digoes existentes também no campo do saber, por serem Uteis a
manutengac de sua "hegemonia™. Estas classes dominantes traba
lham mesmo para, através dos "aparelhos ideoldgicos”, transfor
mar sua concepgao de mundo em "senso comum’, fazendo-a peng

¥

trar nas massas e assegurar a "dominagao” pele "consenso". Do
lado da classe dominada, o "senso comum” representa o pontc de
partida em busca de uma tomada de consciéncia, de uma  renova
cao moral e inteleetual. AL, o desempenho da "educacao” torna-
se necessario como meio de superar os anacronismos, eliminar a
passividade, preparando assim a contra-hegemonia. A "educagacg”
tem possibilidade de elevar ¢ "senso comum” a "bom senso", is-
to €, estabelecer o "bom sensoc” do senso comum” , elevando a
cultura de massa a um nivel critico~sistemdtico capaz de inter
ferir nas relagces de classe. Educar significa o esforco para
vencer estas incoeréncias ou contradigbes, pela autonomia ori
tica tanto dos individuos como da classe proletdria. O'materia
lismo", o "dogmatismo" e a "incoeréncia' 6 poderdc ser supera
dos pela educagac, devendo a estratégia educacional dar priori
dade d superagac destes elementos, como meic de se chegar  ac
Bom Senso.

Para Gramsci, somente a "filcscfia da praxis" pe
la elaboragao do Bom Senso, tem possibilidacde de modoficar =
maneira de pensar e de sentir do maior nimerc possivel de indi
viduos, provocando sua adesiio & luta histdrica pelo estabeleci

mento de uma nova "hegemonia”. Neste contexto, educar & cons
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truir ¢ Bom Senso que leva a realidade histérica ¢ &  pratica
politica, que situa o sujeito em relagio ac mundo e ,cada momen’
to em relagao & histdria em conjunto, se quiser ganhar ou man
ter sua legitimidade (22).

E cportuno e necessario indagar a respeitc do re
ferencial tedrico usado por Gramsci, dos limites historicoes
que se podem atribuir ac seu discurso politico-pedagigico, da
validade do seu pensamento para outros projetocs pedagogicos a
tuais. Sem divida alguma, Gramsci se firma como intérprete
original do marxismo, ¢ que se manifesta em sua eritica ao fas
cismo. E tembém ¢ primeiro analista a relacionar ¢  fascismo
com a problematica capitalista de sua época. O anti-fascismc cons
truldo por “ele | deve ser compreendido no contexto de sua
teoria e nunca como fenomeno isolado do conjunto do seu pensa
mento., 0 que Gramsci pretende com sua critica, & dar uma nova
interpretacac de toda a histiria da sociedade, da econcmia e
da cultura dos italiancs. Com este propdsitc, investige meio
sécule da histdria da Itdlia, interessa-se pelec "Risorgimentc"
e pela Contra-Reforma, disseca o fordismo e o cesarismo, para
concluir que o fascismo € a continuagzo da politica tradicio
nal das classes dirigentes e do capitalismo na luta permanente
contra a classe operaria (23). Esta relacio entre o fascismo e
a crise do estado capitalista era o que mais lhe interessava.
Por esta razac, se interessava também pelas reformas educacic
nais empreendidas durante o fascismo, como a patrocinacda por

Gentile. Seu interesse dominante era a historia da classe 54

balterna e sua emancipacao.

0 método empregado por Gramsci na analise que
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realizou, possibilita ver o passado, o presente e um futuro co
mo integrantes de uma totalidade histdrica. Seu “tempo de luta”
atinge horizontes mais amplos e faz com que ©s conceitos-chave
de seu pensamento se tornem universais. Por este motivo existe
uma tendeéncia atual no sentido de utilizar sistematicamente os
seus canones tedricos para analisar sociedades e culturas
contemporaneas, como, por exemplo, esta acontecendo na Ingla
terra e, muitc recentemente, entre nds (Z4). Gramsci continua
atual, principalmente hole, quandc novas formas autoritarias
reavivam a possibilidade de novas formas de "hegemonia™, em to
do o mundo.

0 mesmo se diga quanto ac seu projetce educativo.
Por utilizar a analise histfrica, Gramsci conseguiu  detectar
as contradicdes inerentes ao processo pedagSgico que tornam a
“"educacao” Util e necessaria tanto 2 "hegemonia como a contra
hegemonia. A “ecducacac” € hegemdnica, as relagdes pedagdgicas
todas sdao hegemtnicas, perque & por estas relagoes que se cong

troi o Yconsenso’ organicamente ovientado para a "dominagao”.
2



CAPITULO III

DA SOCIEDADE CIVIL

A "sociedade civil" sobressai como ¢ lugar onde
se processa a "hegemonia’ e é definida em Gramsci, como o “con
junto dos organismos, comumente ditos "privados", que corres
pondem & fungao de hegemonia que o grupo dominante exerce 50
bre toda a sociedade” (1). Estes organismos "privados" situam-
se a nivel de superestrutura e siao de muita importancia para
se compreender as relagBes pedagogicas enquanto hegemonicas.
Bobbic afirma ser a "sociedade civil” o conceito~chave que pos
sibilita interpretar o pensamento politico de Gramseci (2), Im
perta, porém3 agora, analisar a natureza das relagaes que exig
tem entre "sociedade civil" e "educagao”, bastando, se ndo hou
vessem outros motivos, lembrar que € na "sociedade civil" que
se encontra a "escola’, principal instrumento de organizacao
da cultura e do saber.

De acordo com ¢ marxismo, as relagoes sociais
compoem-se de estrutura e de superestrutura, e esta Gltima com
porta uma “"sociedade civil" e uma "sociedade politica" ou Es
tado. Gramsci inverteu a tradi¢ao marxista que valoriza, nesta
relagao, o momento estrutural ou econdmico, privilegiando ©
momento superestrutural, onde estabelece outra relagao entre o

momento ideoldgico e o institucional, de grande importancia
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.

para o processo pedagdgico. 0 modo de interpretar estas rela
goes torna Gramsci original dentro do marxismo, muito  embora

Lenin ja tenha reivindicado a importancia dos fatos culturais

dentro da luta de classes. Esta posicaoc de Gramsci, porém, nao
pode ser interpretada nem como mecanicista, que "faria da su
perestrutura um epifenonemo da estrutura”, nem como gualquer
interpretagao utilitarista, que “veria na superestrutura o me
ro instrumento de interesses localizados na infra-estrutura"
(3). A critica que Gramsci faz ao "economicismo™ & uma critica
a toda e qualquer concepcao instrumental da superestrutura ou
a qualguer de suas instituicoes.

Em Marx, a "sociedade civil™ se identifica com a
estrutura, enguanto gue em Gramsci a identificacao se faz com
a superestrutura, o que vai influenciar muito o modo de um e
outro interpretar estas relacoes: para Marx, o momen
to estrutural é o primario ou subordinante e a superestrutura
representa o momento secundario e subordinado. Em Gramsci, € o
inverso, isto &, a superestrutura € o momento positivo da "ea

tarsi” da necessidade para a liberdade, transformagao que  se

opera a nivel superestrutural, o que permite melhor avaliar o
papel ideoldgico e dirigente, isto &, o valor do processo edu
cativo.

Gramsci estabelece uma distingac sutil e comple
xa entre "sociedade civil" e "sociedade politica": o Estado
equivale a “sociedade politica” e representa o momento da "for

", a "socledade civil" € formada por uma rede de fungdes edu

ca
cativas e ideologicas, responsavel pelas atividades diretivas

da sociedade. Para ele existem dois grandes planos superestru
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turais, o que se pode chamar de "sociedade civil", formado pe
lo conjunto dos organismos vulgarmente chamados de "privados”,
e o da "sociedade politica ou Estado", e que correspondem &
fungao de "hegemonia” que o grupo dominante exepce em toda a
sociedade e a de "dominio direto” ou de comando que se expres
sa no bstado e no governo juridico (4).

Gramscil define a "sociedade civil” em funcao da
"hegemonia” e em relacac com ela, o que significa dizer gue
ele atribul a essa "sociedade civil" a propriedade fundamental
de ser hegemonica, além de ser o lugar onde estas  atividades
hegemonicas se aperfeicoam e se exercitam. £ o que se bode per
ceber quando define para Tatiana a "sociedade civil" como a
"hegemonia de um grupc social, sobre a sociedade nacional in
teira, exercida atraves das chamadas organizagoes privadas co
mo a Igreja, os sindicatos, as escolas, etc.", ou guando afir
ma que dos varios grupos sociais constitutivos da  "sociedade
civil™, um ou mais "prevalecem relativa ou absolutamente, consg
tituindo o aparato hegemdnico de um grupo social sobre o resto
da populagao", ou ainda, quando adverte nos Cadernos, que o
conceito de "sociedade civil"” corresponde ao de "hegemonia po
litica e cultural de um grupo social sobre toda a sociedadée (5).

Uma vez que para Gramsci, o conceito de "socieda
de civil” juntamente com o de "sociedade politica", integram a
nogao de Estado, e sendo a "direcao” elemento caracteristico e
fundamental da "sociedade civil®, para esta confluem os elemen
tos coercitivos daquela, tornando-se a "hegemonia” a unido des
tes dois elementos: o diretivo e o coercitivo. De que modo en

tao, os elementos coercitivos e dogmaticos agem no campo educa
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tivo, responsavel pela formaczo da consciéncia individual e
coletiva?

Estas interrogagoes sao perfeitamente  pertinen
tes porque, se para Gramsci o Estado € "tendencialmente passi
vel de extingao e dissolugao na sociedade "regulada”, onde as
contradigoes serdoc superadas, entdo as propriedades que irao
prevalecer pertencem a "sociedade civil", como o "consenso” e
a "diregao” (6). Defendendo a transitoriedade do Estado com
seu aparelho coercitivo e afirmando a "sociedade civil" como
fundamento do Estado futuro ou "sociedade regulada’, Gramsci a
ceita ipse faeto que, advindo esta sociedade "regulada", o con
sentimento se torna mais forte e mais desnecessaria a coercao.
0 fio condutor do pensamento de Gramsci permite afirmar que a
maior ou menor intensidade de atuacao do polo diretivo nas re
lacoes superestruturais, € o indicador certo de Progresso ou
regresso da sociedade dentro de um "bloco histérico". Uma =Jo)
ciedade plena s6 pode existir com o fortalecimento e predomi
nancia das instituigdes da sociedade civil até chegar ao nivel
desejado da sociedade "vegulada”. Agqui, a "necessidade” & supe
rada pela "liberdade”, a "coergao”, pela "persuasac” ¢ a "for
ga", pelo "consenso” (7). Neste ponto, também a "educacao" &
mais explicitamente hegemonica.

Sabe-se que a distingac entre “sociedade civil®
e "sociedade politica” ou Estado € apenas metodoldgica, porque
"efetivamente as duas se identificam, o que mais evidencia a
complexidade, a articulacac e a relativa independéncia das ins
tituicdes pedagdgico-culturais de um "bloco historico™. &  me

dida que o Estado seija absorvido pela "sociedade civil", o 5is
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tema ideoldgico posto a servigo desta sociedade envolve por

completo o cidadao, permitindc que a "hegemonia” se exerca me

nos pela "coercao” do que pelo "consenso'. O Estado integral
(= "sociedade €tica” ou "sociedade regulada”) reforga ainda
mais a necessidade e o desempenho do processo educativo como
hegemonico, levando a primeirc planc os instrumentos proprios
da "sociedade civil" (u).

A importancia da "sociedade civil", em relacao
a0 processo educativo, pode ser confirmada também pela existéﬂ
cla de certos elementos Presentes o esta sociedade e implicam
diretamente um DIoCesso pedagSgico3 Ccomo 08 que se& seguem:

1) a ideologia, isto &, a "concepcio de mundo™ di
fundida entre todas as classes que formam uma sociedade, e que
se manifesta como filosofia, religifio, sensc comum e folklore;

2) a "estrutura ideolégica" que agrupa os meios
para difusao da ideologia, como: a igraja, a escola, a im
prensa e outros meios de comunicagios

3) o "material ideollgico" produzido e vinculado
pelas igrejas, escolas, grupos soclais, partidos, etc., e que
refletem a concepgac de mundo de quem ¢ produz. Estes elemen
tos manipulados pela classe dominante, reforcam sua "hegemo
nia" (8). Aqui, a "ideologia” deve ser entendida no sentido da
do por Gramscl, ou seja, de uma concepgaoc superestrutural do
mundo que "organiza as massas humanas, forma o terrenc sobre o
qual os homens se movem, adquirem conscidneia de sus posicao e
lutam”, correspondendo a uma "concepcao de mundo” que se mani
festa implicitamente na arte, nc direitc, na atividade economi

ca,em todas as atividades da vida individual e coletiva™(10).
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Gramsci estuda a "ideologia' enguanto necessaria historicamen
te, ou seja, no sentido de gue representa as diferentes rela
coes que o homem mantém com a natureza e com os demais homens,
sendo, pois, tomada em seu sentido estrito e se definindo por
uma concepgao particular de um grupo para dar respostas a pro
blemas imediatos e vitails.

Como instituigao, as organizagoes criam e difun
dem as "estruturas ideoldogicas, ou seja, os aparelhos de difu
sac da ideclogia, como escolas, igrejas, partidos, jornais, bi
bliotecas, a magistratura e os oficiais do exército. Os princi
pais organismos de produgao ideologica, dentro da "socledade
civil”, podem ser assim distribuidos em ordem decrescente de
valor:

19) as organizacgoes escolares(universidades, aca

demias e demais centros de investigacao) a
que Gramsci dedica em toda sua obra,um gran
de interesse, estudando-as em todos o0s seus

niveis e atribuindeo~lhes grande importancia;

29) as organizagoes religiosas, onde a Igreja
aparece, para ele, como uma "sociedade ci
vil" dentro da "sociedade civil”, tal sua

enorme influéncia sobre a sociedade;

39) as organizagoes de imprensa, livros,iornais,
revistas, periddicos, biblictecas, etc.;

4¢) os canals audiovisuais como o cinema e o tea
tro (11).

Um dos aspectos essencials da "sociedade civil"

€ o de criar e difundir os elementos que compdem a estrutura
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ideoldgica, entre os quais, o principal deles a "escola", como
instrumentos da "hegemcnia”. Como a "sociedade civil" se difun
de sob a forma de "hegemonia", a compreensao deste conceito de
pende de um malor conhecimento daquela. Isto & tao verdade que,
quando uma determinada classe dominante nac pode mais justifi
car, através dos aparelhos ideoldgicos, determinada ordem poll
tica e social, entra em "crise” que possibilita uma nova "hege
monia”. Sac as "condicoes culturais’ principalmente, ao  lado
das politicas e economicas, que possibilitarao a  "hegemonia”
se expandir, ou nascer uma nova "hegemecnia®”. Expansao gue acon
tece através das relagé@s entre intelectuais e massa, © que
ocorre além da dominacaoc peolitica, no campo dos aparelhos ideo
logicos e culturais. Por outrc lado, para que as classes subal
ternas destruam a dominacac, € também, na "sociedade civil'ique
eles deverao acionar seus proprios aparelhos de "hegemonia” pa
ra superarem as contradicees e assumirem seu papel historico
de dirigente.

Como a construgac desta sociedade plena ou "regu
lada™, Gltimo estagio da luta de classe, constitui-se no obje
tive primeiro de Gramsci e do marxismo, € de méxima  importan
cia determinar como o processc pedagbgico agira hegemonicamen
te, ou reagiri, neste Gltimo estiagio, e que funcoes caberao a

escola, acs intelectuais e ao partido, neste novo contexto.
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PARTE SEGUNDA

DA HEGEMONIA COMO RELACAC PEDAGOGICA

TNTRODUCAO

Para Gramsci, "toda relacdo de "hegemonia"é neces
sariamente uma relagdc pedagbgica, que se verifica ndo  apenas
no interior de uma nagdo, entre as diversas forcas que a com
poem, mas em tode © campo internacional e mundial, entre conjun
tos de civilizacdes nacionals e continentais", Esta afirmagdo
que se encontra em um contexto linguisticomcultural, a partip
da "pratica pedagdgica", € aplicada a todas as relacdes existen
tes na "socledade em seu conjunto e em todo o individuo com re
lagdo aos outros individuos, bem como entre camadas. intelec~
tuals, entre governantes e governados, entre elites e seguido
res, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de
exéreito" (1), Ordenar e analisar os argumentos utilizados por
Gramscli que confirmem sua afirmacdo explicita sobre a natureza
pedagogica das relacdes hegemdnicas, para, em seguida,comprovar
o inverso, ou seja, que lgualmente as relacdes pedagdgicas sdo
hegemdnicas, € o objetivo primeiro desta pesquisa e determina
suas etapas.

Ao se trabalhar com estas relacOes, ndo se deve

esquecer que © real & para Gramsci, um dualismo presente,de mo-
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do dialétice, em toda a parte, cuja identificacdo se di pela
"praxis", Isto acontece porque "a praxis" 2 o presente que  ge
desdobra em passado e futurc (histdria), em teoria e pratica,
em estrutura e superestrutura, em quantidade e qualidade, em
economia e politica, onde cada tepmo & idéntico 3 praxis e to
dos eles sao idénticos entre si' (2). Dialeticamente, a identi
dade nao exclui a distincdo que existe em cada elemento, porque
a realidade que da origem as relacdes € distinta, mas nio & di
vidida,

A partir dc momento em que se aceita o conceito
de "hegemonia" como relacdo, concorda~se com Gramsci que a su
premacia de um grupo social se manifesta come "dominacdo" e
"consenso”, aceitando-se, portanto, a reciprocidade entre rela
¢8es hegem®nicas e pedagdgicas, onde, cada elemento, quando do-
minante, implica o outro como subalterno., Por uma posigdo filg
sdfica, denominada por alguns de "humanismo histdrico™,como por
exemplo, Markovic, e chamada pelo propric Gramsci, de "humanis
mo absoluto", a supremacia do momento da "direcdo" jamais  foi
posta em dlvida, ocupando,por esta razdo,as atividades da esfe
ra ao saber e da cultura ym lugar central no pensamento grams
ciano (3),

Na sociedade capitalista, a solugfo dos problemas
diretivos e do "consenso™ & tentada atrav@s de agentes e insti
tuigdes pedapgbgicas como a escola e os intelectuais, lgualmente.
importantes, porque mascaram as contradigles e reforgam a ‘'hege
monia" da classe dominante. As id&ias dominantes determinam uma
pedagogia conservadora e instrumentc de "dominacdo" também pro

pde uma nova educag¢dc e uma nova cultura, a partir da educacdo
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¢ da cultura dominantes. Isto quer dizer que a educacdo por sua
propria natureza, tanto pode funcionar como instrumento de dis
simulagdo a servigo da classe dominante, como também pode reve
lar a classe dominada as contradicdes exlstentes,permitindo-lhe
reagir a todas elas e tentar a contra-hegemonia(u). Dal porque
tante a "hegemonia" como a contra-hegemonia exigem um  desempe
nho pedagdgico mantenedor-reformador da relacao total do poder,
de acordo com a situacdo histodrica,

Afirmando a identidade entre historia, politica e
filosofia, @ramsci rejeita que se possa pensar em uma atividade
politica qualquer que igualmente nio seja historia, ideologia,
cultura, saber, educagdo, enfim, Assim & que todas as relacgdes
hegemdnicas, quer enquanto "dominacgdo", quer enquanto"direcdo",
sdo organicamente pedagdgicas por seus objetivos, exigéncias e
consequéncias que se seguem a sua atuagdo (cultura e ideologia),
Nao se pode separar o "homo faber' do "homo sapiens™, pois ndo
exlste atividade humana da qual se possa excluir toda interven
gdo intelectual, como penga Gramsci (5), Assim sendo, nas clas
ses dirigentes, as relagOes hegemdnicas s3o pedagbgicas,e nas
classes subalternas, a contra-hegemonia & tentada e estd envol
vida por relagdes pedagOgicas. Ser hegemdnico € também"educar”,
ter a "hegemonia" ou buscad-la,ndo & somente ter ou buscar fins
econdmicos e politicos, mas, também, intelectuais e morais.

A comprovagao de que as relacgSes hegemdnicas sdo
necessariamente pedagdgicasserd tentada pela andlise dos concel
tos de "intelectual” e de "partido”. Visto como um elo mediador
entre a classe social que representa e a consciéncia de classe,

o "intelectual” age: na classe dominante, como agente dissimula
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dor da ideologia, enquanto, na cliasse subalterna, ajuda a cong
truir um "discurse critico que intencione a elevacdo das consci
éncias dominadas e destrua a pseudocriticidade das representa
¢Oes da falsa consciZncia" (6). Coerentemente, Gramsci defende
a necessidade de um novo tipo de "intelectual' condizente com
¢sta nova "hegemonia", inovando realmente o sentido do concel
To. Be cada grupo social cria para si uma ou mais camadas de
intelectuais "organicos" a dirigentes ou a dirigidos e cpostos
aos'tradicionais, segundo Gramsci (7), estes intelectuais "orga
nicos" sdo necessdrios par: as tarefas relativas 3 "hegemonial,
exigindo-se que ele seja, ao mesmo tempo, sabic, educador, organi
zador ¢ dirigente. Nao havendo distingdo entre trabalho e saber,
desaparecem as separagoes entre intelectual e nac intelectual e
as atividades pedagdgicas fortalecem os objetivos hegemonicos

porfazerem parte do todo,organicamente.

0 intelectual nao se constitui em classe propria
mente dita, mas em grupos vinculados as diferentes classes. Dai
porque "organico” significa vinculagdo nio somente a classe do
minante, reacionaria, mas, também, 4 classe dominada, ao prole
tariade. Ao intelectual "organico", I classe dominante cumpre a
fungao de legitimar o dominio, manipulando os meios de comunica
¢ac, de publicidade, as artes, a educagio e a politica. Por
melos persuasivos, tentam acabar a contestacao, fazendo fazer
aparecer como normal o que de fato &€ absurdo, fortalecendo des
te medo sua "hegemonia., 0 intelectual "orgdnico ligado as for
¢as populares emergentes entra em cena pela necessidade histéri
ca da superagac de uma "hegemonia" por outra, quando representa

nZo apenas um aliado, um companheirc, um tedrico ¢ artista,mas,
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também, uma forca organicamente ligada ao proletariado em 1luta
pela contra-hegemonia.

0 "partido™ denominade também de "intelectual co
letivo" e de "educador permanente", prepara os "intelectuais"is
to &, a massa paraosexercicio da "hegemonia" ¢ exerce uma  fun
¢ao tebrico = pritica no seioc da "sociedade civil" e da "socie
dade politica". 0 partido dominante mantém juntas as pegas do
quebra-cabega que formam a sociedade inteiva, considerado, por
¢sta razao, como um organismo autdnomo. A funcio do partido &
importante,devendo ele, no caso de sepr anti-hegemtnico ou revo=x
luciondrio das classes proletdrias, n3c somente constituir-se em
"ideologia geral", mas, tembim, em "organizac3o pratica", dGnica
condigdo para guiar o operario conscientemente em sua luta hege
monica (8). A fungdo conscientizadora ou educativa do partido
¢8ta, portanto, relacionada com cbjetivos hegemdnicos.

Portanto, os "intelectuais" ¢ o "partido" tendo
fungoes essencialmente hegemdnicas e, assumindo importantes ta
refas na direcgdo cultural, intelectual e moral em qualguer re
lagao social, confirmam a identidade entre relagbes hegemonicas

e relagbes pedaglgicas.



CAPITULO IV

DOS  INTELECTUAIS

Antonio Gramsci, em caprta a sua cunhada Tania
(1927), da a conhecer - seu projeto global de estudos, no qual,
um item diz respeito a "origem, correntes culturais e ac modo de
pensar' dos intelectuails italianos (1), Relembra, nesta mesma
carta, seu interesse pelo assuntc jd proposto em seu estudo de
nominado "Alguns Temas sobre a Questic Meridicnal” (1926). Em
outra carta 3 mesma cunhada (1931), refere~se a esse projeto co
mo "muito vasto e o primeiro tentado na Itdlia", declarando am

pliar muito a nogac de intelectual até entZo aceita, ndo se 1i
mitando ac seu uso corrente (2). Nos "Cadernos'", Gramsci retoma
c tema sobre os intelectuais, cujo conceito analisa sobre dois
aspectos: o socioldgico e o histdrico. No primeiro aspecto, o©
intelectual &€ definido pela funcdo que desempenha na estrutura
social, ou pelo modo como sua atuacdo esta relacionada com a
classe a que esta vinculado. Pelo segundo aspecto, a definicdo
leva em conta a fungao do intelectual dentro do processo histd
rico, isto €, em fungdo da continuidade de classe. Esta distin
¢do € meramente metodolSgica como se pode verificar pela pro
pria pratica gramsciana,que, ao escolher o caminho  historico,

nao despreza o valor da outra interpretagdo, a socioldgica. De

ve-se mesmo afirmar que o conceito de intelectual em  Gramsci,
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somente poderd ser melhor entendido levando-se em conta estes
dols aspectos (3).

Ao esbogar este projeto, um dos objetivos de Grams
ci & explicar o funcionamento do sistema capitalista, caracteri
zar a "hegemonia" burguesa, reformular o conceito e a fungao
dos intelectuais na histdéria e na sociedade italiana, até en
tac, comprometidos com a burguesia. Essa sua linha de pesgquisa
apresentara a marca de uma tendéncia oriunda do marxismo, a par
tir da II Internacional (188%), que & a seguinte: desde es
se evento, os tedricos marxistas passaram a se ocupar mais com
tarefas construtivas, ndo ficaendoc apenas a criticar a sociedade
burguesa. Nao resta divida de que esta tendéncia reforgada na
IIT Internacicnal (1919) e levada a todos os partidos comunis
tas, muito influenciou a Gramscli em toda sua atividade de lider
politico. Enquanto os marxistas sovidticos passaram a desenvol
ver uma agac mais positiva motivados pelo desafio da construgao
de uma nova ordem social em um pais capitalista atrasado, Gramg
cl e os marxistas italianos lutavam para construir uma nova or

dem social em um pais igualmente com problemas de desenvolvimen

to socio-econdmice., Esta nova ordem social implica, na constru
gac tedrica de Gramsei, a acdo do "intelectual" que se torna
deste modo, elemento imprescindivel tanto a "hegemonia®™ da clas
se dominante como d contra-hegemonia proletaria.

Gramsci define o "intelectual" por sua fungao, e
nao por um aparato de intelectualidade, ou por caracteristicas
de classe, sendo, portanto, mais importante para ele a funcgao
do intelectual do que ser intelectual, ou seia, a categoria

intelectualidade. A este respeito, afirma Cerroni:"&€  preciso
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distinguir (embora Gramsci naoc o faga com clareza), entre a fun
¢@o dos intelectuais e a fungdo intelectual: entre uma classe e
um trabalho, entre a fungao de uma categoria social mode lada
pela divisdo do trabalho e aguela desenvolvida por uma ativida
de tipicamente intelectual que € a cultura"(4). Assim, o "inte
lectual™ é definido como "pepresentante da hegemonia", "funcio
nario da superestrutura", "agente do grupo dominante™ e aquele
gue & responsdvel pelo consenso ideoldgico (poder + hegemonia)
da massa em torno do grupo dirigente e articula a superestrutu
ra a infra-estrutura. A partir desta funcio, a importancia  do
"intelectualpara a ‘'hegemonia" de uma classe & facilmente
percebida.

A partir deste critério funcional, Gramsci recusa
o modelo do "intelectual” herdado da tradigdo idealista e indi
vidualista que ndo pode ser mantido, e & desmitificado pela des
truigac de outro mito, o da neutralidade, classificado como"uto
pia social" conceituando porem,. de modo original, esta funcdo.
Para comegar, para Gramsci, "todos os homens sac intelectuais"
porque nao pode existir "atividade humana da qual se possa ex
cluir teoda intervencgao intelectual”, isto €, "todo homem, fora
de sua profissao, desenvolve uma atividade intelectual qual
quer, participa de uma concepgao de munde e contribui para pro
mover novas maneiras de pensar'". Portanto, ndo existem nao~inte
lectuais, mas, sim, tipos diversos de intelectuais, gue Gramsci,

1

segundo seu critério histdrico-socioldgico, classificou em “or

gdnicos" ¢ "tradicionais" (5).
E verdade que esta classificacdo oferece muitas

dificuldades, como, por exemplo, quande se quer determinar con
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cretamente quem € o intelectual "organico", o "tradicional" e
até mesmo como relacionar o "grande" intelectual com esses dois
tipos, ou,como entender a mutagac que se pode processar de  um
tipo para o outro: do "tradicional" para o "organico™ e  vice-
versa. Algumas tentativas de definigd@o e classificagao podem re
velar a natureza destas dificuldades, como se pode verificar em
seguida: Joll afirma ¢om certa dlUvida: "Parece que ©S intelec~
tuais organicos sdo aqueles intelectuals tradicionais que  com
preendem o curso da HistOria e agueles projetados pela prépria
classe revoluciondria para atuar como seus lideres'.Carnoy clas
sifica os intelectuais em Gramsci, do seguinte modo: profissio
nais (tradicionais) burgueses e proletdrios e organicos Iurgue
ses e proletdrios. Gonzalez sintetiza as tendencias classifica
torias, dividindo-os em "grandes" intelectuais e intelectuais
gque realizam "fungbes conectivas', © que tanto podem ser  tradi
cionais, como organicos. Para acentuar mais estas dificuldades
¢ pouca clareza apresentadas por um concelito tao fundamental
na teoria gramsciana, existe esta estranha definigao de Lombar
di: "os intelectuais sao precisamente os intelectuais”, e eles
formam um bloco intelectual e social com as massas, cujos pro
blemas vividos por estas em suas atividades diarias, eles ela
boram principios para soluciona-los (6). E o que se pode apren
der com Gramsci a respeito de um e de outro tipo de "intelectual?

19) o intelectual "organico".

A ampliacdo do conceito de "intelectual” efetuada
por Gramsci € evidente gquando ele afirma que cada grupo social
cria para si, ac mesmo tempo, de um modo organico, uma ou mais
camadas de intelectuais que lhes dao homogeneidade e conscién

cia da prdpria fungdo, ndc apenas no campo economico, mas  tam
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bém no social e politico, Sabe-se que por baixo da perffrase
"erupo social', estd o conceito de classe social. Por conseguin
te, o critérioc para definir o intelectual ndo serd mais a dis
tingdo entre intelectual e massa, mas o lugar que ele ocupa em
determinada classe social, lugar porém, determinado por sua ati
vidade. Assim, "organico" & aquele que se imiscui ativamente na
vida pratica, como construtor, organizador, persuasor permanen
te, como especialista + dirigente ligado ao trabalho industrial
(7). Com isto, mostra Gramsci © que entende por intelectual

"opganico" da classe dominante, ou seja, aqueles agentes Gue,

mantendo com esta classe dominante uma relagdo organica, lhe
"conferem homogeneidade e consci&necia de sua fungao, no  campo
econdmico, social e politico" (8), Neste sentido, sao  intelec
tuais do capitalismo os empresdrios e técnicos, cuja funcio &
organizar a sociedade em geral, inclusive o Estado, ne sentido
da criacic de condigles favoraveis & sua propria "hegemonia®.
Esta organicidade, porém, ndc € apenas natural
ou nascida quando se da & elaboracao de uma nova classe,pois ela
se origina também por assimilacdo, ou seja, pela passagem de
uma classe para outra, dandc lugar a mobilidade do intelectual
de um tipo "orgdnico” para o "tradicional" e vice-versa . Sob
este aspecto de fungdc e atividade dentro de uma classe, © inte
lectual "organico" a uma classe € ac mesmo tempo, "tradicional
a outra classe. Este intelectual "orgdnico™ ndo somente & o a
gente da superestrutura, mas & ainda, o elemento capaz de arti

cular estrutura e superestrutura em um s¢ "bloco histdrico". Es

P . . . ~ . . »
ta e mals uma contribuigac original de Gramsci, porgue  normal

mente a relacgao estrutura-superestrutura, na tradicdoc marxista,
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&€ apresentada de maneira um pouco abstrata, sem que se indique
concretamente como sedd esta vinculacdc. J& em Gramsci, o inte
lectual, além de realizar uma funcdo dentro da classe, & o agen
te capaz de amarraro economico ac politico e ao idecldgico, nas
diferentes formagoes sociais ou "blocos histdricos'.

Ser "organico" & ser "permanente" e oposto a "con
juntural’, € ser conatural, coerente, consistente, unido e ne
cessdrio por possuir as mesmas raizes socio-etnolégicas(9) ., Grams
cl afirmou Que o "Principe", para que se torne "condottiero™ gem

que se fazer povo e se confundir com o povo. Esta condigao € a

mesma que o intelectual deve possulr para que se torne "orgéni

col!

. Um intelectual "organico" &, portanto, o que reflete cong
cientemente os pontos de vista do grupo social zo qual estd vin
culadc. Na maioria das vezes, estes intelectuais, criados_ no
curso do desenvolvimento de uma classe, executam tarefas que re
presentam "especializacOes de aspectos parciais da atividade
primitiva do tipo social novo que anova classe deu a luz". In
termediarios ou "“comissarios" do grupo dominante, esses"intelec
tuais" se tornam responsaveis diante das massas, pelo Maparato
de coercaoc estatal que assegura legalmente a disciplina dos gru
pos gque nac consentem nem ativa nem passivamente, e principa&
mente que estimulam o "congenso espontanco". Eles elaboranm a
ideclogia da classe dominante, difundindo-a entre todos os gru
pos sociais a fim de que se chegue aquele consenso espontineo,
criando também os aparelhos da "sociedade politica" que assegu
ram, pela "coergac",sua "hegemonia". Na qualidade de "funciond

rios" da superestrutura,desfrutam de relativa autonomia, nao sen

do o reflexc passivo de uma classe, mas "comissdrios" do grupo
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dominante para o exercicio das funcgdes subalternas da hegemonia
social e do governo politico™ (10).

Para entender essas fungbes, € precisc ver os in
telectuais inseridos, ao mesmo tempo, na classe a que pertencemn,
mas com relativa autonomia frente a ela. Pode-se tentar compre
ender esta relativa autonomia para afirmagao de Gramsci referen
te a uma nova civilizacgao americana: "os intelectuais, diz ele,
afastam-se da classe dominante para unirem-se a €la mails intima
mente, para constituirem uma veprdadeira superestrutura, e néo
apenas para serem unelemento inorganico e indistinto da estrutu
ra=-corporagac”. Nenhum intelectual € autdnomo em relagao ao gru
po dominante ou classe que o criou, mesmc o "grande" intelec
tual. No momento em que uma classe cria seu intelectual "orgini

co'

» €ste recebe a incumbéncia de suscitar a tomada de conscié&
cia nos membros desta mesma classe, mas seja "uma tomada
de consciéncia" que leve em conta os interesses da classe medi
ante a elaboragaco homogénea e autdnoma da concepgdo de mundo
que lhe € prépria(ll). Manipulando os meios de comunicagdo  de
massas, de publicidade, as artes, a educagidc e a politica, es
tes "intelectuais" cumprem a obrigacdc de legitimar a situacao
vigente e torné-la aceitdvel pela massa. Eles ocultam as contra
digoes da sociedade, procuram deixar as massas na passividade e
tentam fazer aparecer como normal o gue de fato € absurdo, jus
tificando e fortalecendo a dominacdo.

Unido as forcas populares emergentes, entra em ce
na o intelectual "organico'" da classe proletdria, que, por ne
cessidade histérica, luta por uma contra~hegemonia. Esta clas
se proletdria também terd nestes intelectuais "orgdnicos", cria

dos com mais lentidao e dificuldades, ¢s organizadores de sua
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"hegemonia", E Gramsci afirma que esta contra-hegemonia sera
tornada realidade por causa de tres fatores principais:

19) A crise da "hegemonia" ou periodos da  histd
ria caracterizados pela desestabilizacdo da ordem politica cul
tural e economica. Quando isto acontece, a situagdc torna-se pe
rigesa, o poder do Estado se enfraguece e mesmo se esfacela,sen
do mais diffcil manter a "“hegemonia". Consequentemente, aumen
ta o ativismo politico das classes subordinadas que aproveitam
o ambiente propicio para a contra-hegemonia. Para que as clas
ses subalternas superem a "dominacaoc", elas precisam acionar
seus prdprios aparelhos de "hegemonia", aproveitando dos momen
tos de desagragagd@o das bases de sustentacdo das classes  domi
nantes;

29) A guerra de posigao, muito relacionada com o
primeiro fator, correspondendo exatamente & idéia de cercar o
aparelhc do Estado com uma contra-hegemonia construida pela or
ganizagao de massa da classe dos trabalhadores e suas organiza
¢oes de cultura. Nesta "guerra de posicao" os instrumentos de
"dominagao" e de "direg3o" vic sendo lentamente solapados  até
chegar o momento propicio da mudanca de "hegemonia';

3%) 0Os intelectuais que devem preparar as bases
da contra-hegemonia,desenvolvendo uma consciéncia de classe,cri
ando uma "nova cultura" como pressuposto ideoldgico para a nova
sociedade, Nesta nova Weltanschauug, a maneira de conhecer o
mundo, de pensar oude agir 'nac estd reservada aocs grandes inte
lectuais, aos fildsofos de profissao, mas tende a se tornar po
pular, de massa' (12),

Enquanto o intelectual "organice'" da classe domi

nante garante a "hegemonia", o intelectual orginico da classe
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proletdria procuraria limitar o poder de coesao dos que detém a
"hegemonia", criando condicgdes para que sua classe se apodere
progressiva e "democraticamente" dos pontos chaves de controle
do Estado. Engquanto o primeiro tenta organizar as fungdes econd
micas, politicas e culturais de sua classe com o objetivo de
fortalecer sua "hegemonia", o segundo, isto &, o intelectual
"organico" da classe subalterna, esta empenhado no trabalho de
acentuar as crises, provocar as contradigoes e organizar sua
classe em fung@o de uma nova "hegemonia". No momento da Merise",
a ac2o deste intelectual € imprescindivel para preparar o con
fronto das hegemonias que utilizam a estratégia da "guerra de
posigac" ,até chegar a outra etapa que € a tomada do poder.

Como se vé, a agao do intelectual "organico” tor
na-se necessaria em qualquer "hegemonia®. Enquantoc que, na pers
pectiva da classe dominante, o intelectual € responsdvel pelo
"consentimento" e pela "adesdo" dos outros grupos sociais, na
perspectiva da classe subalterna ou dominada, ele & o responsé
vel por despertar a consciéncia de autonomia, ponto de partida
para se aspirar ao comando da sociedade. Se o intelectual "orga
nico" & classe dominante trabalha para impedir o surgimento da
guilo que Gramsci chama de "autoconscidneia critica™ e atéd mes
mo se pode afirmar que a luta &€ contra o surgimento de intelec
tuais "organicos" da classe antagdnica (13) subalterna, a quem,
por sua vez, cabe inverter a diregao politica, preparagic para
uma nova "hegemonia", onde o mesmo clima cultural entre intelec
tual e massa abre espaco para uma unidade entre o sentir e o sa
ber, Ainda contrapondo os intelectuais "organicos" das duas clag
ses fundamentais antagoénicas, pode-se dizer gque a classe domi

nante produz seus numerosos intelectuais com o fim de reforcar
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seu papel hegemdnico. A classe que deseja o poder produz, pro
porcionalmente 4 crise hegembnica, camadas de intelectuais  ap
tos a exercerem todas as fungdes que as relacdes socials exigem
(14). Enfim, se ao intelectual "orginico" da classe  dominante
cempete fortalecer o aparato de coergao estatal que assegura a
disciplina dos grupos subalternos, ao da classe dominada compe
te enfraquecer ideologicamente este aparato.

29} 0 intelectual "tradicional”
Para Gramsci, a formagaoc dos intelectuais "tradi

cionais" é o problema histdrico mais interessante, e sua origem

deve ser buscada nz escraviddo do mundo cldssico, na posigao dos
iibertos de origem grega e oriental e, finalmente, na organiza
¢do social do Império Romano (15)., O conceito ndc € definido de
maneira precisa e definitiva, mas pode ser caracterizado pela
relagdaoc que estabelece com determinado modo de produgdo, onde
aparece ostentando uma tradic¢do de continuidade. Os eclesidsti
cos e os intelectuais rurais ligados & aristocracia sdoc os  re
presentantes mais tipicos desse tipo de intelectual. Esses inte
lectuais s3ao "tradicionais" em relagdo a um novo "bloco  histd
rico", onde nio estio ligados organicamente a nova classe domi
nante, mas preexistem a ela e ao novo modo de produgac. Sao au
tonomos em relagdc 4 classe hegemdnica, e esta condigdo lhes

permite "sentir-se como totalmente autOnomos, independentes da
infra-estrutura, e representantes da continuidade histdrica da
cultura, da filosofia, das artes, etc.,". Desde que "todo grupec

soclal novo encontra categorias de intelectuais preexistentes,

representantes de uma continuidade historica que ndo foi inter

rompida"™ tal -continuidade histdrica motive nesses intelectuais,
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uma conviegao de autonomia e de independéncia em relacio ao
grupo social dominante, © que, para Gramsci, ndc passa de uma
"utopia social" (17),

Gramsci rejeita este tipo de intelectual represen
tante de uma continuidade histérica, fechado a qualquer modifi
cagao, por julg§~1o respensavel pela desagragacio social da mas
sa operaria e camponesa. Caricaturado no literaro, no fildsofo,
noe artista e no orador, ele sé produz uma cultura afastada da
realidade italiana e vinculada a outros interesses estranhos a

vida nacional. 0 exemplo mais forte & o eclesidstico, que, liga

do & aristocracia fundidria com quem divide a propriedade feu
dal da terra, exerce influéncia negativa e desagregadora dentro
da luta de classe. O predominio desse tipo de intelectual tem
consequeéncias de grande importidncia no campo ideoldgico e polg
tico, principalmente no que diz respeito 3 consolidacdo da "he
gemonia" da classe dominante e ao dificultar a contra-hegemonia.
Por possuir o complexc de autonomia e de independéncia, esse in
telectual-eclesidstico s5 faz colocar obsticulos a um movimento
que considere todos os homens como intelectuais. Naoc se sentin
do unido & massa, consideram-na como objeto de pura e simples
explorag¢dc, dai repudiaremo aparecimento de gqualquer cutra "he
gemonia", Historicamente, a burguesia, ao destruir a aristocra
cia feudal, encontrou a resisténeia dos intelectuais aristocra=-
Xas que se sentiam os legitimos representantes de uma continui
dade social. 0 contra-exemplo que apresenta Gramsci para essa
constatagac histdrica € a Revolugdo Francesa, na qual o grupo
social ascendente (a burguesia) assumiu as rédeas politicas, es
tando preparado para exercer todas suas novas fungodes, sutordi

nando, por esta razao, as antigas classes. Como incorporasse in
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telectuais de diferentes categorias, nascidos Jjuntamente com &
consolidacio de sua "hegemonia", esta burguesia pdde influen
ciar até a propria Igreja(ls).

A burguesia italiana, por outro lado, nac conse
guiu firmar sua "hegemonia" sobre o povo,exatamente porque nao
fol capaz de formar seus intelectuais "organicos", provocando,
desta forma, o estado de desagregagio que existiu no pals, des=-
de a queda do Império Romano até 1870, com a unificagao da Ité
lia. Na andlise que Gramsci faz dos varios movimentos Dburgueses
(Franca, Inglaterra, Rissia, América do Sul e Central, China e,
especificamente, a Italia), aparece bem clara a importancia do
intelectual "tradicional”. Importante nao somente enquanto  re
terda as mudancas, mas também porque € um elemento que deve ser
convertido, cooptado. Uma classe hegemdnica nac pode perder de
vista estes intelectuais sob pena de ndc se firmer totalmente
no poder. O intelectual "tradicional” ¢ objeto e campo de con
quista de uma e de cutra classe, isto &, a que domina e a que
esta subalterna. Assim, por exemplo, um intelectual "tradicic
nal" burgués ou proletdrio pode se tornar "organico" ao proleta
riado ou por "assimilacao" ou por "conquista idecldgica'. Se
este intelectual "tradicional" aderir ac programa do proletaria
do ¢ & sua doutrina, torna-se "organico" da classe subalterna,
mas, este mesmo intelectual "tradicional' pode também ser assi
milado pela classe dominante, tornando-se "organico" a ela.

Gramsci tentou evitar o erro de distinguir os in
telectuais pelo que € intrinseco as suas atividades, preferindo
"o conjunto do sistema de relagdo no qual estas atividades (e
portanto, o grupo que as personifica) se encontram no conjunto

geral das relagles sociais" (19). Esta classificagao original
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faz com que se possa estabelecer como principio que esta divi-
sdo em "orgadnicos" e em "tradicionais" € susceptivel de mobi
lidade, isto &€, um intelectual "tradicional" em relagao a clas
se dominante, pode tornar-se "organico" a esta mesma classe, do
mesmo modo que um intelectual "organico" a uma classe que per
deu a "hegemonia" torna-se "tradicional" em relacdo a classe
contra-hegemdnica. Esta mobilidade que € importante como instru
mento de consolidacdo da "hegemonia" de uma classe, ao mesmo
tempo, acentua o valor do processo pedagogico. Na "hegemonia"

burguesa, os intelectuais da classe dominante submetem os dinte

lectuais dos outros grupos soclais, enquanto que na contra-hege
monia ou "hegemonia" proletaria, seus intelectuais “organicos"
lutam em duas frentes: 1?) tentando afastar da influéncia  bur
guesa os "tradicionais" de sua prdpria classe; 29) esforcando-
se por conquistar os "tradicionais" e "organicos" da burguesia.
Evidencia~se, pois, o papel do intelectual tanto na "hegemonia™
como na ceontra-hegemonia.

A partir das "relagles scciais", pode-se estabele
cer que o intelectual tradicional & o que estd ligado organica
mente as classes desaparecidas cu prestes a desaparecer e, que,
por esse motivo, deve ser assimilado pela classe dominante. No
momento da "crise da hegemonia", burguesia e proletariado dispu
tam a alianca dos intelectuais tradicionais, cuja adesao pode
ser "esponta@nea" nos tempos normais, mas se torna "coercitiva"
nosmomentos de crise. Gramsci estuda o intelectual sob o prisma
de classe,e esta & outra colocagdo original. Segundo este mé
todo, "tradicional" e "organico" se caracterizam a partir de
uma perspectiva histérico-socioldgica que leva em consideragdo

as tendéncias das classes sociais, o que permite melhor compre
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ender sua fungdo na sociedade, diante da "hegemcnia". Esta mes
ma andlise possibilita explicitar mais a funcio de cada um des
tes tipos de intelectual:

19) Ao intelectual "orgianico" no exercicio da "he
gemonia", compete: conscientizar sua propria classe no sentido
de manter a todo custo o status quo, usandc peorisso de todos s
melios coercitivos e persuasivos;

29) Ao intelectual "organico" subalterno (no caso
especifico,do  operariado) compete por sua vez: também consci

entizar sua pripria classe, por uma atuacac constante nas dife

rentes organizacoes (partido, escola, jornais) com o  objetivo
de chegar a uma concepgdo homogeénea e autonoma do mundo.  Esse
trabalho de conscientizacdo implica em destruir a falsa consci
éncia formada pela classe dominante e exige um trabalho pedagd
gico entre massa e intelectual., Neste trabalho de consclentiza
gao, tenta ainda.23=2 intelectual "organico" limitar o poder de
coesao da classe dominante e construir seu prépric corpo admi
nistrative. A classe operdria adquire consciéncia de sua autono
mia e homogeneidade por estes intelectuais "organicos", respon
sdveis por lhe transmitirem seu presente e seu passado, comoe
também o presente e o passado das outras classes sociais, Ccom ©
objetivo de elaborar uma nova concepcgao de mundo: Este intelec
tual exerce a fungao de homogeneizar a consciéncia de sua clas
se difundindo a concepgao de mundo que convém & classe operaria
e criticando as ideologias que deformam esta conscidncia. Sob
este aspecto, Marx e Lenin sac os maiores intelectuais "organi

cog"

do proletariado.
Esta nova concepgao de mundo estd fundada sobre o

trabalho intelectual e manual sem distincdo alguma. Nio mais
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existindo esta distingac, "todos os homens s3o intelectuais',em
bora Gramsci distinga uma atividade intelectual genérica, prd
pria a todes os homens, e uma outra especificamente’intelectual,
exercida somente por alguns (20). Esta atividade ou fungaoc do
intelectual € um empreendimento coletivo. Este esforcgo coletivo,
¢ nao individual, aparece em alguns temas mais significativos
dos '"Cadernos", como por exemplo: na apresentacac de uma filo
sofia de uma época, ndo como elaboracdo de um fildsofo isolado
ou mesmo de um grupo, mas como "norma de agac coletiva', A acdo
pedagbgica se for individual, jamais serd "eritica", pois a me
dida que o intelectual se isola, agindo em separado do povo-
massa, ele deixa de ser intelectual, torna-se um pedante que
opce © saber-sem-sentir aso sentir-semrsaber das massas popula
res. Como "comissarios" do grupo dominante, os intelectuais de
sempenharac suas tarefas sempre cocletivamente, conforme esta a
firmado categoricamente em Gramsci: "Hoje, sdc os intelectuais
como massa e nao como individuo, que nos interessam"(21). Cabe
lhes,assim, educar as massas, elevando-as ao nivel do "saber",
por meio de uma agdc coletivay

32) Ao intelectual "tradicional", enquanto catego
ria social cristalizada e relacionada a uma categoria intelec
tual precedente,estd reservada a fungéo de ajudar a construir a
"hegemonia" da classe dominante. Isto acontece porgque: 1) a mai
or parte desta categoria € "organico" em relacdc & classe domi
nante no sentido de que tem origem nessa classe, ajudando-a a
reforgar a dominagao; 2) as classes dominantes se infiltram na
classe subordinada para atmair outros intelectuais  tradicionais
com o objetive de conseguirem homogeneidade e¢ legitimidade ao

grupo dominante. Tanto a primeira categoria de intelectual "tra
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dicional" ligado & burguesia, come a segunda, ligada & classe
subalterna estac potencialmente em via de serem asgsimiladas pe
los intelectuais "organicos" de uma ou outra classe, tornando-
se iguais a estes,ou seja, "organicos"(22). Em meio as dificul
dades apresentadas nos escritos de Gramsci para se entender com
clareza este conceito, pode~se determinar que o ponto de <chega
da do problema & o intelectual "orgdnico", enquanto que, em Ul
tima andlise, compete ac intelectual "tradicional" livrar-se des
vinculos e aderir & classe revoluciondria. Ser "tradicional" &
ser transitdrio, mesmo quando se quer referir ac "grande inte
lectual” pertencente a intelligentsia do tipo de Croce.

N3o resta divida que, para Gramsci, a luta de
classe se inicia e se consolida no campo da "filosofia da pra
xis", concepgao nova e original de conceber o mundc, onde © pro
jeto hegemonico exige um novo tipo de intelectual e de cultura.
0 que & importante, diz Gramsci, "€ o nascimento de uma nova ma
neira de conceber o homem e o mundo, bem como o fato desta con
cepcao nac mais ser reservada aos grandes intelectuais, mas ten
der a se tornar popular, de massa, com carater concretamente mun
dial, modificando o pensamento popular, a mumificada cultura
popular" (23). Neste campo, as atividades intelectuais tornam=-
se¢ instrumentos necessdrios e organicos aquele projeto hegemdni
co. Quaisquer que sejam os meios empregados para se chegar a
"hegemonia, 14 estardo elas como responsavels por uma agac pe
dagbgica, um trabalho educative que, para a classe dominante &
condigao principal de reforgar o poder e, para o dominado, e
igualmente necessdrio para a "elaboracdo nacional unitaria de

uma congcincia coletiva homogénea'™ (24).
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Nao fossem os argumentos apresentados suficientes
para afirmar a natureza pedagbgica das relagbes hegemdnicas,con
sidere-se ailnda gque a "hegemonia" atua sobre o trabalho do inte
lectual em duas frentes pedagodgicas importantes: 14 apresentan
do uma concepgdo geral de vida, uma filosofia capaz de lhe per
mitiy fazer oposigao as ideologias dominantes ; 2%) ofevecendo um
programa escolar para os intelectuais de todos os graus (25). A
natureza pedagdgica das relacdes hegemdnicas confirma-se ainda
teoricamente pelo propric significado de "hegemonia" desenvolvi
do por Gramsci, que € "diregao" (intelectual e moral) e "domina
¢cao" exercida por uma classe social sobre todas as outras  por
intermédio da "sociedade civil" e da "sociedade politica". Tam
bém na pratica, esta natureza pedagdgica torna-se evidente pe
las agoes necessdrias d implantagio e conservacao da "hegemonial.
A passagem de um estado de supersticac e de folclore para um
estado histérico-critico,mediante a formagao de uma nova cultu
ra adaptada as exigéncias da nova classe,so serd possivel medi
ante uma acldo pedagdgica.

A prépria caracterizagao do intelectual "orginico"
comprova essa relagac entre o hegemdnico e o pedagdgico: por um
lado, nega~se o "velho" intelectual vestido de literato, de fi
lésofo e de artista, cioso de uma erudiclo es+éril, possuidor de
uma terminologia complicada, especialista em obscurecer os pro
blemas e sem a menor utilidade para o cotidiano; por outro lado,
afirma-se o "novo" intelectual que & o pesquisador, o técnico,o

organizador e administrador da sociedade civil e politiea, en

*

fim, o educador e dirigente (especialista + politico). ¥ este o

*

"intelectual” que, participandec ativamente da vida pratica, tem

condigbes para elevar a técnica~-trabalho & técnica-cidncia, eli
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minando a causa das lutas de classe.

Gramsci queria superar assim, o perigo do elitis
mo, pensanco um "intelectual", no caso especifico da contra-he
gemonia, "orgdnico" 3 classe proletdria ou, um intelectual~tra-
balhador. Neste novo modo de producdo, o "intelectual™ n3o £
aquele gue pensa e o trabalhador, aquele que faz. As contradi
goes existentes entre trabalho manual e trabalho intelectual de
saparecem porque, assim comc os operdrios nido podem superar SO
zinhos as tramas da ideologia dominante, os intelectuais também
"nao saberao romper com as herangas culturais improdutivas en
quantc nac aparecer uma referéncia objetiva na realidade -~ ©
proletariado -- que ¢& sentido as formas de conhecimento sO-
cial™ (26).

A ampliagao do conceito de intelectual feita por
Gramsci e a importancia que ele atribui a esta categoria & o re
sultado do seu modo de conceber a "hegemonia'. Se para exercer
¢ poder a classe dominante usa a ideologia como um ato polfté
co, de modo inverseo, a dindmica do processo educativo € politi
ca, uma vez que as relagSes pedagbgicas se tornam necessariaspa
ra a "dominacao" com o "consenso"., Se, portantc, o exercicio da
"hegemonia" supde a existéncia de instituigodes e processos peda
gOgices, os "intelectuais" sao condig¢@o necessdria, embora nao
suficiente, a tarefa de implantagdo e manutengdoc da mesma "hege
monia". E neste sentido que as relagdes hegemdnicas s3o pedagd
gicas.

Gramsci usa uma imagem muito sugestiva e  convin
cente para afirmar a importancia da fungdo do intelectual dentro

de uma relagac social: ele compara esta fungdo 3 do "suce  gis
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trico" cuja tarefa € a de assimilar todo tipo de alimento em
beneficio da totalidade do corpo, em beneficio em suma, da vida.
Igualmente o intelectual deve ruminar, mastigar e trans formar
em "lIguida" e "homogénea' toda ideologia por mais indigesta que
seja, tanto na consolidacao da "hegemon®a', quanto nos momentos
de "crise'" da: classe que domina. Nao se podendo pensar em 'he
gemonia' sem ¢ concurso do "intelectual, tem-se confirmada a

natureza pedagogica das relacCes hegemonicas.



capPTITULO V

DOS  PARTIDOCS

O conceito de partido em Gramsci, estd historica
mente ligado ac de'hegemonia", isto €, enquanto que para o mar
xismo, de modo geral, os operarios ndo poderdc chegar ao poder
sem o concurso do partido, especificamente,na reformulacao gramg
ciana, as relacdes hegemonicas caracterizam e determinam a  linha
de agao partiddria. O papel de um partido revoluciondrioc & o de
estabelecer portanto a "hegemonia" da classe operaria, através
da modificagdc da consciéncia das massas oprimidas. Nessa linha
de pensamento, o partido & o responsavel fundamental pela
transformagao da consciéncia proletdria, pois, ele se constitui
na organizagao de intelectuais mais organicamente ligada a clas
se operdria e a mais apta para lhe asgegurar a consciéncia de
sua fungdo na sociedade. 0 partido € definido como "uma estrutu
ra estatal embriondria" (1), ou seja, um Estado em poténcia, cu
ja fungdo hegembnica se manifesta na "direcBo" e na "dominag3o"
com predomindncia do primeiro elementc, o diretivo. Se o Estado
representa a forga de coercdo, os partidos, diz Gramsci, "repre
sentam o aderir espontaneo de uma elite ac regulamento juridico
de uma nagao", e, por sua funcio de formadores da  conscifnecia
operiria, "podem ser considerados como escola de vida estatal"

(2). No desempenho de suas fungGes, o partido se caracteriza por
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resistir aos impulsos da cultura ultrapassada, por querer sus
tentar um novo tipe de cultura e por possuir a consciéncia de
trabalhar por um fim superior.

Se o intelectual & necessdrio para a consolidagido
da "hegemonia", e se esta n@o vird sem a revolucdo, nenhuma re
volugdo serd possivel sem a acao do partido para dirigir as mas
sas, organizando-as,elaborando as tdticas e as estratégias para
a vitdéria. Portanto, o proletariado nio chegard a sua "hegemo
nia" sem a agaoc diretive do partido revoluciondrio (o  Moderno
Principe), a quem compete o trabalho de conquista dos outros
intelectuais nao organicos a classe gue representa, € o traba
lho de formar seus intelectuais "organicos". A natureza e o8
aspectos pedagdgicos da "hegemonia" podem ser evidenciados a
partir de umaandlise do vincule dialético existente entre as re
lagoes partido-massa e partido-intelectual, pois, quer os parti
dos quer os intelectuais caracterizam-se fundamentalmente pelas
fungbes diretivas exigidas organicamente pela "hegemonia.

Definido come a "primeira célula na qual se aglo
meram gérmens da vontade coletiva" (3), o partido funcicna como
"experimentador histdrico" das novas concepebes da elite diri
gente em sua luta entre o que se deve renovar e o que se deve
conservar. Organismo intelectual por exceléncia, "intelectual
coletivo", &€ ele o responsavel pela criagao de uma nova vontade
politica. A fungao do partide, o "educador permanente", de tal
modo corresponde a do intelectual, que o estudo de um serd a me

lhor maneira de se compreender o outro. 0 "partido" corresponde

de tal maneira 3 nocio de intelectual, que Pioctte acredita ter
Gramsci definido este Ultimo em Ffuncio do primeiro,enquanto gue

Buzzi também admite a mesma relagao de dependéncia, invertendo
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tdo somente a ordem de subordinacio, pois os intelectuais sem
pre pareceram & Gramsci a chave de compreensao de tudo aguilo
por meio do qual uma sociedade faz sua histdoria (4). Em qual
quer das posigCes,o que vale € a igualdade de funcio, que colo
ca no mesmo nivel de importdncia, dentro das relagles hegemdni
cas, ¢ intelectual e o partido.

Certo é que Lenin & o inspirador mais imediato de
Gramsci, também em relacdo ac partido, quando, por exemplo,afipr
ma a necessidade incondicional deste organismo para a revolucdo,
ou seja, quando define o partido como sujeito revolucionario.Ja
ne II Congresso do P.0.S.D.R. (1903), o "grande continuador da
causa e da doutrina dos fundadores do comunismc cientIfico", 1lu

tava pela criagae de "um partido monolitice e combativo, es
treitamente ligado ao movimento operdrio de massas, um partido
de novo tipo, radicalmente diferente dos partidos reformistas
da II Internacional" (5). Um pensamento constante de Lenin é
que & atividade essencial do partide "deve consistir em um tra
balho que seja possivel e necessdrio tanto nos periodos de ex
plosoes mais violentas, como nos de calma mais absoluta, isto
€, deve consistir em um trabalho de agitacdo politica unificada
para toda a Rissia, que ilumine todos os aspectos de vida e di
rija-se as massas em geral" (6).
Se ndo se pode pensar em partido revolucionario

sem pensar em Lenin, também € certo que este conceito apresenta

tragos pessoais de Gramsci, pois igualmente, como "hegemonia e
"intelectual”, foi reelaborado por Gramsci. Numa tentativa de
comprovar esta afirmativa, pode-se recorrer ao que escreve 0
proprio Gramsci em "0 Partido e a Revolucao" (1919), onde o par

tido € nomeado como um "aparelho de democracia proletdria que,
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na fantasia politica, pode facilmente ser visto como "exemplar",
donde imaginar toda a sociedade como. um colossal partide' (7).
Ainda,quando, escrevendo sobre o Partido Comunista, apresenta-o
como "organizacdo disciplinada pela vontade de fundar um Esta
do, pela vontade de dar uma sistematizacdo proletiria ao orde
namento das forcas fisicas existentes e de lancar as bases da
liberdade popular" (8). Essas duas definicOes apresentam os ele
mentos equivalentes d "diregdo" e 2 "dominag3o". Gramsci porém,
inova ao afirmar que: 1) nenhuma revolucdo deo passadec conheceu
o partido como organizagao, pois este nasceu depois da revolu
gac burguesa; 2) os partidos politicos s3o o reflexo da classe
social onde atuam; 3) os partidos politicos sic ‘Yorganicos" 3
revolugao para a qual trabalham; 4) o "Moderno Principe", o mi
to-principe, ndo pode ser uma pessoa real, um individuo conere
to, mas s6 pode ser um organismo” (9).

Pode-se, pois, afirmar que Gramsci em todos 05
seus escritos,mesmo  antes do cdrcere, sempre atribuiu ao parti
do uma fungao de vanguarda que corresponde a ser Srgic de dire
¢30 politica do proletariado, agente de agdc politica e arganis
mo intelectual, responsavel pelasrenovacio dos quadros dirigen
tes e pela transformacao das relaéaes culturais. De modo  espe
cial, o Partide Comunista € o partido das classes operdrias, de
vendo, por conseguinte, expressar as aspiracdes dessas classes,
¢, sobretudo, ser constituido por elementos do proletariado. O
estude da natureza e funcdoc do partido, sendo @ melhor maneira
de se. conhecer a funcao do intelectual, € tambm um meic de se
evidenciar a natureza hegemdnica das relagdes pedagdgicas, e vi
ce-versa. Se o papel especifico dos intelectuais "orginicos"

consiste em "orquestrar o consenso ¢ servir de cimento entre a
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infra e a superestrutura, ao "intelectual coletivo" correspon
de por sua solideze coesdo, funcionar como tecido conjuntive do
bloco historico” (10). O partido ¢ uma espécie de "homem  cole
tivo" que exerce sua"hegemonia" sobre as massas populares, afas
tando~as da influéncia das classes antagonicas.

Compete ac partido operario impulsionar a '"refor
ma moral e intelectual" que possibilite as massas populares al
cangarem uma forma superior de cultura e iniciar a formacao de
uma 'vontade coletiva®que unifique as massas populares em sua lu
ta contra a burguesia. Usando uma imagem atual, o partide pode
ser comparado & meméria de um computador para onde s3o canaliza
das todas as questoes relativas ds decisbes que poderdc  trans
formar a realidade. Sem memdria nfo existe computador, sem par
tide nao existe planejamento para uma agac renovadora. Sem esta
"memdria", torna-se dificil, ou mesmc impossivel, modificar ou
consolidar uma realidade social, porque somente esta  memoria-
partido serd capaz de articular as relacgbes complexas entre mas
sa e grupo dirigente. Para que a classe operaria tome conscién
cia de si mesma como classe e como detentora de uma missdo hig
torica € necessario que seja despertada e gulada pelo partido.

Como "intelectual coletivo", o partide transforma
cade individuc em "intelectual"”, & medida que, num primeiro pia
no mais geral, provoca um interesse e um COmMPromisso politico
nac especificado. Em plano mais especifico, visa a transformar
cada individuo em dirigente, o que significa ser  intelectual.
Gramsci afirma que esta transformagdo € fungdo fundamental do
partido que deve elaborar seus proprios componentes a partir de
"elementos de um grupo social nascido e desenvolvido como "econo

mico", at€ transformi-los em intelectuais politicos qualifica
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dos, dirigentes, organizadores de todas as atividades e fungoOes
inerentes ac desenvolvimentc organico de uma scciedade integral,
civil e politica" (11).

"Partido" e "intelectual" estdo de tal modo inter
ligados que nao se pode pensar em um sem atingir dialeticamente
o0 outro. Gramsci, ac defender esta relacac (partido-intelectual)
traduzida também pela afirmag3o de que "todos os membros do par
tido sdo intelectuais", apresenta uma inovacdo no campo politi
co, de alcance excepcional, que & estabelecer: 19) uma hierar
quia entre partidos baseada no grau de intelectualidade dos
seus componentes; 29) uma distingao partido ideologico e parti
do politico. Pela hierarquia, um partido poderd ter "uma maior
ou menor composigaoc do grau mais alto ou do mais baixo" dentro
de um modo de ser intelectual, e gque determina uma eficiéncia
de agdo. Isto, porém, n3o & o mais importante para Gramsci,pois
© que importa ao partido & desempenhar sua "funcao diretiva e
organizativa,isto &€, educativa ou intelectual". 0O gue interessa
€ o partido politico, podendo-se, porém, afirmar que a distin
¢ao estabelecida entre partido politico e partido ideoldgico
firma também uma hierarquia dentro do préprio partide (12). A
influéncia do partidc politico como participante da luta revo
lucionaria vai depender de sua habilidade em constituirp esta
hierarquia, para que nd3c venha a se tornar ou um general sem
exército, ou exfrecito sem general,

Nessa hierarquia, entram trés elementos princi
pais, que Piotte chame de: soldados, chefes intermediirios e ca
pitdes, interpretando a Gramsci (13). 0 primeiro elementc -- os

soldados -- sdc homens comuns, cuja participacioc € scolicitada
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pela disciplina e fidelidade com que aderem a organizagdo. Sem
estes, o partido nao pederia existir, porém somente eles nao
formariam o partido. Estes "scldados" sac a massa do partido ou
seus militantes de base, e o importante & que eles sO represen
tam uma forca na medida em que exista um elemento que o©s cenira
lize, organize e discipline. Em relacao a eles, evidencia-se
ainda a agao educativa do partido que deve assumir a tavefa de
conscientizar toda essa massa,a fim de que por este trabalho
educativo, estes elementos de base possam se transformar em for

ca de coesao. Estes "soldados", por si mesmos, sé poderdo provo

car movimentos esporddicos de revolta, facilmente  reprimiveis
pelas classes dominantes, valendo muito pouco para fortalecer a
contra~hegemonia. Sem uma forca centralizadora, eles se disper
sariam, se anulariam e seriam reduzidos a uma poeira impotente,
como historicamente varias vezes aconteceu(l4).

0 segundo elemento elencado por Gramsci (terceiro
na ordem de Piotte) =-- os capiti@es ou 1lideres -~ &€ o  elemento
principal de uniac, detentor da forca coesiva, disciplinadora e
centralizadora dentro do partido, constituindo~se em seu esta
do-maior. Sem estes -- capiti3es ou lideres =-- o partido nao
existiria, como também nic existiria contande sC com eles. Sua
importancia € explicada por Gramsci na seguinte comparagdo: em
bora se fale de capitdes sem exército, na realidade, & mais f£a
cil formar um exé€rcito do que capitdes, raciocinando em seguida:
Tanto isto & verdade que um exército ja existente €  destruido
se faltam os capitdes, enguanto que a existéncia de um grupo de
capitaes, unidos, de acordo entre eles, com objetivos comuns ,
ndo demora a formar um exército, inclusive onde ele nao_existe"

(15). Esses capitdes sao os grandes organizadores, estrategis
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tas e tedricos do partido, responsdveis por elaborar sua linha
politica, aprofunda, desenvolver e explicitar a visdo do mundo
que mais corresponda e possa se adequar a missao do proletaria
do no seio da nova sociedade. Sendo organizadores e o centro di
retivo do partide, as demais instancias politicas devem obedien
cia as suas diretivas.

Esse ponto de vista tedrico de Gramsci &  também
un dos motivos do seu rompimento com Bordiga dentro do PCI,pois,
para aquele, esse estado-malor ou comité central, a nivel de or
ganizagdo, € mais importante do que os simples militantes ou
soldados. Esta posicac tedrica defendida ainda contra Tasca,Ter
racini e Togliatti, durante toda sua militancia politica, pProvo
caria muitos dissabores a Gramsci e muitas cisdes dentro do no
vimento operdrio. Enquanto que os componentes do L'Ordine Nuovo
apresentavam os "Comités de Fabrica" comoc alternativa ante os
sindicatos, os kautskistas apresentavam os sindicatos como ng
clec.privilegiado(ktagéo operdria, acs quais as Comissdes de Pé
brica deveriam subordinar-se., Bordiga sempre criticou estes Con
selhos, defendendc que sua organizacaoc deveria ser revisada,
constituindo-se esta sua colocagao a raiz de sua polémica com
Gramsci.

0 terceiro elemento tem por funcdc articular os
primeiros aos segundos, colocando-os ndo s6 em contato"fisico",
mas, também, "moral e intelectual". Os contactos fisicos sao os
canais por onde as diretrizes passam do cume para a base e vi
ce-versa e os contactos morais e intelectuais sac os que estao
de acordc com os objetives dec partido. Gramsci da uma importég

cia toda especial a este terceiro elermento, pois sendo interme

didrio e mais discreto, torna-se mais confidvel para a eonsoli
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dagao do partido e execucdo de suas tarefas. Ele acredita tanto
nisto gue, ao guerer estender a hegemonia do PCI sobre as mas
sas influenciadas pelo PSI, nao procurou atingir seus dirigen
tes, considerando-os definitivamente perdidos para a causa vre
voluciondria, tampouco canalizou seus esforgos para conguistar
os simples militantes do PSI, por julgar que, neste casc, ©O tra
balho de persuas@o seria bem mais lento, mas todo seu esforco
visou aos quadros médios. Foli a estes que procurou atrair e per
suadir, tentando arranca-los da influ@ncia de seus dirigentes
nacionais e explorando as contradigdes surgidas entre o PSI e
as massas (16).

Nenhum destes trés elementos, considerados de per
si, € capaz de formar o partido, pois sua consolidagao € decor
réncia da atuagdo conjunta de todos eles, embora diferentes em
intensidade, isto €, uns tém malor participacido do que outros.
£ o caso do segundo em relagdo ao primeiro e do terceiroc em re
lagcac ao segundo, estabelecendo~se, desde modo, uma certa hie
rarquia. Atente-se, porém, para o fato de que o partidc s0o pode
ra garantir a "hegemonia" da classe operaria se conseguir man
ter o equilibrioc entre estes trés elementos. Assim, o partido €
© ponto de convergéncia e traco de unido entre intelectual e
massa, € € o lugar onde este intelectual tem possibilidade de
assumir sua fungao hegemdnica porque "organico" 3 classe repre
sentada pelo partide. Para Gramsci, esse intelectual "organico"
do proletariado chega finalmente ao nivel de intelectual "cole
tivo" do Partido, onde se afirma como elite, vanguarda, iste &,
ge concebe a si mesmo como que ligado por milhdes de fios a um
grupo social dado, a uma determinada classe, e, por este meio,a

toda a humanidade. 0 partido di ao intelectual sua verdadeira
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dimensao hegemonica.

Um erro que se poderd incorrer € o de se conside
rar a rela¢do partido-massa como puramente "pedagdgica™. 0 pro
letariado nao somente alcangard wra concepgao homogénea de mun
do que & o resultado de wn trabalho educativo, mas também, ao
mesmo tempo, dominard, istc €, pord em pratica sua "hegemonia.
C trabalho politico é o modo pelo qual a classe operdria toma
consciéncia do lugar que ocupa na sociedade e do papel histéri
co yue este lugar lbhe reserva. Na luta pela transformacdo ao
mundo, o partido € o guia da classe operaria, reforgando o card
ter pedagdgico das relagbes hegembnicas. Esta acio pedagdgico-
partidaria & "organica" 3 "hegemonia" porque, como afirma Grams
ci, "sem partido, nenhuma vitoria € possivel" (17). Gramsci diz
ainda gque o partido "por sua acic de cultura e de esclarecimen
to, ajuda a classe operdria a conquistar a consciéncia de sua
posigao histdrica™ e,230 mesmo tempo, € o modelo do futuro Esta
do operario (18). Af.estd claramente afirmada, a importancia
que Gramsci atribui & organizagdo partidiria em funcdo da "hege
monia". Segundo seu modo de pensar, "os partidos sac até agora,
© modo mais adequado" para a formagdo ou educacdo hegemdnica da
nova classe(19),

¢ partido, como sujeito revolucionario, nie se 1i
mitara a registrar e a acompanhar o processo de renovacao, mas
tem uma participagac ativa, no sentido de levar a "revolucao”
na diregao da "hegemonia". Decorre daf, que qualquer  esforco,
qualquer agao que vise chegar & "hegemonia" & pedagdgica, por
gque, por esta aga&o os militantes se educam. Inversamente o pro

blema pedagdgico, em.Gramsci, estd subordinado a um proeminente



99

interesse politico, como afirma Broccoli, interpretando a tese
marxista da primazia da acao sobre o pensamento ~-- "filosofiada
praxis” -~, onde a necessidade de ligar a educacao as praticas
politicas ndo exclui o proecesso inversc, ou seja, o de conside
rar dialeticamente toda pratica politica como pedagdgica (20).

A fungao educativa do partido serd permanente por
yue "organica". Isto equivale a dizer que, embora ele . es
teja interessade pelos principios pedagdgicos da "revolugdo'que
deverd implantar a "nova sociedade™, mesmo com o advento desta
sociedace, ele continuara a ser o Grgdo de educagdo comunista,con
tinuando a zelar pelas condiges para uma melhor educacgdo poll
tica das massas (21). Pela leitura dos "Cadernos", percebe-se
que Gramscl estd convencido da unido "orginica" e dialética en
tre agdo politica e agdo cultural. O partido n3c luta apenas
por uma renovagao politica, econdmica e social, mas, também,
por uma renovagao cultural. A formagdo de uma 'wontade coletiva',
ou de uma nova concepgao de mundo, equivale ao que ele chama
frequentemente de "reforma intelectual e moral”, afirmando de
maneira muito explicita,que "uma parte importante do moderno
Principe deverd ser dedicada & questdo de uma reforma intelec
tual e moral®™ (22),.

"Reforma intelectual e moral", bem como a forma
¢ao de uma 'vontade coletiva,' estio estreitamente unidas, naoc po
dendo uma se realizar sem a outra. A fungac hegemdnica do parti
do vai se concretizar nestas duas tarefas bdsicas ao marxismo.
Os dois niveis estdo.bem nitidos: 10) elaborar e difundir uma
"concepgac de mmdo" prépria do proletariado; 29) empreender a

"reforma intelectual e moral’” que levarid as massas a conquista
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consciente do poder. Unindo teoria a agaoc, o partido elabora
una filosofia que educa por uma nova cultura, enquantco forma a
"vontade coletiva nacicnal-popular" que provoca a contra-hegemo
nia.

0 partido deve ser como o intelectual ‘"organico"
que sente e sabe o momento presente das classes populares, e vi
ve seus sentimentos, para nao correr o risco de assumir uma ati
tude artificial diante das massas, como acontece com muitos de
les gue tém um comportamento burocrata e formal. Segundo Grams
ci, nao se pode fazer politica sem paix3o, isto &, sem uma cone
xao sentimental entre intelectual e povo-nacao(23). A fortiori,
¢ partido, como "intelectual coletivo", necessitard desta cone
xao para atuar eficientemente, sentindo com a massa, enguanto
lhe transmite o saber. 0 significado de "sentir" & esclarecido
pelo préprio Gramsci, ac constatar a auséncia de uma literatura
popular nacional (feita por autores italianos e lida pelo povo).
Nao houve uma literatura popular porque faltou exatamente a vi
véncia dos autores nacionais com a massa ou sua palxao por elas.
Razao porque o conteldo do que chegaram a escrever nNao expressa
08 problemas vividos pela classe operdria, nem € o reflexo  de
suas necessidades, exigéncias, problemas, aspiragodes e sentimen
tos (24). 0 "saber" do partido € a elaboracdo e o desenvolvimen
to teorico do "sentir" da classe que representa, porque o parti
do, tal como o intelectual marxista, deve sentir o que a classe
operaria sente. Por outro lado, a classe operdria deve "saber"
© que o partido sabe. Esta afirmagdo, porém, nio deve ser inter
preta de maneira mecanica, mas no sentido de que o "partido",

come o "intelectual”, ndo deve desconhecer o "sentir" da massa
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para fundamentar seu "saber"., Deve-se considerar que se as gran
des massas "politicamente" s0 podem existir enquacradas nos par
tidos,estes tém a obrigacdoc de assumir o sentip popular, uma ta
refa multo importante e de responsabilidade,

Nesta relagdo dialética partido-massa,algumas con
sideragoes devem ger levadas em conta. Primeiramente, o "sen
tir" da classe operdria apoia-se exclusivamente nas experién-
cias vividas por ela prdpria, no seu dia-a-dia. I deste "sen
tir" original e heterogéneo, denominado de "senso comum", que o
partido deve comegar para chegar A formacao de uma vontade criti
ca. Em segundo lugar, a doutrina da "hegemonia" do partido exi
ge que se reconhega egtaupsicologia popular "como ponto de parti
da para a reforma cultural e moral", bem como para "a formacdo
de uma vontade coletiva iddnea para desenvolver os elementos é
ticos conscientes e voluntérios que se encontram no nucleo do
"bom senso" desta psicologia popular" (25),. Finalmente, o parti
do por este seu aspecto pedagdgico, enfrenta em suas atividades,
tal como a "escola™,os mesmos problemas surgidos devidos a rela
¢ao espontaneidade~coercdo. Daf porgque o que disser respeito a
esta relagdao, o que tocar a um desses e¢lementos, sera aplicado

ag outro.

Conclusao.

Na.tzoria da superestrutura esbogada por Gramsci,
¢le procurou compreender as contradicdes nas relacoes sociais,
proponde uma agao original que consiste no exercicio da "hegemo

nia" e que, por sua vez, implica a questao da ideologia, dos or
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ganismos da "sociedade eivil" e "politica", bem como suas rela
cCes com a estrutura ¢ entre si. Ainda para Gramsci, as relacoes
socials sdo politicas porque se dio dentro de um contexto de
"dominagao" e de "diregao". As forgas que atuam dentro  destas
relagdes mostram-se diferentes e contraditdrias no modo de ver
a realidade ,porque ocupam lugares diferentes enquantc dominadc
res e dominados. Para os-primeiros, a dominagao deve ser manti

&

da e reproduzida ou justificada, para os segundos, ela deve ser
contestada e superada. Em ambos os casos, a fungao da"educacao"
se torna importante. Compreendida a "hegemonia" como consolida
gado de "dominio" e compromisso de "direcao", este uUltimo aspec
to justifica a posigao gramsciana face ao processo educativo de
fendido n&o como acidental, conjuntural, mas, "organico" & 'he
gemonia". Uma comparacao feita por Gramsci para determinar a na
tureza da relacao individuo-massa pode ser empregada para ava
liar a importancia da "educagao" dentro das relagbes  hegemoni
cas: "Em um quadro ou estatua de Michelangelo, diz ele, "vemos"
¢ esqueleto das figuras retratadas, sentimos a solidez da estru
tura sob as cores e o relevo do marmore" (26). Assim como no
"bleco historico",nfo se pode pensar em massa sem o individuo,
também ndc se pede pensar em "hegemonia" sem "educacao".

Viver & para Gramsci ser partiddrio, pois, quem
vive verdadeiramente nao pode deixar de ser.cidaddo, isto &, de
tomar partido, destruindo-se mais uma vez, o mito da neutralida.
de em nome da necessidade de uma concepcao de mundo. As condi
¢Oes para se chegar a esta concepgdc de mundo SAo criadas prin
cipaimente pela educagdo que passa a fazer parte integrante do
processo politico ou hegemdnico., Esta importdncia do  processo

educativo € confirmada pelas seguintes consideragdes:
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- 1%) Por seu conceito integral (sociedade  pollti
ca + sociedade civil, ou seja, "hegemonia' revestida de coer-
gao"), conforme define Gramsci (27), o Estado assume ¢ encargo
de legitimar a "dominagdo" através dos "aparelhos ideoldgicos”
da sociedade, trabalho que & funcado educativa. A luta de clas
se, ou a luta pela "hegemonia" & inegavelmente uma luta ideolé
gica que visa, em primeiro plano, a cultura e o saber como © ou
tro polo da "dominacdo". Qualquer tomada de poder supde nac so
mente a forga ou a "coercgdo', mas, principalmente, a adesao con
sensual que exige um trabalho pedagOgico de "diregaco". Gramsci
pergunta mesmo se uma ruptura tio grave ¢ t3o profunda entre
massa e classe dominante, poderda ser "curada" pelo simples exer
cicio da forca, para responder pela necessidade da formagio de
uma nova cultura para a contra-hegemonia, com fungles idénticas
& velha cultura na "hegemonia' (28).
0 processo do desenvolvimento revoluciondrio,isto
&, a contra-hegemonia, so sera possivel & medida que ¢ proleta
riado consiga adquirir uma personalidade politica propria, uma
consciéncia de classe e uma organizacao de forgas que lhe permi
ta exercer de fato a fungao de dirigente. ¢ jogoc entre implan
tar e manter a2 "hegemcnia” concretizada na luta entre  dominan
tes e dominados € fundamentalmente uma "catarsi que implica
trabalho educativo(29}.
23) Da teoria do Estado em Gramsci, decorrem im

—-—

portantes aplicagdes que reforcam as funcgoes hegemdnicas dos"in

telectuais" e dos "partidos". Quanto aos primeiros, tanto a ana

lise socioldgica, quanto a histdrica, revelam a Intima conexdo

existente entre "hegemonia' e "educacdo': a funcao do  intelec

tual apresenta-se como condigdo necessdria a todas as  renova-
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¢oes -- a cultural, a politica e a social -- exigidas para a im
plantacao ou "manutencao" da "hegemonia. Gramsci reserva aoc Eg
tade parte da fungl3o de promover um conceito Unico,  homogéneo
da realidade social, mas, nesta fungac, muito mais do que ser
um aparelho coercitive, ele privilegia o aspecto diretivo. 0
Estado, como instrumento da "dominagao", tem gque estar envolvi
do na luta pela conscientizacao das elites ou das massas, de
acerdo com o modo de producdc que predomina, e € ele o partici
pante mais interessado nesta luta, ndac come forga ou coergac, ©
que somente acontecerd em Ultime instancia (30).

Quante ao "partido", enquanto "intelectual coletl
vo", tem uma funcdo pedagdgica que lhe advém quer por seus obje
tivos, quer pelos elementos individuais que fazem parte de sua
organizacdo e gque s3ao todos intelectuais. A funcao do "parfido"
€ primordialmente educativa, pois, ele se orienta ndo somente
para a economia e a politica mes, especialmente para o saber e
a vontade, obtidos através de atividades educativo-culturais(i3).
Una andlise mais demorada dos fundamentos da relagdo kstado-cul
tura vai revelar a existéncia de um nexo estreitissimo,em Gramg
ci, entre pensar e atuar, entre saber e fazer, podendo=-ge afip
mar que toda "hegemonia" & precedida de um intenso trabalho eri
tico e de penetragao cultural., 0 poder, portanto, flui das fon
tes da cultura, a ciéncia &€ um pressuposto politico, justifican
do-se assimcoempenho de muitos ditadores por realilzacgoes cultu
rais.

3 0 propric conceito de "praxis" como se 1€ em
Gramsci, implica uma atividade pedagdgica. Se se considera que
por "filosofia da praxis" Gramsci fazia alusdo @o "historicismo

absoluto" ou "humanismo absoluto da historia" (32), entio, deve
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se admitir que o processo educativo se insere dialética e orga
nicamente em seus projetos politicos, poils, para ele, a escolha
e a critica de uma concepgao de mundo sdo também fatos politi
cos. Afirma-se assim, a unidade entre pensar e agir, entre filoc
sofia e poiitica, que caracteriza a "filosofia da praxis". Esta
"filosofia" n3o atuara se a massa nao se tornar criativa no sen
tido de pensar e de modificar sua propria histdria, de  modifi
car a sociedade enquanto se modifica, o que €, para Broccoli,"a
substincia da afirmaci@c mais opriginal da filosofia da  praxis"
(33). © homem €¢ um ser Triatico.que se auto-educa e se auto-
reconhece a medida que constroi e, construindo, adquire conhecl
mentos. A conscientizacgdo mais profunda da vontade humana  den
tro do processo histdrico era, em Ultima andlise, o que interesg
sava a Gramsci. Nada, por natureza, mais pedagbgico, e, portan
to, mais "orginico"™ & "hegemonia'.

4%$) A constituicdo do Bom Senso representa "a con
digac fundamental do desenvolvimento desta "hegemonia" e do de

senvolvimento dos movimentos nacional-populares® (3%) Estd  ai

uma afirmacio evidente de que sem a "educagao", nao existird

contra-hegemonia. A contribuicao do Bom Senso, portanto, da
— ~ . ~ . . - o

"educagao" a consolidacao dos movimentos revoluclonarlios de

contra~hegemonia se di de virias maneiras:

a) mesmo quando se tem acesso ac Bom Senso, 0 ho
mem comum assume valores que, em ultima andlise, interessa ao
grupo dirigente,ocrque significa "subordinacao" do processo peda
gdgico as relacdes hegemdnicas. Isto se explira "pelo  simples

fato de gue o acesso ac Bom Senso acarreta uma adaptacao coleti

bl . -~ - - " - » - - 5 —
va as exigéncias €ticas ou técnicas de nova civilizagao" (35},
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que, por um ladc, reforga a relacac massa-intelectual, e,por ou
tre lado, centinua aexigir as atividades intelectuails para que
© Bom Senso possa despertar para a "hegemonia". Sendo o Bom Sen
so a propria filosofia que"se exprime em todas as manifestagoes
da vida individual eccletiva” (36), ¢ considerando-se que "to
dos os homens:sdo fildsofos" com ¢ dever nao sd de compreenderem
ras de transformarem o mundo, toedas as suasgs atividades file
soficas tém objetivos hegemdnicos;

b) enquanto o Bom Sensc favorece o consenso em
torno do grupo dirigente, a coagdo € um "poder de reserva.,Isto
quer dizer gque, em primeiro planc, estd o papel persuasor daque
les que sao responsdveis pela "hegemonia", nio podendo para 1is
to prescindir dos processos e instrumentos pedagdgicos, recor
rendo a0s processos coercitivos somente quande os primeiros se
tornaram ineficazes. As atividades hegemdnicas exigem e condi
cionam as atividades filosdficas e educacionais. Por esta razao,
Cruppi afirma que "seé;mudanga da estrutura deriva de um  modo
de pensar, a hegemonia do proletariadc que transforma a socieda
de, transforma tambémoc modo de pensar' (37),

¢) o grupo dirigente, “chave da edificacio do Bom Senso
(38), enquantc controlader do sistema educacional, ao desenvol
ver e reformular suas posi¢des de mando, inevitavelmente usara
da educagd@o para alcangar seus objetivos. Conforme raciocina
Debrun, se a pedagogia do Bom Senso estd "voltada principalmen-
te para a insergdo do cidad3o no universo dos novos valores e
o reforgo da hegemonia", entdo, a filosofia se incorporara a
agao dos grupos hegemdnicos ou pretendentes a "hegemonia”, Tra
ta-se de um movimento dialético em que'a filosofia se torna a

tuante ac mesmo tempo que a politica se torna filosofia, trans
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formando=-se em forca coletiva, pelo fato de se constituly numa
relagdo entre.intelectuais e massa (3%). O pensamento  poiitico
quando orientado para uma agac concreta e histdrica de transfor
magdo, exige uma pedagogia significativa exercida ou diretamen
te pelos orgdos educacionais, ou indiretamente pelas virias or
ganizag¢bes culturais da "sociedade civil' em geral.

A filosofia, os intelectuais, os grupos dirigen
tes de um lado, a histdria, as massas, os grupos subordinadoes,
do outro lado, seriam uns para com oS Outros, O que a cor ¢ a
pele sao para o esqueleto, isto &, implicam uma relacio muito
intima e importante, pois, se sabe que nac se pode conceber um
"individuo sem a pele como sendo um verdadeiro individuo,e, mui
to menos,pode-se concebé-lo "desossado'", sem esqueleto™ (u40). A
unidade "organica € evidente entre as relacdes hegemdnicas e
pedagdbgicas. Portanto, no processo da consolidagdo ou de trans
formagao da "hegemonia",como em qualquer mudanga histdrica, o)
papel dos "intelectuais” e do "partido" & para Gramsci, de vi
tal importancia, visto gue considera a conquista ou a manuten
gac da "hegemonia' como uma questdo de "educacgao", isto &, de
"reforma intelectual e moral". Viu-se através de sua teoria,que
a cada fase da "hegemonia" correspondem atividades intelectuais
determinadas que nao se podem arbitrariamente improvisap porque
fazem parte organicamente do processo, dai porque as relacoes
hegemonicas s3o pedaglgicas. As relacbes de classe  determinam
pois, as relagOes pedagdgicas. Nada hid de depreciativo neste pa
pel exercido pela "educagac" porque se ele é expressdo do "domi
nio" de classe, € antes de mais nada express3o de luta de clas

Se.
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PARTE TERCEIRA
DA EDUCACAQ COMO HEGEMONIA

INTRODUGAO

Varios trabalhos apareceram nestes Gltimos anos,
com o objetivo de demonstrarem que, em Gramsci, as relagbes pe
dagogicas sdo organicamente hegemdnicas. Seguem esta.linha de
pesquisa os estudos de Broccoli, Lombardi, Manacorda e, entre
nds, recentemente, Gadotti (1), cujas andlises procuram eviden
ciar os principais aspectos educatives da "filosofia da praxis”,
defensora de uma educagao que & exigéncia histdrica e orginica
da "hegemonia®,

Na parte segunda deste trabalho, procurou-se de
terminar como as relagles hegemdnicas, no seu agir histdrico sem
pre apresentaram este aspecto pedagdgico. 0 método seguido para
comprovar este fato foi analisar o papel dos intelectuais e do
partido, tal como & apresentado por Gramsci. Nesta parte tercel
ra, o que Se pretende € observar mais detidamente as manifestg
cGes explicitas do processo educativo em todos os seus compo
_nentes, saber o seu valor e até que ponto € reclamado pela "he
gemonia®. Uma vez que, em nome da dial&tica, a identidade entre

relacbes hegemdnicas e pedagdgicas € negada, procurar-se~a  in



113
vestigar e determinar o que pertence especificamente a educagao
ou, como € que a educagdo atua na relacdo hegemonica sem perder
sua individualidade. Trata-se de se definir com precisdc o que
Gramsci manifesta pelo conceito de educacdo, qual seu exato va
lor e até que ponto seu:desempenho justifica a afirmacdo de sua
natureza hegemonica.

Que educagac € defendida por Gramsci,como condi
¢d30 necessaria para se preparar, estabelecer e consolidar a "he
gemonia? Invertendo a afirmaci@c de que "toda relacdo de "hege
monia" € necessariamente uma relacio pedagbgica’(2), como se
pode afirmar que a relagac hegemdnica precisa dos varios instru
mentos educacionals a ponto de nao poder se firmar sem estes
"aparelhos ideolégicos", justificando que também as relacgoes
pedagbgicas sdo hegemdnicas?

O problema educacional ocupou o pensamento de
Gramsci sob dois aspectos principais: o primeiro, mais imedia
to, individual ou "moclecular"; o segundo, de alcance mais amplo
a nivel de massa, coletivo, chamado agqui de "macro-educacao"(3).
Neste trabalho, serac considerados estes dois aspectos com o ob
jetivo de melhor compreender o significado da educacao gramscia
na e sua natureza hegemdnica. A partir destes dois enfoques,
pretende~se mostrar que.o processo educativo ultrapassa os limi
tes do estritamente cultural e pedagdgico para se integrar a
teoria da "hegemonia", pela qual também & melhor explicitade.

0 problema pedagbgico em Gramsci, como no marxis
mo, estd claramente subordinade aos objetivos hegemonicos. Isto
faz com que a plena compreensdo do principio educativo devera

ser buscada na incorporacao que faz Gramsci da questio pedagogi
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ca a questao da "hegemonia'. Esta "educacdao" &€ hegemOnica tanto
a nivel "molecular", onde arelagio de interdependéncia fundamen
ta uma ciéncia de educacdo do homem como individuc, quante a ni
vel de massa, onde o sujeito visade & coletivo(4). Em ambos os
niveis, a educagao deve levar as classes subordinadas & constru
¢&o de uma nova cultura,entendida como concepgdo integral do
mundo levada a todos os homens, isto &, sabedoria critica cu
"filosofia". Nas classes dominantes, a educacdo reproduz as dai
ferengas, reforgando a cultura de dominacao.

A partir destes pressupostos, a educacao que con
vém & "hegemonia"da classe operdria e defendida por Gramsci de
ve ser a mesma para tcdos, dal porgue sua condenacao aos dualis
mos educacionais proprios da sociedade burguesa e que devem ser
superados. A"educacdao nova'é veiculo de uma filosofia que, por
sua vez, representa a compreensao dos problemas de determinada
€poca, havendo uma estreita conex3c entre a filosofia de uma
&poca precisa, concreta, e a educaciio que lhe convém., Nio se po
de admitir uma educagao-modelo para todas as épocas, mas, pelo
contrario, a vitalidade de um sistema educacional & avaliada por
sua capacidade em difundir ¢ discutir valores correspondentes
as exigéneias especificas de uma Spoca.

A originalidade em Gramsci no que diz respeito &
educagdo, consiste em que, ultrapassande os principiocs do pro
prio marxismo neste campo educacional, imprimiu sua marca pes
soal: o homem em sua dupla dimensdoc -~ individual e social, mo
difica e renova o mundo pela educagdo, enquantc, ac mesmo tempo,
se renova e se modifica em busca da "hegemonia'. Todo ato educa

tivo deve objetivar,em primeiro planc, a formacioc do cidaddo den
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do~lhe a capacidade de setornar governante, isto é, capaz de
dirigir e controlar. Dal porque os elementos pedagbgicos encon
trados na teoria hegemdnica de Gramsci, al estdo por uma exi

géncia "organica" desta construgio tedrica.



CAPITULO VI

DA EDUCACAO A NIVEL "MOLECULAR"

Gramsci trata, de forma simples e objetiva, a
gquestao da educacao, da relacdo escola-educando e da
fungao do processo educativo com referéncia aos individucs e &
sociedade. Embora, o que pretenda por seu marxismo, seja a cons
trugao de uma "nova sociedade" fundamentada em um novo conceito
de individuo, €& muito significativa e importante a maneira como
¢ apresentada a educagdo individual ou "molecular", em sua teo
ria, A educagao, anivel "molecular", visa a atingir o homem em
sua individualidade, nZo simplesmente como um fim, mas como um
meic., Como existe uma relagzo dialética individuo~sociedade,com
a prevaléncia do segundo elemento, o individuo deverd ser ultra
passado, vez que, quem determina as opgOes & o homem como forma
¢ao historica., A escola e os outros aparelhos pedagdgicos visam
a crianga, o individuc, o educando dentro desta perspectiva, €
claro que o individuo vai ser educado, mas sua conseciéncia vai
se orientar para o coletivo, para o homem como totalidade 50

cial e histdrica, ou seja, para a "humanidade",
Quando Gramsci afirma que esta "humanidade™ se
realiza pela "hegemonia™, ele a conceitua, em seu equivalente,o

homem, pelos seguintes elementos que a constituem organicamente:
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1) o individuo; 2) os outros homens; 3) a natureza. Se o indivi
duo faz parte organicemente da natureza, naoc se pode desconhe
cer sua funcio e nem deixar de atender ds suas necessidades e
exigéneias(l). £ a este individuo, muito frequentemente objeto
da austeridade e dos cuidados pedagdgicos de Gramsci, que a "es
cola" e todos os outros instrumentos de cultura deverdo  prepa
rar, desenvolvere torné-lo apto para construir uma "nova socie
dade". A educacao "molecular" articula-se também opganicamente
com a educagio "a nivel de massa", o que quer dizer que, em am
bos os niveis, o objetivo hegemdnico a atingir & o mesmo: a
formagdo de uma consciéncia, através de uma cultura, expressao
ideologica de.toda a classe operdria. Quande a luta travada pelo
marxismo visa a substituicdc da cultura burguesa por uma cultu
ra que nao seja a expressdo de uma sociedade dividida em clas
ses, cada individuo passa a ser considerado come  represemtante
de humanidade inteira e pega importante para a mudanga que se
quer efetuar. Por esta razio, em primeire lugar, serid educado o
individuc visando-se que ele possa:

1) adquirir as primeiras nogoes "instrumentais"da
instrugao (ler, escrever, fazer contas, geografia, histdria);

2) desenvolver as partes relativas aos "direitos
e deveres’;

3) chegar 3 pratica de uma certa autonomia e ini
ciativa e d maturidade intelectual (estudar, pensar, dirigir);

4) compreender & atualidade como sintese do passa
do (concepgao histdrico-dialética do mundo);

5) fazer uma escolha profissional;

6) pensar de modo claro, seguro e pessoal;
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7) possuir uma consci@ncia moral e social sdlida
e homogenea (2).

Em segundec lugar, por cauga da formagac daquela
consciéncia moral e goeial,o individuo desperta para saber que
todo este conhecimento individual sé se explica em relagac com
o social. Dai porque, se, pelo aspecto '"molecular", a educagao
visa a atingir o homem em sua individualidade, a relagac dialé
tica individuo~-sociedade impde também que a educagdo vise igual
mente a atingir sua coletividade, seu ser-massa. Dentro da nova
dimensac social, impOe-se um novo modo de se considerar o sujel
to da histlria.Dentre desta nova histdria, o individual esva
zia-se de significado, subordina=-ze ao coletive,reconhecendo-sc
assim, o cardter essencialmente sociel do homem. O sujeito pas
sa a ser definido como universal e de existéncia coletiva, por
esta nova Histdria.Se.€é dificil encontrar alguma agdo humana
gue tenha por sujeito um individuo isolado, entdo, no campo pe
dagbgico, qualquer esforgo para educar tem que levar em conta
este "individuo universal". Qualguer processo educativo, mesmo
a nivel "molecular",tem que levar em conta a natureza coletiva
do individuo.

Quando seprocurou separar estes deis niveis, deta
lhando aeducagdc "molecular', foi. com a finalidade de salientar
esta subordinagao, ou melhor dizendo, esta relagao dialética
entre os dois niveis propostos, onde, como em todas as relacoes
gramscianas, o termo subordinante & sempre o segundo: no caso,
a educaczo a "™ivel de massa'. A fungdo da educagac nac €  ape
nas a de informar o educando sobre o passado histérico de sua
patria, ou a de transmitir um conhecimento morto, separado da

vida, retdrico e sem sentido. A verdadeira educacao deve situar
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o individuo em sua histdria, possibilitando-lhe desenvolver
suas habilidades, que lhes permitem o desempenho de atividades,
capazes de garantir sua sobrevivéncia na sociedade, naoc  como
individuc, mas como grupo.

A educacgao "molecular" & um instrumento indispen
savel para se chegar i Weltanschauung porque, formando-se em
profundidade o individuo, a sociedade construida sobre esta ba
se serd muito mais sdlida. A formacio de uma cultura de  massa
nac dispensa a formacgdo individual. Por esta razio, Gramsci, en
quanto pretende a formagao de uma "vontade coletiva", ndo perde
de vista a formacdo dos individuos, concretamente representados
em seus filhos, sobrinhos, amigos & companheiros de priséo.Preg
cupado com estes individuos, propord métodos educativos nao
para salvar cada um em particular, mas para chegar ao homem=co
letivo. Mesmo quando pensana educacio dos filhos, dos sobrinhcs,
ou quande organiza na prisao, uma escola, age acreditandc que &
precisc "educar uma geragac que saiba construir sua vida e a vi
da coletiva(3), Nesta relacao portanto, a educagio "molecular"
preccupa-se com o individuo,preparando~c para a sociedade, en
quanto que a "macro-educagao" visa em primeirc plano, o homen-
coletivo sem desprezar sua formagho individual.

Todos os elementos que compdem a relacio pedagégi
ca em Gramsci, trés, segundo Broccoli: o homem, o mestre e o am
biente (4), deverao ser entendides dentro desta ligacdo dialéti
ca individuo-coletividade. N3c se pode entender nenhum  destes
elementos fixando apenas.um dos polos, quer sejo . o individial,

quer seja o coletivo., Assim & que:
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1¢) Quanto ao homem.

A resposta a esta questdoc "primeira e wprincipal”
da filosofia vai possibilitar esclarecer mais a fungao e impor
tancia do individuo como um dos polos do sujeito da educacgio.
Ao formular a questao "o que & o homem", Gramsci defende como
sujeito da nova sociedade, a partir de uma analise existen-

cial, concreta, histdrica, que o homem é um "processo", "

uma
criacdo histdrica e nega a existéneia de uma natureza  humana
ontologicamente fixada. 0 homem & um devir que se determina a

cada momentc histdrico, em suas relagdes entre a estrutura e a

superestrutura (5)., Por forca destas relacoes ativas ou proces
so histdérico, a individualidade que tem mixima importincia, ndo
& todavia o Unico elemento a ser considerado para se completar
o conceito de humanidade, de homem, porque os "outros homens"
e a "natureza" devem ser acrescentados.

Porque o homem é esta "relagdo ativa" que se

.

manifesta coletivamente ("conjunto de relacdes scciais") e in
dividualmente ("conjunto de suas condigles de vida", incluindo
também a natureza), isto implica que, pelc trabalho-ciéncia,ele
modifique a sociedade e o meio, enquanto modifica a si mesmo
procedimento essencialmente pedagdgico. 0 homem, sujeito da his
toria, defendido por Gramsei, & "um bloce histdrico de elemen
tos puramente subjetivos e individuais e de elementos de mas-
sa -- objetivos ou materiais -~ com os quais o individuo  estAd

em relagdo ativa" (6). Dai porque & um erro supor que a educa
gao "molecular" termine no individuo, n3o somente por forga da
relagao individuc-massa, como também por ndo existir educacio

sem uma atividade para o exterior que transforme desde a nature

za ate a sociedade inteira.
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Considerando-se portanto, que o homem se completa
em seus tres elementos: o individuo, a natureza e os outros
homens, pedagogicamente, a educagac, para alcancar seus objeti
vos plenos, deverda ultrapassar os limites do individual para se
firmar e agir a nivel de massa. Toda a preocupaciac manifestad..
por Gramsci quanto aos programas e disciplinas da "velha esco
la™, quanto aos objetivos de se ensinar o Latim e a Logica, o
modo de se estabelecer a ligacao escola-vida e quanto & maneira
de refletir sobre ''instrugao-educacidc", justifica-se porp sua
defesa de um homem qﬁe, para se realizar em seu estagio defini
tivo, o soeial, deve ser bem educado individualmente.

22) Quanto ao mestre.

Considerando~se que © mestre devera possibilitar
ac discipulc a superacio de sua individualidade e sua posterior
integragac coletiva, sua fungdo & essencialmente hegembnica.
Mestre e diseipulo formam uma relagidc dialética com influén
cias reciprovas, onde a atuagdo do primeiro elemento & tao im
portante a do segundo, a ponto de se poder afirmar que seu nao
funcionamento por deficiencia de um dos dois elementos ameaca o
nexo instrugio-educagdo em seus objetivos. Broceooli também, -
querer destacar o que € proprio a cada elemento, pela negacic
de identidade, considera a atuacdo do mestre tio fundamental
que afirma ser ele um "bloco histdérico™ ao qual "se recorre con
tinuamente para determinar novos blocos histdricos"(7),

0 mestre & chamado de "educador permanente", adje
tivo que lhe & conferide ndo por uma razic meramente cronoldgi
ca, mas principalmente por um principic histérico defendido por

Gramsci: a geragao mais antiga educa a geracdo jovem. As conse
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gquéncias pedagdgicas deste principio que se fundamenta tambén
na relacac mestre-discipulc, levam Gramsci a condenar o "espon
taneismo genebrine” e o "dogmatismo Jesuitico", como prejudi
ciais a educagdo. 0. principio de que "cada geracio educa a
nova geragao"(8) deve ser entendido como a exigéncia da relacao
mestre-diseipulo. Este segundo elemento, implicando por sua vez
na outra relagdo individuo-massa, confere ac mestre uma funcgdo
educativa hegemonica ou contra-hegemdnica, pois a ele compete
educar ou para a sociedade, cu para a nova sooiedade, a nova

Weltanschauung anunciada pelo marxismo.

A relagio mestre-discipulo funciona quando o pri
meiro estia consciente dos contrastes entre sua cultura e a dos
seus discipulos, quando sabe que no desempenho de sua funcao,
duas sociedades se confrontam: a sua e a dos seus discipulos.
Sabe, sobretudo que sua tarefa consiste em acelerar a forma
¢ac da crianga para cheg ar a um tipo superior de homem(9). Se
o mestre sabe da relacao necessaria entre instrucdo e educa
¢ao, tao insistentemente explorada por Gramsci em até formas
como escola-vida, tornar-se-a um educador eficiente. Caso con
trario, seu trabalho serd deficiente, podendo quando muito,
conseguir que seus alunos se tornem mais instruidos, mas, Ja
mais cultos; podera inculecar uma educagio "analitica",porém, ja
mais uma educagio "sintética”, a Unica que torna possivel uma
concepcao de mundo convertida em norma de vida, uma "religido",
no sentido croceano (10).

Dentroe desta concepcac, o mestre nac sera somen

te aguele que ensina na escola (materialmente entendida), mas,

quem quer que represente a consciencia critica da sociedade, as



123

suma a missao de "mediador entre a sociedade global e a perso
nalidade do jovem em desenvolvimento, apeole e estimule o pro
cesso de evolucgdo histdrica buscando um equilibric dinamico e
dialético entre a pressdo social e a autonomia individual™(11)
Lombardi, por esta definigao, alarga as fronteiras do campo de
acdo do mestre, sem esquecer a relagao mestre-discipulo.

0 mestre apresentado, mals fortalecido e mais
pregtigiado em funcic de uma nova educagac, se desempenhar cor

t

retamente seu papel, como "guia amigdvel", reforcara a  uniao

entre escola e vida, unindo o trabalho formalmente escolar as
experiéncias da vida. Esta relagac ¢ tdc importante para a vitd
ria de uma classe subalterna que & propositalmente esquecida
para reforgar os interesses da classe dominante. £ tdc importan
te esta relacac mestre-discipulo para Gramsci, que para ele,
ela nac deve se realizar somente na teoria e prdtica pedagdgi
cas, ou seja, dentro da instituicdo escolar e seus outros apa
relhos, mas, pelo contraric, deve existir e se manifestar enm
toda a sociedade em seu conjunto, sempre com objetivos h@g@mé
nicos (12).

3¢) Quanto ac ambiente

No momento em que Gramscili definiu o homem Come
un "bloco histdrico" e definiu os elementos subjetivos e obje
tivos com os quails o homem se relaciona, ele afirmou a  neces
sidade que este mesmo homem tem de transformar o mundo exte
rior come meio de fortalecer a desenvolver a si mesmo (13), 0
homem tende a realizar o "bloco histérico” através de uma  sé
rie de relagces ativas com o0s outros homens e com sSeu ambiente.
Nao resta divida que este ambiente & a recalidade que cerca o}

homem nao somente como forma subjetiva. de sua criacao,mas tam
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bém comoc forma objetiva existente fora do homem, a natureza, 87
bre a qual ele estabelece uma relagaoc pedagdgico-hegemdnica.
Este ambiente-natureza entendido subjetiva e obje
tivamente como cultura, significa a dimensac de vida de uma S0
ciedade e o produto coletivo de homem. Por ser também uma eria
cdc humana, as socledades experimentam formas de  culturas
dominantes, dominadas, eruditas ou populares (folklore). Ac la
do, portanto, de se caracterizar a cultura como "uma herancga de
valores e objetos compartilhada por um grupc humano relativa
mente coeso" (14), o que estd de acordo com o pensamento de
Gramsci, este compartilhar pode ir de uma forma popular a eru-
dita, passar do quotidiano (o folklore) 3 Academia.

A relacao cultura popular-cultura erudita confirpa
mais uma vez, a presencga dos elementos pedagdgicos necessarios
para a formagao de uma vontade coletiva, istc &€, para se cheger
d "hegemonia'.No momento em que CGramsci afirma que "todos sac
cultus", ele nao somente reivindica a cultura para todos os ho
rnens, como também defende uma dimensio dinimica e criadora ine
rente ac processo cultural gue funciona como "feed back". Isto
quer significar que: sepor un lade, as relacgdes de produgdo (ni
vel estrutural) criam cultura através das condicdes materials
de existéncia dos homens, por outrc lade, ja consolidada, ela
age (nivel superestrutural) como elemento ativo para a "conquis
ta de uma consciéncia superior", consistindeo no prdépric termode
libertacao proposta pelos vdrios sistemas (15).

No marxismec, especificamente, o folklore com as ou
tras formas de cultura popular, deve ser superado por uma con

cepgao de mundo mais abrangente que possa fundar uma "nova hege

monia, mas que & ap mesmo tempo, a responsavel por soldar a sc
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ciedade como um todo homogéneo, por formar esta nova sociedade.
A educacdo "molecular" visa ao indiviIduo com tend&n
cia a transmiti-lhe uma nova cultura que, depcis de formada €
sedimentada, sera instrumento de educagao e consequentemente,d=
"hegemonia". A nova relagdc pedagbgico-hegemonica exposta  por
Gramsei, exige um nove clima cultural, mas,este ncove clima cul
tural provoca uma. nova'hegemonia®, istoc & uma contra-hegemonia.
Porque existe em Gramscl, uma ldentidade entre filosofia e poli
tica, um nove processo pedagdgico d& origem a uma nova cultura
¢ esta, por sua vez, estabelece uma nova "hegemonia'. 0 aluno
que estd diante do mestre devera ser educado para novas rela-
¢oes hegemonicas que implicam na destruicao de toda uma antiga
culture e na congtrugac de uma nova cultura adequada ao novo ti
po de sociedade. O alerta de Gramsci aos operdrios turinenses--
"instrui-vos porque precisamos de toda vossa inteligéncia®, &
uma afirmacdo de individual ¢ do coletivo presente no sujeito
da educagac ¢ €,ae mesmo tempo, a confirmacio da  organicidade
do nexo educagao-hegemonia. E ponto pacifico e indiscutivel que
a escola, ac educar o individuo,enquanto constréi uma nova cul
tura,estd submetida a pressido da cultura dominante.

Como o marxismo quer ser uma visao integral da vi
da, deverd ter uma filosofia que integre as atividades polfti
cas e economicas as atividades culturais. A cultura, inveprsamen
te, deverd ser "organizada, articulada s lutas concretas,o que
€, em {ltime andlise, uma dimensio hegemdnica, concretizada pe
lo advento de ume "consciéncia histérica autdonoma® (16). Assim,

a educacgao ''molecular"

pelos meios materials e humanos gue dis
- . ) vt -~ . - -
poe, prepara o individuo para, pela formegao de uma consciencia

superior, chegar a posse da cultura, como meioc de compreender



126
seu valor histdrico, sua funcdc na vida, seus direitos e deve
res,

0 aspecte individual da relacio pedagbgica &,de tal
modo, organice que explica a dedicacdo, pertinéncia e constan
cia com que Gramsci no circere, assume o papel de mestre de seus
filhos, sobrinhos,companheircs de ideclogia e de prisac, . uns
iniciantes, ignorantes outros. Mais ainda: sobre o tema educa
¢ao, Gramsci dedica um tercgo de suas cartas do carcere, onde
transparece ¢ falar e 0 sentir de um educador convencido da ne
cessidade deste trabalho educativo a nivel individual. N8o reg
ta dGvida que foi esta convicgdo que transformou aguele rapai
timido dos primeiros tempos de escola, de quando guarda lembran
gas de professores tiranos ou de outros que ndc valem um figo
podre, no grande intelectual do marxismo e "fillsofo da educa
gao" (17), cuja meta era uma sociedade equalizada por uma nova
cultura a nivel de massa.

Como s8¢ pode depreender, somente metcdologicamente
& que se pode fazer uma distincdo entre educacio "moleculap"
¢ educagdo a "nivel de massa", porque, se por um lado, o indivi
duo deve desenvolver todas as suas habilidades e capacildades
intelectuais ,por routre lado, este mesmo individuo deve saber
que seu conhecimento individual s6 serd realmente eficiente se
colocado em relacao coi o social. Permanece, contudco, firme o
principio da educaglo individual: todos os individuos devem ser

educados quer formalmente, através da escola, quer informalmer

te, através da vida e de outros instrumentos. Somente assim o
que se justifica a luta empreendida por Cramsci contra o analfa

betismo, compreende-se sua condenagiio a qualguer atitude reacio
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niria neste campo, enguanto advoga a criacio de uma lingua cC
mum como meio de aumentar a participacac popular em todos os 1L
veis da sociledade(18),.

A educagao "molecular" & plenemente justificada <o
mo instrumento de consolidagdc da nova sociedade e da nova cul
tura. 0 individuo, para poder chegar & perfeicdo social, deverd
se desenvolver e se tornar apto intelectual e moralmente, para
agir como sujeito coletivo. A educag¢do "molecular" & &  respon
savel pela formagdc de individuo, iniciando assim, uma primeira
fase do objetive Ultimo que’e coletivo. Mesmo a formacao da
personalidade,um objetivo proposto a educagic "molecular" € um
prbcesso de educacac que considera o individuc em sua  relagdo
dialética com a sociedade humana. Istc &: a formagac da persona
iidade do individuo. deve leva~lo a conhecer-se & si mesme, Ou s
ja, conhecer "as possibilidades de realizar-se e de se reconhe
cer no ambiente, para transformar a histdéria e para modificar,
segundo sua visac racional do mundo, as relacbes existentes"(19).

Portanto, a superacac das contradicgCes  existentes
na sociedade atual sd serd possivel através da formacdo do ele
mento individual que existe no homem coletive. As classes que
lutam pela construcdo de uma cutra sociedade, de uma outra or
dem social,devem ter em seus planos, a preparacdac intelectual e
moral dos individuos componentes da velha sociedade, como meio
de converté-los & ndva Weltanschauung. O ato educativo que tam
bém & um processo dialético entre "liberdade" e  "espontaneida

de", realiza-se plenamente na rela¢do dialética individuo-massa.




CAPTTULO VII

DA EDUCAGAO A NIVEL DE MASSA QU MACRO-EDUCAGEO

Sabe-se que a condigao principal para a "elaboracio
nacional e unitdria.de uma consciéneia coletiva homogénea', obje
tivo primeiro proposto por Gramsci, & a existéncia de um centrec
irradiador de um modo de agir e de pensar homogéneos(l). Exige
se que haja e funcione este centro de difusdo cultural, cujo
modelo principal € a escola. Se, na sociedade marxista, a e8¢0
la sempre desempenhou uma atividade essencial, com Cramsci, es
ta atividade € de tal modo repensada e privilegiada, dai os e
pitetos de "fildsofo daeducacio" ¢ de "pedagogo auténtico",que
se torna dificil determinar quem mais lucrou com suas contri
buigCes pedagdgicas: se ¢ marxismo ou a prépria ci&ncia pedagd
gica. Uma outra marca original da contribuicgio de Gramsci nes
te campo, ¢ que somente ele € o Unico a dar prioridade aocs pro
blemas da educagio e¢ 92 cultura de maneira tdc incisiva, mas,
sobretudo com a caracteristica de "orginicos" &s relagdes hege
monicas. Como em Gramsci, "individual" e "coletivo" s3o "orgd
nicos" entre si  ¢,acomesmo tempo, "orginicos" ao processo edu
cativo, o nivel individual e o coletivo devem ser levados er
consideracdc se nio se quiger deturpar o significado da educa

gao e de seu sujeito: o homem.
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A educagao "a nivel de massa" tem por objetivo o"in
dividuc coletivo', expressac que deve ser entendida no sentido
de que a acgdo individual exige um contexto de determinagoes
mais amplas, onde o coletivo € um "produto da elaboracido de vor:
tade e pensamentos coletivos, obtidos através do esforgo  indl
vidual concreto” (2). Gramsci, referindo-se ac fendmeno chamadc
de anti-historicismo estudado por Crcce, afirma que, na histé
ria atual, "o individuo histdrico~politico ndo &€ o individuc
bicldogico, porém, o grupo sccial® (3).

Na nova sociedade, somente o sujeito coletivo pode
rd converter o "objetivo" em "subjetivo" e, assim, apreender a
complexidade dos elementos que escapam =20 individuco particular.
Ao querer dar explicagdes de ordem histdrico-psicoldgicas para
a defesa do sujeito-coletivo, Gramsci estabelece uma relacgéo
entre "homem-individuo" e "homem-massa"” de consequéncias politi
cas e pedagdgicas muito importantes. Seu argumento que se ba
sela no provérbio latino: "Senatores beoni viri, Senatus male
bestia" (4) assinala como principais tépicos da relagao:

a) ac contradrio do que afirma o provérbio, ¢ grupo
sG se torna pior do Que ¢ individuo, quando & ocasional e  nic
- organico, como, por exemplo, nos grupos secundarios,

b) a prevaléncia do individuc (individualismo) impe
de uma maior participagi@o na vida estatal, fazendo com que o 1in
dividuo deixe de ser partidiric e passe a contar somente com
suas proprias forgas na solugio de seus problemas econdmicos e
culturais;

c) mesmo uma assembléia, um grupo "bem organizado"

de elementos desordeiros e indisciplinados, mas veunido em top-

no de decisdes coletivas superiores a média individual, "a quan
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tidade transforma-se em qualidade", isto €, a necessidqde caic
tiva suplanta a md qualidade individualj

d) a multiddc ndo pode chegar a comportamentos pilc

res do que o individuc, por ndc haver ai, na multidac, "uma

o
I

peracac do individuo, mas sux exasperagac ante a certeza da im
punidade"(5),

f evidente que ¢ projeto gramscianc € coletivo. Em
especial, seu projeto pedagdgico para criar uma nova cultura,
difundir o Bom Senso ¢ levar a multiddo a pensar de modo coeren
te, sua prépria realidade € coletivo. Para Gramsei, um fato fi
los6fico bem mais importante e "original® do que a  descoberta
individual de verdades & sua socializacao. A descoberta feita
por um "génio filosofico" de uma nova verdade, mas que permang
ca como patrimdnio de pequenos grupos intelectuais, pouce inte
ressa, porque poucc ou nada rende socialmente. 03 pontos mails
importantes defendidos por Gramsci, no que diz respeito a rels
¢dc individuo-massa, podem ser assim resumidos:

1) deve-se entender o homem como um processo, isto

&, comc relagces ativas;

2) neste processo, o individuo, embora tenha muita
importancia, nic € o Gnico elemento a ser consi
derado;

3) a humanidade refletida em cada individuc, tem os
cutros homens & a natureza come seus oulros com
ponentes ipgualmente importantes;

4) a relacio existente entre os trés elementus cons

titutivos da humanidade &€ "organica" (6).
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Interessa agora, saber come a educacgac age e desem
penha sua fungac quanto @ este sujeito-coletive.Historicamente,
sabe=se que educar & sempre um esforgo de grupos para reforgar
ou modificar ¢ que existe, em cada momento histdricc. © grupc
hegemtnico ou que busca a "hegemonia” s& poderd realmente  edu
car se conseguir fazer com que os individuos sintam-se superic
res ao que existe, oponham-se ao status quo social ¢ desejem ven
cer as incoeréncias existentes, o que sd conseguem a nivel cole
tivo. Vencer as incceréncias gignifica superar: ¢ senso comun
para se chegar ao Bem Sensc, ¢ folklore para se chegar a umé
cultura a nivel de massa, porém, coerente e unitaria (7).

Uma vez que educaré fazer histdria, ¢ histdria, fi
losofia e politica sdo insepardveis, pode-se por esta  relacio
de ildentidade, afirmar a primazia do coletive scbre o indivi=-
dual. A resposta dada por Gramscl e gue se fundamenta em sua
distingac entre "individuo histdrico-politico™ e individuo "bio
10gico™, pode serassim analisada: a partir de Hegel, com seu
"sujeito coletivo da histéria", a maneira de se conceber o su
jeito humano sofreu profundas modificacges. Quandc se considera
bor exemplo, este "sujeito coletivo" como o responsavel peln
histéria, o individuc se esvazia do seu significado corrente .
embora se reconhega o carater social do homem, este sC se reali
za plenamente no Espiritce Absolute. HNenhuma acac humana vai .
ter per sujeito um individuo isclado. Assim come - em Hegel, oEspi
rito se manifesta subjetivamente (sujeito) e objetivamente(Esta
do), mas a uniao dos dois vai caracterizar apenas ¢  individuo
particular como "espirito incompletc", incapaz de progredir,por

que, para tal, deve perccrrer as esferas de cultura do espirito
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universal, do¢ mesmc modo, gualguer processc educative tem que
levar em conta as caracteristicas ccletivas do individuc. O pro
cesso de aprendizagem deverd levar em conta, entac, este "sujel
te coletive da histdria’, por meio do qual ¢ individuo deixa de
ser "subjetive'para cbjetivar-se no Estade. Tudo o que © homem
S, deve ac Estado, e esta limitagZc do individuc constrdl a ple
nitude de coletive. 0 individuo € sacrificado porque & pura sub
setividade, & necessidade de objetivacac, ¢ incompletude. A edu
cagic nio termina no individue, porque seu aperfeigoar-se estd
condicicnade 2 "intericorizagao" que ele conseguir fazer dos  va
icres ccoletivos. Para se "ser-no-munde', sC existe um  caminho:
"pelo-Estado™,

Marx, por sua vez, d&d um passc i frente, retoma He
gel, aproveitando nao tanto seu conceito de cultura como mani

festacgiao do Bspiritc, mas, principalmente seu materialismo como

base cientifica de sua doutrina (8). Marx acrcdita nc homem
guando privilegia a praxis come fator preponderante na trans
formagac da realidade, estuda este nomem a partir do real,das

cendicfes sdcio-econdmicas em que ele vive. Ao contraric de He
gel, descobre o papel do individuc como membro de uma classe ou
sociedade ,embora por ela seja determinado. No Terceiro Manuscri
to de Marx, lé-se que o comunismc, pela aboligdc da proprisdade
privada e da autc-alienagdo humana, "€ o retorno dec homem a si
MEeSIO COmMe W ser social, isto &, realmente humano..."(9), onde
o individuc € um ser sccial.

Como ser social, este individuc & capaz de criar e
fazer sua propria histdlria, condicionadc, no entanto, pelo siste
ma de produgic da vidamaterial, pois, ™8c & a consciéncia do

homem que determina seu ser social, porém, pelo contriric, seu
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ser social &€ que determina a consciéncia dele"(10). Falandc-se
numa linguagem filosSfica tradicional, usada, alids, pelc  prd
pric Marx, em Ideclogia Alema&, istc quer significar que o homem
nac ¢ uma abstracao feita a partir de elementos individuais,mas
& uma realidade concreta para cuja formagac sac fundamentais os
elementos materiais. No marxismo,a acio individual & afirmada
como "tendendo", por forga de sua prépria natureza, a uma dimen
s3o mais ampla que &coletiva, pois, s& chegard ac pleno desen
volvimento da perscnalidade e 3 posse de uma cmsciancia,
pela sociedade. Como a mete do marxisme € o homem, a sociedade
ideal sera aquela na qual cindividuc se realize plenamente como
ser social. A "felicidade" do individuo estd na sociedade, e a
manifestacdo de sua vida "mesmo quando nac aparega  diretamente
sob a forma de manifestacdc comunal, realizada em associagao com
outros homens, € uma manifestacdao e afirmagio de vida social(1l)

Educar, neste contexto, € vencer as alienagoes pela
insergic plena e consciente do individuc na sociedade. 0 advento
de uma nova socliedade reeducada pelo marxismo val exibir um ho
mem~individual, artifice de sua §r5pria histdria, ¢, ac  mesmoe
tempo, um homem-ccoletivo, agente da luta de classe. £ neste
sentidc a afirmacac de Marx de que os fildsofos 3d contemplaram
suficientemente o mundo, importando agora, transformi-lo. O mun
do de hoje, precisa mais de uma acao ccletiva, que possibilite
uma transformacac profunda e total,

Antonioc Gramsei, continuador original de Marx, assu
me a tarefa de resolver as contradigoes encontradas nc  marxis
mo. No que diz respeitc a educagio, seu problema consistia em

precisar o papel do individuc em uma "scciledade coletivista®,cu



134
seja, em precisar as condigbes pedagdgicas para o desenvolvimen
to daquela "vontade coletiva' que se deve opor ao "individualig
mo estreitc e mesquinho que ndc passa de uma satisfacao capri
chosa de impulsos momentineocs", come ele mesmo o definiall2). ©
fim Ultime dos homens, usando uma terminclogia estranha ac mate
rialismo histdrico, € ¢ desenvolvimentc harmonicsc de todos o8
individucs, numa sociedade sem.classes, caracterizada pela soli
dariedade scocial e pela promogao e desenvolvimento das infini
tas possibilidades de pensamento e de agdo presentes em cada in
dividuo. Importa, porém, esclarecer questies fundamentais &
compreensac do processc educativo em seu conjunto, tais COmO ,
de que maneira: a) este "individuo" & concebido e atua dentro
das novas relactes (estrutura-superestrutura) estabelecidas pe
lo marxismo; b) dentro da nova organizagao econlmica, politica
¢ sceial, funciona a yelagac individuc~coletividade; ¢} em edu
cacdc, se da a passagem deste nivel "molecular" para o de "mag
sa', ou seja, a aquisigdc da ventade coletiva' pela formagao
individual da “consciéncia'.

Alguns elementos serdc considerados com o objetivo
de se chegar ao.esclarecimento das questoes formuladas: 19)Grams
ci atribui a relacdc sujeito individual-sujeito coletivo umé
dimensdo "humanistico-cultural', quando se recusa | interpretar
as relactes sociais sob bases puramente econtmicas. Se ele afip
ma a "consciéncia coletiva', também afirma o papel do individuo
na transformacio das estruturas. No que diz respeito & ciéncia
e & objetividade das coisas, afirma ele que "procurar a realida
de fora do homem & paradoxo" e que nada significaria a objetivi
dade sem a atividadedo homem(13). No plano politico, a  afirma

cio serd repetida da seguinte maneira: "Uma consciéncia coletiva
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sC se forma depois que a multiplicidade unificou-se através dos
individuos..." (14),aparecendc claramente ai, o individuo como
embriac do coletive, No plano cultural-pedagogico, visa essen

clalmente ac coletive pela educacao a "nivel de massal, cuja

origem estd no individuc, objetc da educagic "molecular™.

A coletividade tem que ser entendida como a "for
ma" onde a conduta, atos e elementos individuais sfo a ”maté
o 1t . » - . - . ] o - 1 b
ria’ 1lmprescindivel, necessaria, "organica” para se chegar a

unidade pretendida: ¢ homem coletivo. Para Gramsci, cada um trens
forma a si mesmo, modifica-se @ medida que transforma e modifi
ca todo o.conjunto de relagoes do qual ele € ¢ pontc central",
no que se afirma ¢ alcance de sua agac individual. Ele também
afirma que, através das "sociedadgs", o individuo faz parte do
génercv humanc, ¢ que se constitui na confirmagzo do coletive
(15). 29) A educagac ndc € cbjeto de arbitric individual, po
rém, fungic do Estado que supera a instincia individual. Por
tanto, enquanto ¢ individuo estd submetido a um processo  educa
tive a nivel "molecular" e a nivel de "massa", o projeto educa
tive que crienta estes processcs, porque montado pelo hstado,
3 coletiﬁo.

Coneretamente, porém, quem é o sujeito desta educa
¢do a nivel de "massa™? A "hegemonia" sendo o objetivo primeirc
da educagac, implica num trabalho coletive que diz respeito di
retamente ds massas, no caso da contra~hegemonia, operarics e
camponeses que,como classe, dirigirao um nove tipe de socieda-
de. A classe proletéria (operdrics urbanos e camponeses)  deve
ser educada, consclentizada de sua "missdc histlrica" na trans

formagac da scciedade dominante. A conscincia desta  "miss3c!



138
que surgiu das relagCes de produclo a que estiveram submetidos
cperdrics e campcneses, fortaleceu-se pela educacic que possibi
litou se reccnhecerem ccmo "Unica classe verdadeiramente revelu
cionéria", destinada histcricamente 3 conquista do poder,i dire
g&c e organizagio da sociedade sob novas bases.

0 marxismo quer uma classe proletaria consciente
deste seu papel dirigente, consciéncia que ela adguire e apro
funda pela educagac a "nivel de massa". Neste nivel, as proposi
¢oes pedaglgicas de Gramsci tém um alcance muito mais amplo e
definitivo, uma vez que, o partido € o primeiro responsavel por
esta educacdo coletiva, ou a "nivel de massa". Esta educacgac
que historicamente vem sendo imposta de cima para baixo, atra
vés da idéia universal de natureza humana e, quase sempre, cari
caturada no "herdi que representa em si mesmo a unidc de todas
as vontades" (16), com certeza, n3o mais funciona. O homem
coletivo moderno, pelo contrdrio, forma-se a partir de baixo pa
va cima, das relagdes estruturais para a superestrutura. 0 novo
humanismo marxista ou gramsciano estd construido sobre as bases
de uma relagdo onde a vida individual e coletiva & organizada
segundo as exigeéncias das leis desta relacao (astruturawsup@reg
trutura). Por forga desta relac3o, o coletivo exige o  indivi=~
dual. Pedagdgica e hegemonicamente & a este homem coletivo que
se deve atingir, cabendo 3 "escola" sua formagao individual e,
ao partido sua formagdo principal e subordinante, a coletiva.

Gramsel combate energicamente dois métodos pedagdgi
COs 0postos entre-si,o"dogmatismo" e o "espontaneismo", porque
pdem em perigo o proieto da formaci3o de uma consciSneia coleti

va, dentro da luta de:.c¢lasse. A andlise destes métodos  eviden
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cia os pontos mais importantes desenvelvidos na pedagogia grams
ciana e réforga suas caracteristicas individuais e coletivas,As
sim:

1) 0 dogmatismo.

Definido como um dos elementos do "senso comum", é
um método ou processo que foge da totalidade "natural ou hist§
rica", para se ater a pedacos da realidade, rejeitandc o domi
nio da "liberdade"™ parase firmar exclusivamente na defesa da
"necessidade", Possuindo elementos constitutivos como a obstina

¢ao, paixao e fanatismo, um fechamento sobre si mesmo e uma pre

tensa invunerabilidade as criticas, ndo pode conviver com a dia
lética gramsciana, principalmente por seu cariter anti-histdri-
o que retira do homem toda a possibilidade de se situar no con
junto em gue vive.

No campo.educacional, este anti-dogmatismo gramscia
no se manifesta mais claramente na acusagao e condenagao dos
métodos pedagdgicos dos jesuftas, onde se exclui toda a possibi
lidade de liberdade até mesmo no campo do conhecimento, apresen
tado como "alge definitive, apoditicamente indiscutivel"(l?).Eg
te anti-jesuitismo presente em Gramscl, ultrapassa o campo peda
gbgica, devendc ser entendido no conjunto do seu pensamento,
Por este motivo & que até aspectos religiosos e &ticos devem
ser considerados para se compreender sua posicido contraria aos
métodos pedagdgicos dos jesuitas,fazendo recair sobre esta fac
gao da Igreja a responsabilidade maior de autoritarismo e até
de desvirtuagdo docristianismo (18). Uma postura dogmdtica, no
campo pedagbgico-filosofico, impede a formacic do homem-coleti-

ve exigido pelo marxismo,e se opoe ac "humanismo™ gramsciano,

cujo fundamento &€ a "liberdade! social.
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E certo sim que Gramsci admitiu um certo dogmatis
mo "praticamente imprescindivel” em determinados tipos de ativi
dades educacionais. Este "dogmatismo", porém, poderd ser enten
dido em fungao da disciplina que deve ser mantida em determina
das fases da aprendizagem, principalmente a inicial,e que se re
laciona com nogdes concretas. £ neste sentido que se devem com
preender estas suas palavras: "A disciplina nao anula nem a per
sonalidade, nem a liberdade que € salva pelo tipo de autorida
de que € exercida, como, por exemplc, se & democratica'(19).

Se Gramsci combate o "dogmatismo jesuitico™ €& por
considerd-~lo responsdvel pela mentalidade de intolerancia exis
tente no povo italiano, fruto de seus métodes pedagdgicos, Em
carta a sua cunhada J01ia(1829), mesmo defendendc uma educacio
com coergdo, "entendida ndo sb no sentido brutal e de violdnecia
externa", Gramsci ndo admite o método jesuitizo (20). Adnmite
sim,que o homem, porisua formacio histdrica, necessita de um
certo autoritarismo e coercao, ndoc s& porque o edugar é "uma 1u
ta contra os instintos", como também, levar o homem a uma nova
maneira de sentir, de pensar e de viver, n3o é tarefa que se oM
siga tranquila e espontaneamente. Pode-se portanto, admitir um
"dogmatismo" em Gramsci,contanto que, por este dogmatismo, se
entenda a necessidade de disciplina escolar. Existe a defesa de
um dogmatismo metodoldgico, jamais ideoldgicd, que deve ser en
tendido em seus devidos termos e em seu tempo certo (21).

2, 0 espontaneismo.

0 que aparece de imediato & que, embora o "esponta
1eismo" aparega como oposto ao "dogmatismo', ele & igualmente

contrario ac pensamento de Gramsci. Repetidas vezes, ele criti
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ca "os que, como os educadores "genebrinecs", enfatizam a neces
sidade de deixar fluir de modo irrestrito a espontaneidade da
crianga" (22). Ao criticar os métodos pedagdgicos mais em mo-
da, Gramsci fazia uma tentativa de adaptd-los aos objetivos do
marxismo, encontrando neles algo de valido e aprovietdvel. Isto
explica sua postura frente ao "dogmatismo", ao "espontaneismo"
e outras correntes pedaglgicas.

Quanto ac "espontaneismo", especificamente, na consg
trugao da teoria pedagdgica gramsciana, em suas grandes linhas,
nac existe lugar para um método que deixe a educacdo fluir e
acomodar-se instintiva ‘e espontaneamente. Da mesma forma,porém,
como no caso do "dogmatismo", Gramsci rechaga apenas certo tipo
de "espontaneismo", classificadc de "romantico" e historicamen~
te superado", mas, o aceitaem sua forma "clissica", muitc  bem
adequado ao seu novo humanismo (23). 0 propric Gramsci se encar
regou de esclarecer queo mesmo conceito, comportando varias
definigdes, porque se refere a varios fendmenos (24), pode ofe
recer varios significados, dai a negaciio de uns e aceitacgio de
outros. Coerentemente, nega uma espontaneidade "pura", e aceita
a que, atuando dialeticamente com a diregdo consciente, torna o
individuo responsdvel,livre.

Una vez que esta "direcio consciente" & a discipli
na, o "espontaneismo" s& terd valor para Gramsci quando obedece
a objetivos propostos, tornando-se uma tarefa diffcil e apdua
"enfatizar a disciplina" e "desejar a espontaneidacde" em educa
ga3o. Todos os processos educativos se defrontario com este dile
ma: de um lado, a "espontaneidade" se apresenta como componente

positivo ao processo de maturacao do sujeito individual e cole
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tivo, do outro lado, um desempenho dogmitico integrado & disci
plina é igualmente imprescindivel para. a formacio dos MeSMos
sujeitos. Para Gramsci, conforme nota Lombardi, os sistemas
educativos para serem eficazes devem ccmportar um minimum  de
COEPCAC oﬁ dogmatismo, mas o ponto de partida para gualquer
processo educativeo € a "espontaneidade". Somente os dois ele
mentos purificados de suas conota¢Zes negativas, completardo o
processo da educagaoc hegemonica (25). Mesmo que Gramsci defen
da uma "pedagogia da coercac", ou uma "pedagogia de exigéncia'l
usando a terminologia de Makarenko, € evidente que ele ndc po=
de defender o espontaneismo do tipo anglo-saxdoc que se conten
tou com uma critica ao velho autoritarismo, mas que & igualmen
te incapaz de educar, conforme se constatou na pratica.

Se Gramsci, por um .lado, julgou gue o© dogmatis
mo "jesuitico" foi superadc pelo espontaneismo rousseauriano,
por outro lado, também, acha que este foi superado pela exigég
cla de uma nova coergao., Sua dificuldade e sua luta vao con
sistir em estabelecer com clareza que tipo de coercido se possa
aceitar, Em todos os momentos, Gramsci busca um novo equili
~brio em educagac, pela coexisténcia dos dois polos, pela neces
sidade de combinar os meios de persuasac com OS5 coercitivos,
os dogmaticos com os espontaneistas., Esta tese serd repetida
de varias maneiras, até mesmo na forma categdrica de sua lin
guagem epistolar. Os sistemas educativos sO serao eficazes se
tiverem um pouco de "coergao", inclusive fisica. Esta"coergio
para ter valcy, deve assumir a forma de uma necessidade histé
rica, cujo resultado & um conformismo aceito livremente. Quan

do Gramsci condena certos institutos de educagdocomo a Public
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School de Oundle, o sistema Dalton aplicado na Escola Feminina
de Steathon Hel e o sistema de 0'Neil, & pela auséneia de qual
quer tipo de autoritarismo e porque foram abolidos ai, qualquer
programa ou método diditico. Gramsci condena o "espontaneismo"
pelo "espontaneismo", quando falta uma unidade dialética entre
os dois polos: iniciativa-autoridade. Na 3nsia de novidades
ou da aceitagao inconsesquente de novos métodos, "muitas destas
escolas modernas, diz ele, s3o do tipo esnobe, que nada tém a
ver com © problema de criar um tipo de escola que. edugue as
classes instrumentais e subordinadas para uma funcdo de dire
¢ac na sociedade, como conjunto e ndo como individuos isola~
dos"(26).

Os métodos parciais, portanto, s3o.c condenados
por nao serem hegemdnicos. Da afirmacac de que a disciplina
nao anula e nem prejudica a liberdade,na. formacdo de uma perso
nalidade consciente, depreende~se sua concepgac de disciplina:
nac uma atitude passiva de receber ordens, como & entendida em
muitos ambientes, mas "uma penhora consciente e 1lcida de dire
tiva a realizar" (27), através da qual cada individuo  aceita
livremente as determinacoes que lhe ajudarao a executar o que ,
nascendo espontaneamente, se enquadra nos objetivos da nova
sociedade.

A espontaneidade abandonada a si mesma, sem di
retrizes e sem se aliar a outros elementos, torna-se perigosa
e anti-social, por negar o primado da sociedade sobre o indivi
duo. Conhecer os limites aceitos da "espontaneidade" & tarefa
que se impoe ao educador. Ele deverd saber que existird sempre

um minimo de "coergao" e de "espontaneidade" em qualquer  pro
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cesso educativo. Deverd saber ainda que esta "espontaneidade"
aliada & disciplina & semente de "liberdade", pois, livre nao
€ aguele que age arbitrariamente, mas, sim, o gue age de modo
responsavel, dentro da lei, segundo uma direcgdo. S$6 assim,"dog
matisme" e "espontaneismo" podem educar.

Vale lembrar ainda que o conceito de "liberda~
de" defendido por Gramsci, vem acompanhado pelo de responsabi
lidade que gera, per sua vez, a disciplina.$6 &€ liberdade aque
ia responsabilidade que se coloca como aspecto individual de
uma "liberdade" coletiva ou de grupo, como expressaoc de uma
lei. A mixagem perfeita destes dois elementos =-- "espontaneida
de" e "coer¢do" -- torna-se tanto mais necessaria quanto se sa
be que a personalidade se forma mais livre e mais rica, a medl
da que se vé obrigada a disciplinar-se. Em outros termos, esta
dite que "a liberdade individual & tanto mais ampla e mais
real quanto mais o individuo atua comoelemento do Estado"(28).
Neste nivel coletivo & que se pretende chegar com a educagao

para que a classe proletdria chegue a ser hegemonica.




CAPITULO VIIT
DA ESCOLA

Instrumento importantissimo, a escola ndo & he
gemonica em si mesma, mas estd a servigo de qualquer  "hegemo
nia" ou contra-hegemonia. Gramsci, porém, ao afirmar que a es
cola representa "uma das mais importantes e essenciais ativida
des plblicas" (1), reconhece que este organismo & importante
tanto dentro dos esquemas de dominacdo burguesa, onde o que se
ensina e & relagao professor-alunc formam intelectuais destina
dos a manter a dominag¢do, quantc para o estabelecimento da he
gemonia proletdria, quando sofrera mudancas substanciais. Ne
nhum movimento social, politico ou filosdfico duvida que a es
cola continua sendo o cadinho que "funde" homens, ccntando pa
ra tal fim, com a ideologia sempre presente e que destroi a
ilusao da neutralidade educacional.

Tanto para Gramsci como para Lenin, vencer o
analfabetismo € prioridade nimerc um para a "hegemonia" prole

tdria, cabendo aos intelectuais a missdao de ensinar, dentro
de novos métodos, com maior intensidade, o que a elasse preci
sa para formar sua consciéncia politica(2). Gramsci percebe a
forma discriminatdria que representa a escola na sociedade bur

guesa, atestada pelo grande numerc de abalfabetos que favare
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cem aoc sistema, defendendo que esta situacdo sb se acabari
completamente com o socialismo, Gnica forca capaz de transfor
mar aquela massa amorfa em cidadaos conscientes{3).

£ esta "escola", instrumento de uma educacao
socialista, oposta daquela escola-aparelho da "hegemonia” bur
guesa, que serd defendida por Gramsci,como forca imprescindis
vel para a libertacdo do proletariado. Para ele,educar & uma
obrigagac do Estado e, nenhuma mudanca real, estrutural, no
sentido revoluciondrio, poderd se realizar sem uma'escola" en
tendida porém, em seu significado mais amplo de transmissZo de
saber e nao somente, de lugar desta transmissioc. Os objetivos
hegemonicos pretendidos e defendidos pelo marxismo ampliam o
concelto e o alcance da educagio, revalorizande a escola. En
quanto que a atividade educativa direta, formal, & apsnas uma
fragao da vida do aluno, este mesmo aluno entra em contacto
"tanto com a sociedade humana, quanto com a "societas rerum',
formando critérios a partir destas fontes extra-escolares, mui
te mais importantes do que habitualmente se acredita®, afirma
Gramsci(l),

A escola € muito mais do que um curriculo, um
programa, um prédio, equipamentos e recursos humanos, porque
seu horizonte e seus limites ultrapassam estes instrumentes e
confundem-se com a "histdria". A "escola" & a responsivel pela
4formag§o da "consciéncia e dos valores fundamentais do humanis
mo capaz de gerar um homem "forte", organizade para ser tenaz
e resistente, educado para ser confiante...(5). Gramsci,  por

que acredita na "escola" como principal instrumento de forma

gao da conscilneia coletiva, nic cessa de combater a escola
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elitista burguesa que reflete a crise estrutural da sociedade
¢ dos seus principiocs culturais. A "escola" que a classe revo
luciondria precisa & instrumento de uma educagdco anti-classis-
ta e preocupada em contribuir para a elevagac cultural, espiri
tual e moral das massas.

A TMcontra~educacgao" oferecida pela burguesia
dominante & conseguida através da escola chamada™tradicional",
segundo Gramsci, preocupada apenas com a formacdo de uma elite
dirigente e sem ideoclogia. Sua condenacdo a esta escola "tradi
cional" vai ser constante, mesmo no momento em que esta tenta
vestir roupa nova, querendo aparecer como moderna, mas conti
nuando a marginalizar a classe dominada. A modernidade que ca
mufla um tradicionalismo antigo, embora apresente alguns aspec
tos positivos como a aprendizagem em contacto com o mundo, con
tinua ainda a ndo educar a nivel de massa. H4 resultados  sup
preendentes, mas apenas tentativas que devem ser vistas como
"excessdes" e indicadores do que nac se deve fazer.

Quandoc Gramsci condena a reforme Gentile & exa
tamente por esta institucionalizar em vez de eliminar a ruptu
ra entre escola e vida ou escola e sociedade, e.por nac ter con
seguido atingir o verdadeiro fundamento da educacgaoc: o traba
lho. Mesmo quandc defende certas disciplinas de’ curriculo da
escola "tradicional, como, por exemplo, o ensino do Latim e
do Grego, € porque tais disciplinas ajudam a manter uma tradi
¢ac cultural ainda viva e presente sobretudo fora. da escela.bn
quanto tais estudos desenvolvem interiormente a personalidade,
podem ajudar aos individucs a participarem "ativamente na pro

dugdo da histdria do mundo" (6), constituindo-se em elementos




146
de uma'educacdo nova. Estes pontos positives, porém, nio  sio
suficientes para impedir as crises que o sistema tradiciocnal
enfrenta todas as vezes principalmente que aparecem mudangas
na concepgao do homem e da vida. A escola "tradicional, tendo
dificuldade de assimilar essas mudancas,de propor solugbes pa-
ra os novos problemas, fecha-se sobre si mesma num dogmatismo
estéril, porque muito mais comodo. Sem capacidade de adaptar-
se, acha melhor criar um fosso enorme em torno de si mesma,
defasando-se, esclerosando-se a si prépria e aos seus alunos,
© que ¢ muito pior. O resultado ji & conhecido: a situacio de
dominagac e de subserviéncia da sociedade ao sistema & refor
¢ada, perpetuando-se ou, pelo menos, prolongando-se a fungao
de diregao da classe que detém o poder.

Com a reforma Gentile, propCe-se um NOVe tipo de
escola~- a liberal =-- que pretendia substituir a velha escola
"tradicicnal” e superar a crise de entdo. Esses objetivos ja
mais foram alecangados e a escola "liberal",segundo Gramsei, sé
contribuiu para a destruigdo progressiva dos valores sociais.
Neste contexto histdrico, aparece a escola "profissional®, ro
tulada de democrdtica, uma escola para mals pessoas, naoc resta
divida, mas gue, para o olho critico de Gramsci, igualmente
como a "liberal", s6 fard perpetuar as diferengas sociais. Se,
posteriormente, vird a defender uma escola profissional, sera
certamente de um outro tipo, diferente destas que sio a "incu
badora" de pequenos monstros aridamente instruidos para um ofé
cio, sem id€ias gerais, sem cultura geral, sem alma, porém, sd
com um olho infalivel e uma m3o firme"(7). Se as rejeita  por

que elas perpetuam de modo cadtico as diferengas, "sem princi
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pios clarcs e precisos, sem um planc conscientemente estudado]
Gramsci admite a possibilidade de aceiti-las dentro do seu pla
no de escola Gnica, podendo ser orientadas para educar a nivel
de massa(8).

Gramseci fundamenta suas restrictes a escola'pro
fissional" pela andlise das propostas que foram levadas i Cama
ra dos Deputados em novembro de 1931. O documento discutido
propunha a criacao de trés tipos de escolaridade: 1) o profis
sional, reservado aos operdriocs e camponeses; 2) o médio-técni
Co, para 05 pequenocs-burgueses,e 3) o classico, para a classe
dirigente. Sustentava-se a possibilidade de se passar do nivel
1l para o 2, mas ficava excluida a priori a passagem do 1 para
o 3. Diante desta situagi@o, aparece um Gramsci questionador
deste tipo de escola "profissional" como instrumento eficiente
para a formagao do operdric especializado. Embora..limitado pe
la prisdc e acompanhando os debates pariamentares pelo jornal
Corriere della Sera, que considera vagos, aprova contudo, que
nesta referida discussdo, a escola "profissional" nio pareca
como um fim em sim mesma, deixando a "possibilidade de uma ul
terior carreira escolar'(9).

Mais uma vez ainda, para CGramsci, a divisio pro
posta -~ escola clédssica (humanistica) e escola profissional--
obedecem ac mesmo objetivo de manter o fosso entre dominantes
¢ dominados, nac conseguindo esta escola "profissional" manter
por muito tempo a ilusaoc de democratica, apesar das aparéﬂ
cias de uma escola para o povo. Ela nao responde acs anseios
do proletariado, pois, nega-lhe pelos niveis que apresenta, a

possibilidade de formar-se conscientemente para participar da

sociedade.
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Em contra-partida, Gramscli propde uma escola
que nao hipoteque o futuroc dos alunos, naoc restrinja sua inte
ligéncia, ndo deforme sua conscifncia; uma escola de liberdade
e de livre iniciativa, sem escravidic; uma escola, porém, com
disciplina, autoridade e coercio. 0O tipo de escola que vai con
cretizar este ideal de educacgdao e que se constitua no climax
do processo educativo proposto por Gramsei e a escola  unica.
A solugao da crise educacional obedecera is seguintes etapas:
"escola Unica inicial de cultura geral humanistica, formativa,
que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicemente, industrialmente)e o desen
volvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo
de escola lnica, através de repetidas experiéncias de orienta
¢ao profissional, passar-se-a & uma das escolas especializadas
ou ao trabalko produtive"(10). Este programa, examinado  mais
detalhadamente e completado por outras reflexdes de Gramsci,
revelario o que & esta escola Unica que forma "dirigentes", is
to &, homens que passam da "técnica-trabalho" 3 "t&cnica-cisn-
cia’, anulando assim a separacdc entre intelectual. e manual,
entre intelectual e masgsa.
A designagao de escola unica n3o & original em
Gramsci, Igualmente como na ”hegemonia",seuﬁiﬁg
pirador & Lenin, conforme se encontra afirmado nos Cadernos:
"Negte ponte, intervém um elemento trazido por Lenin, no pro
grame de abril de 1917, no pardgrafo que fala da escola unité
ria e, precisamente, na breve nota explicativa (refiro-me a
edicac de Genebre de 1818), afirma-se que o guimico Lavoisier,
guilhotinado sob o Terror, tinha sustentado o conceito de uma

escola Unica...(11). A respeito desta afirmacgio de Gramsci, Ma
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nacorda esclarece:

1) o programa a que se refere Gramsci é:oopﬁscg
lo para & revisdo do programa do Partido;

2) as referéncias sobre Lavoisier sdo da esposa
de Lenin, Krupskaia, conforme se:sabe pelo
proprio Lenin;

3) o 814 daquele programa, também da responsabi
lidade de Krupskaia, € dedicado 3 escola uni
taria;

4) este 814 foi acolhido substancialmente no
projeto definitivo e aprovade pelo Partido,
no VIII Congresso (marco de 191%), recebendo
o nome de "escola UGnica do trabalho';

5) Krupskaia, por sua vez, retcma Marx e Engels
para fundamentar as linhas principais deste
tipo de escola(l2).

A defesa de uma escola Unica ou unitdria  (como
também lhe chama Gramsci), tem que ser procurada no préprio ca
citer histdrico do marxismo, & luz do qual se interpreta tanto
a educacgac, como seu sujeito coletivoe. Por este histeoricismo
t3o Intimo a Cramsci, tudo o que é real, & histdria, isto &,
niéc existe realidade fora da histéria.Dai porque a histdria
€ método de explicagio real e ndo especulativa, copepeta e nio
abstrata das coisas. 0 historicismo leva o homem ac seu presen

te, suas potencialidades e necessidades, foi o historicisme
quem possibilitou d classe operdria "alcancar 2 consciéneia da
totalidade social e resolver o problema da sociedade como tota

lidade...(13). Pelo historicismo ainda, a escola nio tem a fun
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¢ao apenas de informar sobre ¢ passado de uma sociedade ou na
¢ado ou transmitir wm conhecimento morto, mas tem a obrigacgao de
situar os cidadaocs em sua atualidade. Somente, neste caso, a
educagac transmitida pela escola torna-se hegemdnica, isto e,
capaz de se comprometer com o momento presente, em fungae  da
sociedade total. Uma escola que satisfaga aos interesses dos
individuos ou de classes apenas, nao tem sentido, & anti-esco
la porque anti-nistdorica. Pele contrdric, uma educagac hegemd
nica tem gue conceber o real que lhe & apresentado pela histé
ria, de modo unitdrio e organico.

A partir do momento em que se considera o sujel
to concretamente, como ser social historico, sujeito de rela
goes, seu aprimoramento cultural e moral s& poderd ser entendi
do se se respeitarem estas relacgbes dialéticas que cercam e de
finem o homem. Pela relacdo individuo-massa, sente-se a dimen
sdo social da educagac e pela relagdo intelectual-povo, a uni
cidade do sujeito implicard a unicidade da escola. Se © intelec
tual ¢ o "simples™ tém o trabalho como principio educativo,sem
distingZo entre o manual e o intelectual, a educacao deles n3o
pode ser diversificada(l4). Portanto, a elaboracao de uma cong
ciéncia coletiva, mas unitdria e homogénea, postula.uma escola
nica. 0 trabalho como principioc educative deve inspirar 20
Estado, para seu programa escolar, um principio unitdrio que
satisfaga a todos.

Uma vez que a praxis revoluciondria deve ser
entendida como "trabalho" que, ac mesmo tempo, & a "base antro
poldgica da concepgio marxista da educacao" (15), ele n3o & um

elemento gue possa ou nao fazer parte do pProcessoc educativo,
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mas, pelo contrdarioc, deve estar organicamente inseridec em qual
quer projeto pedagdgicoe. Mais ainda: sob o aspecte psicoldgico,
o trabalho & a primeira intuicglc que se oferece 4 crianca como
atividade modificadora do mundo natural que a cerca, ¢ & ele
que inicia o desenvolvimento de uma "concepgdo dialética do
mundo”, nac podendo estar ausente a ummodelo pedaglgico propos
to pela "filosofia da praxis'". Por estas razdes, a escola unj
ca £ a concretizagdo, no marxismo, dos ideais pedaglgicos
gramscianos. S& esta "escola" poderd formar o homem completo e
necessirioc historicamente para construir a "hegemonia' do pro
letariado.

A partir da leitura de CGramsci, observando-se ©
que ele minuciosamente escreveu sobre a escola unica, podem~se
estabelecer os seguintes principios que lhe caracterizarao:

1) a idade escolar estd condicicnada por fate
res de produgac: "depende das condig¢es eco
nomicas gerais, j& que estas podem  obrigar
os jovens a uma certa colaboracao predutiva

imediata"

g

2) o Estado € guem deve assumir o encargo peda

gogico, pois, a educacao publica™¢ o  Unico

4

melic de se acabar com as divisdes de grupos
e castas;

3) os recurscs naturais e humanos deveraoc sep
ampliados, especialmente os humanos, sobres
saindo-se o corpo docente, pois, a eficién-
cia da escola € puitc maior e mais intensa

quando a relagdo entre professor e aluno é

maior';
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L) a escola Unica deve funcionar.ccmo "escola-
colégic" com dormitérios, refeitérios,biblio
tecas especializadas, salas aptas ao traba
iho de semindrio, etc";

5) gquanto 2 sua estrutura curricular, devera
constar de um primeirc grau (3 a 4% anos de
duracgao) onde se ensinam as primeiras nogles
"instrumentais" (ler,escrever, fazer-contas,
histéria e geografia) e a parte relativa aos
"direitos" e "deveres". Gramsci ndo especifi
ca bem claramente os outros graus, dizendo
apenas que "o resto d0curso ndo deveria  du
rar mais de seis anos, de modo que, aos quig
se-dezessels anos, dever-se-ia poder con
cluir todos og graus da escola unitaria"(16);

8) estas escolas-colégios funcionariam dia e
noite, com estudos coletivos, assisténcia
dos professcres e dos melhores alunos;

7) elemento fundamental desta escola seria unm
forte elo entre ela mesma e a vida, conse
guido pela superacac de um ensino puramente
dogmatico e por um trabalho criador, autdno
mo e independente.

Gramsci estabelece uma linha de evolucic em re
lagao & estrutura escolar, que se inicia com a escola discipli
nada por imposigao e controlada autoritariamente, em seguida,
passa por uma fase de estudo ou de trabalho profissional, onde

a "auto-disciplina intelectual e a autonomia moral sao teorica
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mente, ilimitadas", e, finalmente, chega a Ultima fase, a esco
la "unitéria" considerada como "fase decisiva" e "necessaria a
uma posterior especializacao', seja esta a universidade ou o
trabalhe(17). Neste momento, Gramsci faz a2 distingdo entre "es
cola criadora' ¢ "escola ativa", defendendo o primeiro mcdelo,
por ser o corcamento do segundo, pois, toda escola "ecriadora"
€ "ativa, mas o contridrio nio & verdadeiro.

Escola eriadora nao quer significar escola de
"inventores e descobridores'", mas sim uma fase e um método de
investigagac e de conhecimento. Ndo significa um programa pre
determinadc que obrigue a inovacdo e a originalidade a todo o
custo, mas salienta que a aprendilzagem ocorre notadamente gra
gas a um esforgo espontdneo e autdnomo do aluno e no qual o
professor exerce apenas a fungao de "guia amigdvel". Superar a
escola "ativa" pela "criadora" significa, para Gramsci,afirmar
a exlgencia histdrica de evolucdo pedagdgica, pois, neste altd
mo estagio, o aluno presta seu "consenso ativo™ ao mestre e &
fungao hegemdnica'" (18). A superioridade do criar esta  em Do
der o aluno, sem sugestdo ou ajuda externa, descobrir uma ver
dade, tornar-se dono do ambiente, dominando-o conscientemente.
Un outro motivo de ordem metodolbgica quer. pode
justificar a escolha de Gramsci pela escola "Gnica' & que, sen
do ele contra toda a espécie de privilégio, reconhece que este
modelo, por ser democrdtico e hegemdnico,é o tnico que pode es
tabelecer o equilibrio dialético entre mestres e alunos. Nesta
escola, inteligeéncia e forga fisica agem dialeticamente em fun
¢ao da "hegemonia" da classe proletdria, cria~-se uma derdadei .

- L *
ra democracia politica, uma vez que ela deve ser "um esforco
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para elevar toda a sociedade, com sua participagao ativa a um
certo nivel de cultura, sem divisdes provenientes de programas
escolares diversos", enguanto individualmente, leva os Jjovens
a desenvolverem de modo hegemdnico, todas suas atividades"(19).

Terminado ¢ pericde da escola Unica, Gramsci
estabelece que € chegado o momentc de um auto-educagao criado
ra caracterizada por uma autonomia moral e auto-disciplina gue
possibilitem ao aluno uma orientagdo tranguila para a vida pro
fissional. A escola Unica continuard ou nas atividades de cara
ter cientifico (universidade), ou nas de carater imediatamente
pratico-produtive (indUstria, burocracia). Neste estidgio final,
o mestre estard junto ac aluno somente come "guia de trabalho
e de investigacao cientifica”. Assim, a escola’ termina em duas
organizagoes nao muito bem detalhada por Gramsci e que: 3aoc:

19) As universidades.

A universidade deveria ser c modelc e © termo
da escola criadora, cabendo-lhe a tarefa de educar . cérebros
para pensar de medo claro, segurc e pessoal, constituindo-ge
em instrumento importantissimo para a construcao e consolida
¢ao de uma cultura nacicnal. Analisando, pordém, esta institui
¢ao, Gramsci encontra muitos motivos para criticar contundente
mente na universidade italiana; sua falta de ligacdo entre pro
fessores e alunos (o professor di aulas para uma massa de alu
nos e vai embora), um métode ineficiente, a formacio de virias
"igrejinhas" dentro da universidade (na busca de suas teorias,
0s professores buscam seguidores e disecipulos, proveocando riva
lidades entre colegas da sua e de outras universidades) e C

que e plor, a separagaoc entre a alta cultura e a vida, entre
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og intelectuais e o povo. Enquanto Gramsci revela admiracgao
para com o sistema universitario alemdo, porque nele, os Malu
nos se organizam em semindrios em tornc a um mestre:e seus aju
dantes™, condena as universidades italianas por nac exercerem
sua "fun¢do reguladora da vida cultural que exercem em outros
paises"(20).

A radiografia € perfeita: disputa de cé&tedras,
marginalizacao dos alunos, relacionamento muito fraco entre

mestres e alunos, inexistindo qualquer hierarquia intelectual

permanente entre professeres e estudantes. Esta situacao de
insuficieéncia da vida universitiria e de "medioccridade cientl
fica e pedagdgica (e mesmo moral, por vezes) do magistério ofi
cial" provocou por parte de Croce e Gentile a tentativa de
se criar um grande centro de vida intelectual de ambito na

cional. Projetos igualmente condenados por Gramsci, pelo idea
lismo que estd em sua base, por serem responsaveis pelo ell
tismo cultural ou contrarios aos movimentos populares de cul
tura. Tudc continuaria como antes: a universidade separada da
massa, como um reflexo da separagao entre intelectuais e puvo,
continuando a formar os quadros dirigentes ja comprometidos
com a "casta'" do poder.

A universidade italiana, contemporanea de Grams
ci e, por ele analisada, da maneira como funciona, € a escola

da classe dirigente propriamente dita, € o mecanismo através
do qual sac seleciénadas os individuos das outras classes para
incorpora-los ao "pessoal governativo, administrativo e  dipi

gente" (21). Este trabalho pedagbgico que amplia o quadro do

minante reforgando automaticamente a hegemonia, & realizado em
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meio a antagonismos, divisbes e privilégios. Segundo Gramsel,
as concordatas, por exemplo, reconhecem publicamente determing
dos direitos para uma casta de cidaddos de mesmo Estado, ten
do como resultado uma luta "surda' e "sordida" entre intelec
tuais leigos e os da casta, embora fﬁdos lutem pela conserva
cao do mesmo status. Nesta luta, acontece algo "curioso e inte
ressante que & a divisao do trabalho: aos primeiros, pg leigos
cabe a formagao intelectual e moral dos mais jovens (escola e
lementar e media), acs outros, o de senvolvimento posterior
dos jovens na universidade" (22). Esta universidade entao,
privilegia escolas, elitiza mestres e alunos, discrimina clas
ses, colncidindo apenas em que, preparando dirigentes, reforca
a "dominacao".

Criticando a universidade que conheceu, Gramsci
revela a que deveria ter sidu construida, a que & exigida por
uma nova sociedade. 0 mais importante porém, € que ele leva as
contradigues da vida.universitdria As préprias contradicgdes da
estrutura social vigente, afirmando que somente as modifica -
coes de uma provogariam as da outra. Desde que universidade e
socliedade sao unidas e dependem uma da outra, quando se defen
de a necessidade de uma mudanga social por uma contra-hegemo
nia, a universidade deve também mudificar sua estrutura, seus
métodos e objetives. Nio & sem sentido que Gramsci se preocupa
em saber se "na universidade, deve-se estudar, ou estudar pa
ra saber estudar". £ um questionamentoc muito mais consequente
a atual do que se pensa, e que, repetido na outra forma:
"deve-se estudar "fatos" ou o método para estudar os "fatcg™

(23), evidencia muito bem a metodologia, a natureza do ensino
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que CGramsci desejava para & instituicio universitaria.

A universidade para poder ser continuadora da
escola unica em seus objetivos. hegemdngces,deve entrar em con
tacto com todos os estratosada vida social da comunidade. Somen
te assim é que ela poderd transmitirra esta mesma comunidade um
espirite cientifico e critico, e, por sua vez, a comunidade
ihe oferecerd a motivagao para a pesquisa, © impulso para a
investigacdo, aprofundando ¢ alargando seu campo de atividades.
N&c resta divida que a reforma universitdria se constitui  no
coroamento de toda a organizacao escolar delineada por  Gramg
ci, e, algumas vezes, posta em pratica, embora de modo ppecé

rio. Em func¢dc da "hegemonia",elecdefende ndo somente uma "

es
cola desinteressada” para que o proletariado possa desenvolver
seu cariter sem restrigdes, fomentar a liberdade e a livre ini
ciativa, come também defende que os trabalhadores devem ser le
vados ao espirito de pesquisa, e, portanto, % universidade(24).

Como, porém, o proletariado chegara a universi
dade?

Em vdrios momentos da luta revolucionéaria, 08
organismos responsiveis pela educagao pensardam na criacao de
universidades populares, comc meic de levar os operdrios Equg
le nivel de saber. O que se deve perguntar € se Gramsci  acei
tou este tipo de universidade, ou se, coerente com seu humanisg
mo, esperava que, renovada a socledade burguesa, as institul
¢oes educacionals e culturais assumiriam um novo comportamen
to, aceitando proletdrios e intelectuais. Sabe-se que a Igreja
e as filosofias idealistas sempre se manifestaram  contrdrias

aos movimentos culturais de'"ida ao povo", concretizados nas
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chamadas universidades populares ou outras instituigOes semelhan
tes,

Quanto a Gramsci, embora nao aceite a posigio  dg
IT Internacional multiplicando esterilmente essas universidades
populares, defende a idéia de que tal universidade ac invés  de
ser combatida, deveria ser reparada em seus aspectos equivocados
como também corrigida em sua falta de organicidade e sua inge~
nuidade de iniciantes(25). [ claro que Gramsci reconhece as difi
culdades desta empresa e sabe que a criacdo de uma "nova cultu

ra”

» de uma nova civilizagdc operdaria, € um campo de luta ainda
misterioso, imprevisivel e pouco amadurecida.

29) As academias

A academia € a "organizacdc cultural dos elementos
que, apds a escola unitéria, passardo para o trabalho profissio
nal, bem como um terrenc de encontro entre eles e os université
rios" (26). Com esta instituigio, Gramsci quer nio somente aca
bar com ¢ antigo conceito de academia, "ridicularizado com  ra-
zao", mas também, deseja ,por ela, acabar a divisZo entre intelec
tual e povo. Neste sentido afirma: "os elementos sociais que nao
chegaram & universidade ndo devem cair na passividade intelec
tual, mas devem ter a sua disposicdo institutos especializados
€l todos os ramos de investigacdo e do trabalho cientifico". A
acadenia torna-se assim responsivel pela organizacao cultural
dos trabalhadores, apresentando-lhes "todos os subsidios necessé
rios para qualquer forma de atividade cultural que pretendam em
preender”(27).
Para que a organizagao academica seja  eficiente,

deverd ser reorganizada de alto a baixo, ccupar todos os espa~
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¢os tervitoriais (regional, provincial, local), para que possa

unificar todes os tipos de organizacio cultural existentes, inte

e

grando o trabalho académico tradiciocnal 3s atividades ligadas
vida coletiva, ao mundo da produgdoc e do trabalho. Como se vé, o
cesejo de Gramscli € que a "academia" seja a garantia para a con
solidagdo da cultura popular, colaborando com as universidades,
outras escolas supericres especializadas de qualquer tipo, insti
tutos de cultura e circulos filoldgicos. Com a "academia" obtém-
se a centralizagéo da cultura nacional e, ao mesmo tempo, compro
va~gse que "todos os homens sdc intelectuazis" e fildsofos. Nao
se deve, em nenhum momento, pensar que oS operarios sejam incapa
z¢s de realizar um trabalho intelectual e cultural, equivoco que
0 socialismo quer desfazer. Em meio ao idealismo de Cramsei e a
certeza das dificuldades para a execugdc desta tarefa, o que se
pode estabelecer,sem divida alguma,€ que a cultura proletaria
requer um ensino superior para que possa competir com a cultura
burguesa no =ampo da ciénecia e do saber. Ela inspirard a poesia,
teatro e costumes, a mUsica e a pintura caracteristicas de ume
civilizagao proletaria. O trabalho, sempre apresentado sob a di
mensdo da producdo de bens e de riquezas, quando muito, como ing
trumento de progresso individual e social, agora, € apresentado
eIl sua dimensac cultural.

Gramsci estd convencido de que a luta contra a 8o
ciedade capitalista se desenvolverd em trég frentes: a ecoan&
ca, a politica e a idecldgica, defendendo por isso.a necessida
de de geompanhar a luta politica por uma agdo cultural profunda
¢ segura, guando se quiser formar uma consciéncia nacionalmpopg

lar. Uma vez que as escolas burguesas s3o utilizadas como instru
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mento de "dominagao", as escolas proletdrias, em todos 08 seus né
veis, deverac refletir uma sociedade participativa, com base nas
nassas, onde os valores da cultura e do saber estaric a servigo
de todos. Embora em tese, a construcac tedrica de Gramsci apre
sente unidade e ccerencia, na pratica, as tentativas nao foram
animadoras: tanto a "Escola de Propaganda Socialista de Turim",
como as "Escolas de Partido" ajudaram muito no trabalho de cons
clentizagdo da classe operdria, mas nio surtiram os efeitos  ne

cessdrics diante do fracasso do movimento revoluciondrio de Tu
rim(28). Uma verdade porém, ficou evidente: era imprescindivel a
cultura, o saber para se chegar & "hegemonia',

A relagac pedaglgica ultrapassando, pois, o nivel
"molecular" e atuando a "nivel de massa", & necessariamente hege
monica. O nlcleo central da pedagogia marxista, que € a conexao
da obra educativa com as condigfes de desenvolvimento econemico-
social, € fortalecido e renovado com a original contribuigﬁogngg
ciana. A educagao que Gramsci defende nic & um processo esporédi
co, espontanec ou ocasional, mas atividade organica. Deve-se
contudo, notar que ¢ principic dialético de unidade entre educa
¢ac ¢ hegemonia deve ser compreendido ndc no sentido de que a
"escola" deva acclher por obrigagio os estimulos e solicitacoes
da sccliedade, subordinando-se passivamente aos seus objetivos he
gemonicos, mas, no sentidc cposto de que a escola "torna-se ele
mento ativo de transformag¢ic da scciedade existente, enquanto &
um dos instrumentos da consciéncia hegemdnica que visa a cons,
trugac de uma nova sociedade e de um tipo nove de homem'(29).

G carater desinteressado da escola gramsciana im

plica na relac¢ic escola-vida ou escola~sociedade, com fundamento

no Trabalho. 0 homem formado por esta escola, escreveu uma vez
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Gramsci, deveria sintetizar "o engenheiro americanc, ¢ fildsofo
alemdo, o politico francé@s, recriando, por assim dizer, o homem
italiano do Renascimento, o tipo modernc de Leonardo da  Vined,
tornado homem-massa ou homem coletivo, mesmo mantendo sua forte
rersonalidade e originalidade individual" (30). Este &, segundo
a4 opinido de Giovanni Urbani, "o mais rigoroso programa de educa
¢ao formativa do homem, para as condictes da scciedade atual,
elaboradas sobre as bases do pensamento marxista'™ (31) e, poxr

tanto, hegemonica.
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CONCLUSAQ

Ac se demonstrar que historicamente a "hegemonia"
para se formar e se consolidar,exige o concurso orginico da edu
cagao, evidencia-se o carater hegembnico do processo pedagbgico.
Etimolégico~filosSfico e politicamente o préprio conceito de "he
gemonia® implica a presenga da "educagao" e determina a posicdo
de Gramsci sobre os "intelectuais", a "escola" e demais elemen
tos. A educagac, enquanto hegemdnica, visa em primeiro plano, de
senvolver os elementos de "diregao", o que da margem .a que.. se
possa formular a seguinte objegdo: diante do carater hegemonico
da educagac, cujo elemento subordinante & o diretivo e por natu
reza, anti-dogmético, como explicar a presenca da "coercdo” na
teoria pedagbgica defendida por Gramsci?

Realmente o projeto defendido por Gramseci apresen
ta a "coercgao” como um dos seus elementos constitutivos, que se
explica em relacdo ao campo pedagdgico, da seguinte maneira:
1¢) se "hegemonia" & diregdo + dominagdo, ¢ se a "educagao" € he
semonica, entdo € contraditdrio pensar em uma educagac que  dis
pense o elemento coercitivo em qualquer de suas formas. O siste
Ma que educa para a "diregdo" estd educando também para a "coer
"

= i ; e | I
gao” ou "dominagao';

22) certos elementos devem ser acrescentados quando se trata de
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"coergao", principalmente no campo pedagbgico. Sabe-se, por exem

plo, que o conceito sofreu limitag¢des quanto ao tempo e signifie.. ’

cagao, admitindo, por esta razdo, Gramsci uma "certa coercao" no
inicio do processc educativo, defendendo durdnte uma "eoercaoque
& proposta, mas nao imposta. Este seu modo de pensar se enqua
dra perfeitamente no campo da "liberdade" entendida como conse
gueéncia do aperfeigoamento da vontade coletiva, ou seja, que o

nomem livre dessa nova sociedade deve aceitar certo tipo de "

e
ergao™;
39) n&o se deve esquecer que a "coercio" cederd lugar definitiva
mente 4 "direg3o", no momento emqQue se estabelecer a "sociedade
regulada", pela supressao do Estado, momento da plena realizacdo
da "hegemonia" do proletariado. Esta "sociedade regulada”  impli
ca o fim da divisao entre governantes e governados, isto e, 0S8
mecanismos de "coergao" cederio lugar acs meios consensuais de
gque dispoe a "sociedade civil" e que, a partir deste momento, se
rao muito mais atuantes e eficientes.

A passagem da socledade "gelatinosa" para esta g0
ciedade "regulada" evidencia ainda mais a importincia do processo

pedagdpico, pois, onde louver mudanga de uma situagao social pa

ra outra, principalmente guando sepassa de um estigioc subordina

aoc para cutro subordinante, requer-se necessariamente a "educa
¢zo". Como a formacic de uma "vontade coletiva nacional=-popular"
¢ 0 objetivo hegemdnico e subordinante a se atingir, a "educa

gac" ndo poderd estar ausente desta tarefa. Em nenhuma das fases

para o estabelecimento da "hegemonia" proletdria, isto &, nem
durante a 'puerra de posigaoc’ nem durante a'guerra de movimento'e

na consolidagac mesma da "hegemonia®, pode-se prescindir do con

C3
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curso da "educagao". Nao se pode contar somente com a forca mate
rial do poder e da coergao para se preparar e consolidar a "hegg
wonia™, nem em uma sociedade transitoria, nem em uma  soeiedade
‘regulada”, onde a forga tende a desaparecer gradativamente, Em
gqualguer nivel qgue se exerca a "hegemoria", deve-se contar com a
consciéncia da classe que domina, formada pela "educacdo".

A escola, neste contexto, degponta para o papel eg
tratégico de desenvolver a capacidade de organizacao tanto para
28 tarefas individuais (a nivel molecular), quanto para as =le]
clais e culturais (a nivel de massa) que a sociedade exige, Ag
sim  como a escola burguesa & essencial para reforcar a  domina

tro lado, reflete uma sociedade participativa,igualit&pia, tor
nando-se igualmente essencial para mudar a estrutura do poder. A
partir do momento em que comecga o precesso de mudancga, todos osg
instrumentos pedagbgicos com a "escola em primeire plane,atacanm
o "aparelho ideoldgico" burgués com uma contra-idsolegia. Com is
to, agrava-se a "crise" da hegemenia, a classe dominante desenca
deia mais ainda sua resisténeia, eriando-~se o clima propleio pa
ra a tomada final do poder. O papel do educador hesta centra~he
gemonia, serd o de mediador entrpe o antligo e o novo e a ele eom
pete realizar a sintese da histdria cultural antiga com a reali
dade presente, 0 verdadeiro mestre comseguird atravds da "esco
la™, transformar os homens em eidadios que conhecem o passado,
mas se integram ao presente como agentes da construcio de umd e}
ciedade futura,

A escola forma os intelectuais de diversos niveis,

aefinidosem dois tipos: o "tradicional” e o "organico", Gramsci
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ampliou muito o significado original deste conceito, e & a par
tir de sua posigao sobre os intelectuais no conjunto da hegemo
nika, que se pode compreender sua posigio sobre a educacdo, Se
no sistema educacional burgues, a escola burguesa produz intelec
tuais que dao homogeneidade e consci&ncia & classe burguesa, a
escola defendida pelo sistema proletaric, denominada de unica
por Gramsci, produzira também seu intelectual. Na formulacaoc sis
temdtica gramsciana, o intelectual definido como "representante
da hegemonia", "funcionario da superestrutura” e "agente do gru
po dominante", assegura o consenso.ideolggico entre a massa e o
grupo dirigente. Ao definir o intelectual por critérios histori
co-socioldgicos, Gramsci inova e evita dois erros comuns da SO
ciedade burguesa, que consistem em considerar: 19) os intelec
tuais como grupos autdnomos e independentes, longe das relacgoes
sociais; 29) as demais atividades humanas como nio-intelectuais.
Este eguivoco € resolvido pela distincio entre "organico" e "tra
dicicnal” que explica a unidade entre "“homo faber" e o "homo
sapiens" e acaba com o mite do antigo intelectual. Para Gramsci,
Maguiavel e o que se pode chamarde intelectual-modelo, por se
colocar sempre em contacto com as massas, e educador porgue suas
atividades de condottiere visam a construcdc da unidade nacicnal.

Assim como Maquiavel apresentou um modelo politico
para o século XVI, representado pelo Principe, Gramsci pretendia
caracterizar o partido politicoc pela figura do Moderno Principe.

- - . -
Do mesmo modo que o Principe devia educar a classe dominante

seiscentista, o"partidoy como PrincipeModerno, educaria o prole

tariado, preparando-o para se tornar classe dominante. O partido

-

¢ o "erisol" que prepara os "intelectuais" para o exercicic  da

"hegemonia", e o vesponsdvel fundamental pelo desenvolvimento da
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consciéncia proletdria. A "reforma intelectial e moral™  preten
dida por CGramsci s& sera alcancada quando ¢ individuos aceitarem
os valores do Partido. Para ele,na sociedade atual, somente esta
organizacio poderd ser o condottiere das forgas proletidrias. E o
o'"partido"e ndo o individuo quem tem a funcdc.de criar uma nova
vontade coletiva, completando a tarefa do "intelectual" em vrela
¢do a "hegemonia', educando também, Organismo existente em fun
¢ac da luta revoluciondria, o'"partido" por suas escolas, culdara
da capacidade organizadora e propagandistica de seus militantes
¢ deve permitir 3 classe que representa construir uma  conscién
cia homogénea e autinoma. Orpartidety portanto, deve ser: 0 repre
sentante e guia da classe proletaria, o incitador da reforma mo
ral e intelectual e o iniciador da formagao de uma vontade cole
tiva que unifique as massas populares em suas lutas contraa bur
guesia. Como a reforma intelectual e moral e a formacaoc de uma
vontade coletiva estac estreitamente unidas, o"partido' exercerd
suz fungac hegemdnica sobre as massas a medida que as dipigir pa
ra aleangar estes objetivos. Por outro lado, o "partido" & tao
importante nesta tarefa que ndc se pode entender "hegemonia’ sem
C sSeu COncurso.

Em Gramsci, tanto o "partideo" comoc os "intelec
tuais” estdo envolvidos no mesmo processo pedaglgico que culmina
no conceito de cultura nacional-popular, como consciéncia dos
fins que a scciedade deve atingir e dos meios para alcanga-los.A
educagao marxista € parcela de uma cultura marxista que signifi
ca ¢ complexo das atividades e dos produtos intelectuais e mé
nuais do homem—em-sociedade, quaisquer que sejam suas formas &

conteldos. A cultura representa um modo de conceber ecde viver o
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mundo e a vida, variando principalmente em Gramsci, de uma cul
tura popular (folclore) até uma cultura nacional-popular ou hege
monica.

A cultura proletaria, cpondo-se 3s normas e valo
res burgueses, fundamenta o desenvolvimento das desigualdades de
classe., Como criagac humana,isto €, histdrica, & necessdria cemo
instrumento de transformagdc e de libertacdo; como instrumento de
conscientizagdo, faz o proletariado "crer" que j&  esta em con
digbes de criar seu prdprio mundo. A quest3c cultural & vital pa
ro Gramsel, porque, em Ultima andlise, - a cultura € responsdvel
POr uma concepgao coerente e unitdria do nundo e pelo modo de wi
ver individual e coletivo. Somente por meiv de uma nova educacio
¢ em uma nova sociedade, & que ¢ proletariado crierd uma novea
cultura, ativa e capaz de permitir e consolidar a contra-hegemo
nia. Portanto, a questZc da hegemonia & simultaneamente a ques
tiZo da cultura, dos seus "aparelhos" e agentes.

As relagoes hegemdnicas serdc necessariamente peda
goglcas principaimente no Gltimo estdgio da histiria representa
do pela soeciedade regulada, quando a fun¢do coercitiva da hegemo
nia atuard somente em Ultima instancia. e Gramsci insistiu mui
to sobre os elementos "diregdc", "espontaneidade poepular"” "saber
dos dirigentes" e "sentir das massas" foi porque, de acordo com
sua interpretacido dialética da realidade, estes elementos deve
riam permanecer sempre em primeiro plano nas relagdes. Dizer que
as relag¢oes hegemonicas sac pedagdgicas equivale a dizer que a
filosofia nao preexiste & sua utilizacio pela polftica, mas é
descoberta aos poucos, ou pelo menos concomitantemente ao apare

cimento das tensces scciais em relagdo ac poder.foc afirmarp gque o
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apelo a informagdo filosSfica, isto &, a toda atividade pedagdgi
ca, € motivado por necessidades politicas ou hegemdnicas,Gramsci
aceita que as relagdes hegemonicas impulsionam o desenvolvimento
do processo pedagOgico-filosdfico e di prioridade ao projeto po
1itico. Neste projeto politico, a educagao se impOe e aparece co
Lo organicamente necessdria as relacoes de "direcdo™ e de "domi
nacao".

As relagces estabelecidas desde a infra-estrutura,
até a superestrutura, sendo ideologicas, isto &€, interpretadas e
representadas segundo os interesses de uma classe, tornam eviden
te a importancia da fun¢do educativa para a manutengao/renovacio
da hegemonia. Enquanto que para osdominadores a "deminacao" deve
ser mantida e justificada, para os dominados ela deve ser proble
matizada e superada. Em ambas assituagoes, a "educacio" estara
organicamente presente ou cooperando para iNCOrporar novos gru
pos ou individuos & classe entdo hegemdnica, ou para preparar a
contra-hegemonia.

Privilegiada a superestrutura, como no caso de
Gramscl, torna-se importante e necessario o desempenho educacio
nal, porque, assim os homens ndo sdv meros produtos soclais, mas
também, agentes histdricos. A "educagdo" funciona €@mO mediadora
entre estes agentes e a histdria, sendo assim, ao mesmo tempo,
produtora e produto: os homens sdo produto das circunstancias e
da educagdo. As circunstincias Porém,sio também modificadas pelo
nomem, dal porque Gramsci fala no educador que precisa ser educa
do., Por este cardter mediador, a educagdo & capaz de corroborar

uma hegemonila ou concorrer para sua superacao.



173

As ia€las pedagdgicas dominantes em uma sociedade,

sdo as id€ias pedagdgicas da classe dirigente, idSias essas ne
cessarias tanto para apresentarao conjunto da socliedade a concep
a0 de mundo dessa classe dirigente, como para ocultar suas con
tradigdes. E neste sentido que as relacgdes pedagdgicas sdo hege
monicas, ou seja, enquanto a direcio intelectual e moral de  um
g£rupo sobre o outro, procura reforcar pela formaciao da consciéﬂ
¢ia individual e coletiva, as relagles de dominagdo. Toda edu
cagac.: €, portanto, instrumento essencial de "hegemonia, que

se torna, no caso da contra-hegemonia confiada historicamente &

classe proletaria, o meic de se passar da'necessidade" para o
reino da "liberdade" concretizado na nova Weltnaschauung ideali

zada e teorizada por Antonio Gramsei.



BIBLIOGRAFIA

A - {Obras sobre Gramsci

ANDERSON, Perry, Sur Gramsci. Petite Collection Maspero, Paris,

1978,

ALTHUSSER, Louls. Discusion sobre el Pensamiento de Anrtonio Grams

ci. In Cuaderncs de Pasado y Presente, n¢ 8, Mexi

PO,

co, Sigleo XXI editores, 1979.

BOBBIO, Norberto. Gramsci e la Concezione della Societa . Civile.

3a. ed. Milano., Giangacomo Feltrinelli Editore,
1977. Obra citada preferencialmente na sua versao
espanhola de Cuadernos de Pasado y Presente n9 19,
Sa. ed. Mexico, Siglo XXI editores, 1978.

BROCCOLI, Angelo. Antonio Gramsci y la educacidrn como hegemonia.

Mexico, Editorial Nueva Imagen, 3a. ed. 1981,

CERRONI, Umberto. Lessico Gramscianc. Roma, Editori Riuniti,1978.

CLRESE, Alberto M. Cultura egemonica e culture subalterne, 8a.ed.

Palermo, Palumbo Editore, 1982.

COIN, Jean-Pierre. Llements pour une stratigie de guerre de poOsi

tion. Deux &tudes du matérialisme historique. Pa
ris, Editions Antropos, 1979.
COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci. Porto Alegre, L. & PM Editores,

1981,



175

FAGES, J. B. Introduccion a las diferentes interpretaciones del

marxismo, Barcelona, Oikus-Tau Ediciones, 1977.

FIORI, Giuseppe. Vida de Antonio Gramsci. Barcelona, Ediciocnes

Peninsula, 1876,

GALLINC, Luciano. Gramsci vy las Ciencias Sociales. In Cuadernos

Pasado y Presente, 5a. ed. n? 19, Mexico, Siglo
XXI Editores, 1978.

GLUCKSMANN, Christinne-Buci. Gramsci e o Estado,Rio de Janeiro,

Editora Paz e Terra, 1980.

GRUPPI, Luciano. Storicita e Marxismoc. Roma, Editori Riuniti,

1876,

- Tudo Comecgou com Maguiavel. As Concepcoes de Lsta

do em Marx, Engels, Lenin e Gramsci. Porto Alegre,
I & PM Editores, 1980.

- 0 Conceitc de Hegemonia em Gramsci. Za.ed. Ric de

Janeiro, Edi¢ oes Graazl Ltda., 1978.

INNGCENTINI, Mario. O Conceito de Hegemonia em Gramsci, S3c Pau

lo, Editora Tecnos Ltda, 1979,

JOLL, James. Antonio Gramsci. New York, The Viking Press, 1978.

- As Idelas de Gramsci. Trad. de James Amado.Saoc. Pau

lo, Cultrix, 1979,

LaJOLO, Laurana. Antonio Gramsci. Uma vida. S3¢ Paulc,Editora Bra
siliense, 1982,

LOMBARDI, Franco. La Pédagogie marxiste d'Antonio Gramsci. Tou

louse, Ed. Privat, 1971.

MACCIOCCHI, Maria Antonietta. Poup Gramsci, Paris, Ed. du Seuil,

1879.
- Traduzido por Angelina Peralva com o t itulo: A Fa
vor de Gramsci, Z2a. ed. Rio de Janeiro, Editora

Paz e Terra, 1980.



176

- Gramsci e la Revolucidn de Ocidente. 3a. ed. Mexi

co, Siglo XXI Editores, 1977.

MANACORDA, Mario ‘Alighierc. El Principio Educativo en Gramsci.Ame
ricanismo y Conformismo. Salamanca,Ediciones Sigue
me, 1977.

MATTEUCCI, Nicola. Antonio Gramsci e la Filosofia della Prassi.

2a. edizione. Milano, Giuffré Editore, 1977.

MONDOLFO, Rodelfo. Estudos sobre Marx. Sao. Paulo, Mestre Jou, 1967.

PIPARQO, France Lo. Lingua Intellettuali Egemonia in Gramsci. Bi

blicteca di Cultura Moderna, vol. 819. Roma-Bari,
Laterza & FigliSpa, 1979.

PORTELLI, Hugues. Gramgsci e o Bloco Histlrico. Ric.de  Janeiro,

Editora Paz e Terra, 1977.

- Gramsci v la Cuestion Religiosa. Una Scciclogila

marxista de la Religion., Barcelona, Editorial Laia,
1877,

PIZZORNC, Alessandro. Sobre el Metodo de Gramsci. In Cuadernos de

Pasado y Presente, n¢® 19, 5a. ed. Mexico, Siglo
XXI Editores, 1978.

RADICE, Lucio Lombardo. Educazione e Rivoluzione. Roma, Editori
y,

Riunitz, 1976,

saLINARL, Carlo e M. Spinella. 11 Pensiero di Gramsci. Roma, Edi

torid Riuniti, 1975.

SANGUINETI, Federico. Gramsci e Machiavelli. Bibliocteca di Cultu

ra Moderna Laterza, Rema-Bari, Laterza & Figli,3981.

TEXIER, Jacques. Gramsci et La Philcsophie du Marxisme,  Paris,

£d. Seghers, 1366.

TOGLIATTI, Palmiro. Antenio Gramsci. Lisboa, Ed. SearaNova,1975.




177

- Momenti della Storia d'Italia. 2a. ed. Roma, Edi

tori Riuniti, 1974,

PIOQTTE, Jean-Marc. El Pensamiento Politico de Gramsci.Barcelona,

A. Redondo, Editor, 1872.

B - {Jutras obras cltadas ou consultadas.

ABBATE, Michele. La Filosofia di Benedetto Croce. E la crisi del

la Societad Italiana. 4a. ed. Piccola Biblioteca Ei

naudi, vol., 76, Torino, Giulio Einaudi, 1976,

ALTHUSSER, Louils, Ideologia e Aparelhos Ideclogicos do  Estado.

3a. Ed. Lisboa, Ed. Presenca, 1980.

- La Filosofia como arma de la Revolucion. Cuadernos

Pasado y Presente, no4, Mexico, Siglo XXI Editores,
19860,

- Materialismo Historico y Materialismo Dialectico,

Cuadernosde Pasado y Presente, n® 8, Mexico, Siglo
XXI Editores, 1979.

Lenine e a Filosofia. 3a. ed. Lisboa, Editorial Es

tampa, 187H.

ANDERSON, Perry, Sur Gramsci. Petite Collection Maspero. Paris,

1978,

BADALONI, Nicola. Marxismo come storicismo. Milano, Giangiacomo

Feltrinelli Editore, 1875.

BOBBIO, Norberto. Qual Socialismo? Discussi3o de uma Alternativa.

2a. ed. Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra,1983.

CaRDCSC, Circ Flamarion e H.P.Brignoli. Os Métodos da Histdria.

2a. ed. Rio de Janeiroc, Edigles Graal, 1981.



178

CARNOY, Martin. Educacdo, Economia e Estado., Base e Superestru

tura Relagtes. e mediagdes. Col. Polémicas do Nos
so Tempo, n? 13, Sao Paulo, Cortez Editora, 1984,

COUTINHG, Carlos Nelson. A Dualidade de Poderes. Introdugdo a

Teoria Marxista de Estado e Revolugdo. Col. Primei
ros Voos, n? 29, S3o Paulo, Editora  Brasiliense,
1585,

CURY, Carlos R. Jamil. Educacaoc e Contradicdo. Llementos metodo

Lo - * » -
logicos para uma teoria critica do fenomeno educa

tivo. Col. Educagao Contemporinea, SaoPaulo, Cor

tezy Autores Associados, 1985,

DUFRENE , M. Pour l'Homme. Paris, Ed. du Seuil, 1968.

DURNAD, José Carlos Garcia. (Oprganizador). Educagac e Hegemonia

de Classes: As fungCes ideoldgicas da Escola. Rio

de Janeiro, Zahar Editores, 1879,

FROMM, Eric. O Conceito Marxista do Homem. 7a. ed. Rio de Janel

ro, Zahar Editores, 1979.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A Produtividade da Escola Improdutiva, Sao

Paulo, Cortez:Autores Associados, 1984,

GOLDMANN, Lucien. Dialética e Cultura. Rio de Janeiro, Editora

Paz e Terra, 1979,

“aDOTTL, Moacir. Concepcdo Dialética da Educacio. Um Estudo  In

trodutdrio. S3o Paulo, Cortez: Autorves Associados ,

1983,

- Educacao e Poder, Introducaoc "a Pedagogia do Con

flito. 3a. ed. Sdo Paulo, Cortez: Autores Associa
dos, 1982,

- A Educagdo contra a Educacdc.Ric de Janeirec, Edi

tora Paz e Terra, 1981,



179

GRUPPI, Lucianc. O Pensamento de Lenin.Ric de Janeiro,  Edicgoes

Graal, 1979.

KUENZER, Acacia Z. Pedagogia da Fabrica. As  Relagdes de Produ

¢&0 & a Educag@o do Trabalhador, S3o Paulo,Cortez:

Autores Associados, 1985,

LENIN, Vladimir Ilicth. Obras Escclhidas. 3 volumes. 2a. ed. Sao

Paulc, Editora Alfa-Omega, 1982.

- Lenin no Poder., 1917-1923. Textos pds-revolucgac de

V.I. Lenin. Porto Alegre, L & PM Editora Ltda.1979.

- Escritos sobre la Literatura y el Arte. Seleccidn

y prologo de J€an Fréville.Barcelona, Ed,Peninsula,
1875.

- Que Fazer? Sac Paulc, Editora Hucitec, 1979.

- Lenin. Biografia organizada pelo Instituto de Mar
xismo-Leninismo, CC do PCUS. Lisboa-Moscou, Edito
rial Avante-EdigOes Progresso, 198h.

MAGALHAES : VILHENA, Vasco. Raizes Tedricas da Formacac Doutrinal

de Marx e Engels, (1842-1848), Lisboa, Livros Ho

rizonte, 1981.

MNADEL, Ernest. Introdugac ac Marxismo. Lisboa, Ed. Antidoto,1978.

MARX, Karl. Obras Escogidas. 3 volumes. Moscou, Editorial Pro

gresso, 1973.

- 0 Capital. Apresentagac Jaccb Gorender,coordenacac

e revisZo de P. Singer, Trad. RegisBarbosa e Fl13
vic R. Kothe. § volumes, S3do Paulo, Abril Cultural,

1984-85,

- Textos Filosdficos. Lisboa, Martins Fontes Editora,

1975,



180

MILIBAND, Ralph. Marxismo e Politica. Rio de Janeiro, Zahar Edi

tores, 19749.

PISTRAK. Fundamentos da Esccla do Trabalho. Introdugdo de Mauri

cio Tratenberg e Trad. de Daniel Aarac Reis Filho,
§dc Paulo, Editora Brasiliense, 1881.

ORIIZ, Renato. Consciencia Fragmentada-Ensaio deCultura Popular

e Religido. Ric de Janeiro, Editora Paz e  Terra,

1880.

PLEKHANOV, Guiorgui. A Concepcio Materialista da Histdria,ba. ed.

Ric de Janeiro, Editora Paz e Terra, 1977,

- 0s Principios Fundamentais do Marxismo. Trad.Sonia

Rangel, Sac Paulec, Hucitec, 1878.

RODRIGUES, Neidson. LigGes do Principe e Qutras Ligoes: O  Inte

lectual, a Pclitica, a Educagaoc. Col. Polémicas

do Nosgo Tempo. vol. 8, Sac Paulo, Cortez Editora,

1984,

SARUP, Madan. Marxismo e Educacao, Rioc de Janeiro, Zahar  Edito

res, 1980,

SAVIANI, Dermeval. Educagdo: Do Senso Comum & Consciéncia Filosd

fica. Sac Paulo, Cortez: Autores Associados, 1983,

- Escola e Democracia: Teorias da Educacgao, Curvatu
ra da Vara, Onze Teses sobre educacadc e politica.
Col. Polemicas do Nosso Tempo, vol. 5. vol.5. 83o
Paulc, Cortez: Autores Associados, 1983.

SHAW; William H. Teoria Marxista da Histdria. Rio de Janeiro,

Zahar Editores, 1979,

SOBOLEV, A. A Internacional Comunista. 3 volumes. Lisboa, Edito

rial Avante, 1977.



181

THOMPSON, E. P, A Miséria da Teoria, ou um Plenetédric de Erros.

Uma critica ao pensamento de Althusser. Rio de Ja
neiro, Zahar Editores, 1981,

VEDRINE, HEléne. As Filosofias da Histdria. Decadéncia ou Crise?

Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1877.

WILLIAMS, Raymond. Marxismo e Literatura. Rio de Janeiro, Zahar

Editores, 1979.

C - Artigos, Perigdicos e Revistas.

ARISMENDI, Rodney. Algumas Questoes em Debate acerca da Filosofia

de Marx. Problemas, Sac Paulo, n¢ 5, abr/mai/jun.

1983,

BENOT, Yves. Gramsci en France. La pensée. Paris, 1975,

BORNHEIM, Gerd. A. 0 Pensamento merxista e a exigéncia de sua re

novagao. Encontros com a Civilizagdo Brasileira,Rio

de Janeirc, n? 4, 1578.

BOSCHI, J.A.P. Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Pers

pectiva, Erexim, RS, Anc 4, n% 11, dez.1979.

2031, Alfredo. O Trabalho dos Intelectuais segundo Gramsci. Deba

te & Critica, ny 6, julho 1975.

BRUNO, Eucléa. Os caminhos de Gramsci.Comunicacao & = Sociedade.

Sdo Paulo, 4&no 1, n? 1, julho 1979.
CADENGUE, Rogério Bastos. Os Intelectuais e a Organizagac da Cul

tura. Trés Leituras de Gramsci. Comunicagdc & So-

ciedade, Sdo Paulo, Ano 1, n? 1, julhold79.
COUTINHO, Carlos Nelson. Os Intelectuais e a Organizagio da Cul

tura no Brasil. Temas de Cieéncias Humanas,S$Sac Pau

lo, n® 10, 1981,



182
DIAS, Edmundo Fernandes. Cultura, Politica e Cidadania na produ

cdo Gramsciana de 1914 a 1918, Cadernos Cedes, S.

Paulo, n? 3,
DORIA, Carlos Alberto. Religido e Politica em Gramsci. Religido

e Sociedade, Rio de Janeiro, n? 3,ocut. 1878.

FILHO, Pedro Wilson Leit3o e Luiz Sérgio Nacimento H.O Papel da

Ciéncia no Brasil. Encontros com a Civilizagdo Bra

sileira, Ric de Janeiro, n? 4, 1978,
GADOITI, Moacir. Concepgdao Dialética da Educagdo e Educagdc Bra

sileira Contemporanea, Educagac & Scciedade, S3o

Paulo, n%? 8, ja. 1981.

- Marx e a Educagao. Socialismo & Democracia, Sao

Pauloc, n® 4, dez. 1984,

GARCIA, Nestor Raul. 0Os Intelectuais na A, Latina. Paz e Terra,

Rio de Janeirc, Ancl, n9 1, julh, 1966,
LIMA, Antonic Fernandc da Mota. Gramsci, os intelectuais e Algu

mas Sugesties Temdticas.Vidas Secas., Recife,Ano 1,

ne 2, set-out. 1980,
LOPES, José€ Marcelo Castro. O quesignifica o conceito de Hegemo

nia para Gruppi. Cadernos Brasil em Debate, Jodo

Pessca, Ano I, n% 3, maio 1983.
LUCCHESI, Ivo. 0 Papel do Educador na Sociedade Contemporénea.&g
genda, Ricde Janeiro, Ano IV, n% 8, 1984.

MANCUSO, Dion€a. A Fungdo Orgdnica dos Intelectuais. Comunicac3o

& Sociedade, Sao Paulo, Ano 1, n? 1, julh. 193 .

MORAES , Carmen Sylvia Vidigal. Ideoclogia e Intelectuais em Grams
ci. Educacac & Sociedade, S3o Paulo, n¢l,set. 1978.
NASCIMENTO, Elimar Pinheiro. Contribuicdo 2 Leitura de  Antonioc

Gramsci: Notas preliminares acerca de sua praxis.



183

Cadernos Brasil em Debate, Jodo Pessoa,Ano I,n? 3,

maic 1983.

- Hegemonia em Gramsci: Uma Teoria das Relagbes Poli

ticas nas Relacgdes Sociais Modernas? Ensaio,  Sao
Paulo, n® 13, 1984,
OLIVEIRA, Betty. Aprendendo a ser Educador Técnico + Polftico,§§3
cacdo & Sociedade, S3c Paulo, n? 15, agosto 1983.
PAMPLONA, Marco Antonio Villela. A Questao Escolar e a Hegemonia

como Relacdo Pedagdgica. Cadernos Cedes, S. Paulo,

n? 3.
SANTOS, Joac Agostinho dos. Gramsci, Ideologia, Intelectuais Or

gdnicos e Hegemonia. Temas de Ciéncia Humanas, Sao

Paulo, n® 9, 1980,

SANTOS, Raimundo. Gramsci, o Fildsofo da Politica. Cadernos Bra

sil em Debate, Jodc Pessoa, Ano I, n¢ 3, malo 1983.

$a, Celsc Pereira de. 0 Intelectual na Scciedade de Massa. Forum

Educaciocnal, Rio de Janeirc, vol. &, n? 4,out-dez,

1982,

SAVIANI, Dermeval. Competéncia Politica ou {o Pomo da Discdrdia

e o Fruto Proibido). Educagac & Sociedade, Sao
Paulc, n? 15, agosto 1983,
SOUZA, Luiz Alberto Gomes de. 0 Intelectual Organico: A Servigo

do Sistema ou das Classes Populares?. Encontros

com _a Civilizacao Brasileira, Rio de Janeiro, vol.

3, set. 1978,



