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balhando, Pobre & que dé& duro mesmo.
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que vé seu filho formado.
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comego eu quebrava pouco, mas depois

a comadre me ensinou... Ela guebrava 8
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Ed
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INTRODUCAD

A Psicologia se tornou um dos campos do conheci-
mento cientifico que mais diretamente pretende subsidiar a prd
tica educacional. A Psicologia da Educagao, enquanto um dos ra
mos da psicologia aplicada, se propoe a fornecer parte dos fun

damentos tedricos para a compreensdao de fatos e solugao de pro

blemas no campo educacional,

Inicialmente, as contribuigoes da Psicologia pa-
ra a Educagao se restringiam aos estudos e pesquisas de diferen
gas individuais, desenvolvimento da inteligéncia e personalida-
de que fundamentavam a classificacdo e selegao de alunos. Atual
mente, realizam~se inlmeros trabalhos na éﬁéa de desenvolvimen
to humano (cognitivo, motor, moral, afetivo, linguagem, etc)
fomportamento humano, relagoes humanas na escola e, principal-
mente, na area de aprendizagem e ensino. "A Psicologia Educacdio
nal Lida com a identificacdo e a descrigao.de prinelpios de
apneﬁ&izagem e de desenvolvimento humano, e condicies de ensino

relacionadas para aperfeicoar praiticas educaciona&é."(l)

(1) KLAUSMEIER, Herbeft J. Manual de psicologia educacional ;
aprendizagem e capacidades humanas. S3o Paulo, Harper §
Row do Brasil, 1977, p. 21.
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A valorizagao exagerada dos fundamentos psicoléd-
‘gicos como essenciais para a explicacdo e solugao dos problemas
educacionais que o professor enfrenta no seu dia a dia, levou &
crenca generalizada de que a psicologia seria.a panacéia dos
males educacionais. No entanto, nem sempre tém sido bem sucedi

das as tentativas de restringir as questdes educacionais a ape-

nas sua dimensfo psicoldgica.

A psicologizacdo da educdcdo através do privile-
giamento dos processos internos ao aluno e dos aspectos psico-
pedagogicos na escola, tem impedido uma compreensio mais ampla

do processo educacional em suas inevitaveis articulagoes com a

dinamica da sociedade.

0 reducionismo psicoldgico na educagio vem sendo
criticado por inlmeros autores que denunciam a pseudo-neutrali-
dade dos conhecimentos cientificos na psicologia e nas ciéncias
em geral e evidenciam as implicagdes politico-sociais das con

cepcOes dominantes nessas ciéncias e na Educacdo.(2)

A leitura e reflex@o desses autores forneceramme
as idéias gerais que posteriormente se transformaram ne tema
abordado nesta dissertac@o. A critica da producdo, difuséo e
apropriagao do conhecimento cientifico significaria, nessa pers
pectiva, um avango em relagdo a forma como os conteiidos de psi-

cologia sao transmitidos nos cursos de formacao de educadores.

Uma andlise critica da Psicologia, portanto, ra
dical e de conjunto, levar-me-ia, segundo meus pressupostos ini

ciais, a por em evidéncia que essa ciéncia estaria predominante

(2)Para discussao desse assunto, consultar: MERANI, 1972, 1976 ,
1977, JAPIASSU, 1975; POLITZER, 1976; LANE, 1980, 1981; PATTO,
1981, ALVITE, 1981,
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mente direcionada para as necessidades e interesses dos grupos
minoritdrios que detém o poder econdmico e politico nas socieda
des atuais. Isto permitiria apontar que ela ndoc se preocupa ade
quadamente com as necessidades reais dos grupos majoritarios,cu
jos modos de viver e de ser ndo se enquadram nos modelos previs
tos e valorizados pela psicologia tradicional. Tal analise de
veria se basear nos manuais de Psicologia Educacional wutiliza
dos nos cursos de Pedagogia espalhados pelas diversas regioes

do Pais.

Nos manuais de Psicologia Educacional(3) utiliza
dos na Universidade do Maranhido, por exemplo, verifiquei que em
varios momentos da exposicdo do contetGdo dos livros se encontra
vam afirmagbes que caracterizavam as criangas das parcelas po
bres da populacgao como sendo indisciplinadas, desnutridas, CE-
rentes afetiva e culturalmente, deficientes intelectualmente, Es
ses e outros adjetivos, que por serem meras categorias descriti
vas das caracteristicas "observaveis' dessas criangas e nao da
rem conta dos determinantes histlrico-estruturais dessas carac-
teristicas, acabavam por estereotipar o conhecimento e levavanm
a preconceitos em relacao as populagdes que por nac  possuirem

"capital cultural”™, fracassam na escola.

Um outro ponto que me chamou a atengao nesses ma
nuais,fofam as colocagbes textuais que denotam a vbstinacgao exis
tente no seu conteldo em ajustar o individuo aos padrfes de com
portamento da sociedade democratica., Dessa forma, a sociedade

atual & valorizada como sendo o modelo ideal para o desenvolvi-

mento do individuo. Este exerceria sua cidadania em prol do bem

{(3)Nos programas de psicologia educacional do curso de pedagogia
da Universidade Federal do Maranhdo referentesao 1° e 2°¢ se
mestres de 1981, constam apenas MOULY, 1979 e DORIN, 1973,
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comum e teria ampla liberdade para sua auto-realizacdo, segundo

suas capacidades e tendencias inatas,

A partir dessas constatagles levantei algumas
questoes que diziam respeito as ideologias subjacentes 3 Psico
Jogia Educacional. Estas poderiam ser detectadas por meio de um
leitura critica do contefido dos textos didaticos de psicologia
e de uma andlise minuciosa das categorias chaves neles utiliza-
das para a explicacao dos fenomenos psiquicos em relacgio aos
seus determinantes sociais. Tal leitura seria orientada, segun-
do meus pressupostos, pelo confronto das concepgéeé acerca do
individuo e da sociedade e das relacdes entre ambos. Tais con-
cepgbes constituiriam o ponto central para a compreensdo e ana

lise critica da Psicologia e das ideologias que a permeiam.

A hipétese que eu formulei para orientar essa and
lise era a de que, subjacente ao conhecimento construido pela
psicologia, estaria a ideologié do pensamento liberal, enquanto
forma de representar o mundo, os homens e suas relagoes na pers
pectiva de uma determinada classe social, justamente aqﬁela clas
se que, ao assumir o controle economico e politico da sociedade,
construiu no bojo de sua ascenc¢ao como classe dominante, o libe
ralismo como visao de mundo, do individuo e da sociedade. 0 ma
terial empirico sobre o qual essa hipotese seria aplicada se
constitﬁiria do contelido dos livroes de Psicologia Educacional

utilizados na formagao dos professores.

Tal analise de contelGdo, para escapar de um tra

tamento meramente descritivo, teria que se respaldar de um lado,
num quadro relativamente consistente a ponto de gerar categorias
analiticas validas. De ‘outro, numa anilise histdrica da introdu

¢ao da psicologia educacional, no curriculo de formagdo de pro

-
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fessores no Brasil e outros aspectos relacionados a essa ques-

tao,

A tarefa revelou-se para além dos limites de um
Unico trabalho de dissertagdo, especialmente ‘pela pouca tradi
cao de reflexao tedrica na psicologia dentro da abordagem  his

torica-estrutural.

Optei entao, por delimitar o presente trabalho a
uma reflexd@o de carater mais tedrico, se ben que nao abstrato
como pretendo demonstrar. Desse modo, poderia contribuir com
subsidios para futuras tentativas de andlise critica da psicolo
gia educacional, tendo por base os textos didaticos utilizados
nessa area ou outros referenciais empiricos. Nesse sentido, es

te trabalho poderad ser continuado em et pas posteriores, tanto

na minha pratica docente quanto em pesquisas nessa area,

Como resultado dessa opgao, o trabalho tedrico
foi ampliado para analisar a relacdo entre o individuo e a S0
ciedade, sobretudo pelas representacdes que sao elaboradas nas
diversas posturas epistemolégicas da psicologia, nas quais es
tao subentendidas visGes de homen e de mundo. Na realidade, co
mo se tentari demonstrar, essas representacoes denotam a manei
ra formal de tratar o individuo e a sociedade nas orientacgoes

subjetivistas e objetivistas elaboradas ac nivel da psicologia.

As concepgoes de individuo e de sociedade assim
'como_da relagao entre ambas essas instancias, se constituem co
mo fuﬁaamento central nao s6 da psicologia como também da peda
gogia. Tanto a psicologia pautada no idealismo, cujo modelo epis

temoldgico privilegia a atividade do sujeito como fonte de todos

os cenhecimentos, quanto a psicologia experimental, gue se de
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senvolveu a partir dos padroes de conhecimento objetivista das
ciéncias naturais, tém como pano de fundo uma visio da natureza
~humana desvinculada de sua produgao material e social. Por ou
tro lado, a nocgao de uma esséncia humana universal ou de uma
existencializacio do homem no meio em que vive, conmstitui 05
Kpressupostos filosoficos e psicolégicos que inspiram as concep

coes de educagdo mais difundidas no pensamento pedagogico tradi

cional e que vigoram ainda na atualidade.

As origens dessas reéresentagées no pensamento
isto &€, a forma como a psicologia e a pedagogia apresentam o in
dividuo e a sociedade abstramente, podem ser captadas a partir
da situacdo do individuo na sociedade que, por ser dicotomizada
no seu proprio modo de existir, necessita ser explicada de uma
forma que ndoc revela sua base material histdrica. Por isso, as
dicotomizagOes acerca do sujeito-objeto, esséncia-existéncia,fa
tores interno-fatores externos, hereditariedade-meio e indiv
duo-sociedade, nao deixam de ser uma maneira abstrata de expli
car a separacdo real que se da entre o individuo e a sociedade
na histfria das relac¢des sociais de producdo dos homens e  da

sociedade.

Ao mesmo tempo que a dicotomizac@o entre as duas
instancias do conhecimento - sujeito e objeto - revela a separa
cao real na sociedade capitalista, serve também para encobrir as
condicoes historicas que a produziu. A necessidade de apresentar
a relagBo individuo sociedade como independente faz parte do

processo contraditdério da produgdo da vida material e social no
modo capitalista de produgao.

Para a exposigao dessas idéias trabalhadas du

rante o processo de investigacao do tema abordade, decidi ini
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ciar.pelo capitulo que fornece os subsidios para a compreensdo
da relagao individuo-sociedade, tratando do seu movimento real
nas relagoes sociais capitalistas de producic e retomando sua

génese.,

O segunde capitulo trata dos pressupostos episte
mologicos que orientam as ciencias humanas e, mais especificamen
te, a psicologia sob o enfoque socio-histérico que os produzi
ram como representagao ideal do movimento real individuo-socie-

dade,

0 terceiro capitulo revela como na psicologia edu
cacional se reproduzem os pressupostos epistemologicos e ideoclo
gicos das ciencias humanas pelo fato de que, nesse campo de «co
nhecimento os fenomenos psicoldgicos sido tratados de maneira abs

trata.

No quarto e Ultimo capitulo estdo colocadas al
gumas reflexGes sobre as expressOes pedagdgicas da dicotomia in
dividuo-sociedade, na medida em que retomam tedrica e praticamen
te as abstragoes da natureza historica do individuo e da socie-

dade, assim como algumas consideracgoes finais do tema abordado,

Esta sequéncia adotada para exposigdo. nfo € a
mesma percorrida durante a elaboracio desta dissertacado, porém

pode fornecer uma visZ@o mais coerente do conteldo desenvolvido,

Uma outra caracteristica, decorrente da natureza
deste-trabalho e dos pressupostos tedricos-metodoldgicos que
iluminam, & a sua provisoriedade, enquanto hipoOtese que tem co
mo critério de verdade a pratica social. Nessa medida, as afir-
macoes ainda que categdricas neste plano, estfo sujeitas a sua

negagac ou afirmagdo posterior, através da pratica educacional
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que as reflexdes aqui assentadas possam gerar. Isto porque a ang
lise da relagao individuo-sociedade contida nesta dissertacdo ,
pretende se inserir no movimento tedrico-priatice dos educadores

que entendem o processo educacional na totalidade do social, on

de se da a contradicdo entre medidas reprodutoras e transformado

ras da situacao atual.



CAPTTULO 1

GENESE HISTORICA DA RELAGAC INDIVIDUO-SOCIEDADE
NA SOCIEDADE CAPITALISTA

A esfera determinante do significado da relagao
individuo-sociedade € aquela que se estabelece quando se di a
relagao homem-natureza através do trabalho, que & mediatizada pe
la relagao dos homens entre si. As relacgGes sociais de produ¢ido,
que sao estabelecidas em diversos momentos da histlria, tinham
no inicio a fun¢do precipua de satisfazer as necessidades  basi
cas da coletividade., Com o desenvolvimento das forgas produtivas
e a evolugao de diferentes modos de producfo, essas relagdes se
complexificaram e adquiriram a configuracdo de relacgodes sociais
de produgao entre o capital e o trabalho no modo de produgdo ca

pitalista.

Para se compreender o mevimento real que ocorre

entre o individuo e a sociedade na sociedade capitalista e as re

representagSes(Qque se elaboram a partir dessa relacao real entre

(4)Karel KOSIK em Dialéfica do concreto, afirma que "a representa
¢ao da codisa nao consiitul uma gqualidade natural da coisa ¢
da nealidade: ¢ a profegdo, na consciinedia do sujeito, de
deteaminadas condigoes histornicas petrificadase 5 15 °
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os homens para produzir sua vida material e social, torna-se ne
. .cessario buscar-lhe a génese na formacdo histdrica do modo capi

talista de produgao.

Portanto, as concepgoes acerca do individuo e da
.sociedade sdo partes necessarias do real, isto €, representam
a maneira pela qual os homens em determinados momentos histéri
cos constroem sua vida material e social nas relagoes sociais
da producao.

A forma come o0s individuos manifestam a Sua vida
neflete mudto exatamente aquifo que sdo. O que sao¢
portanto coinclide com a sua produgdao, 4Lsto e, Lan
to com aquile gue produzem, como com a forma como
produzem. Aquifo que o4 4ndividucs sac depende pox
tanto das condigoes mateniadis de sua produgao,(5)"

Essa relacdo entre vida material e espiritual €
uma relagdo contraditdria, cujo movimento se desenvolve histori
camente, a partir da maneira pela qual o homem atua sobre a na
tureza, estabelecendo padrdes de comportamento nos diferentes mo

dos de produgao, que sdc identificados pelas diferentes formas

de propriedade que se desenvolveram nas sociedades. (®)

Nesse sentido, o significado da propriedade pode

ser entendido através das formas pelas quais os individuos  se

(5) MARX, K. & ENGELS, F. A {deologia afema. vol, 1., Lisboa, Pre
senca, 1980, p.19, -

{6) Karl MARX apresenta mnos Grundisse as formas de produgdo que
' precedem a produgao capitalista atraves das formas de
. propriedade tribal-asiatica, propriedade comunal-privada
‘(antiga-classica) e propriedade germauica, p.433-477, Na
Contrnibuicao a erltica da economia politica MARX fala dos

modos de producdo asiatico, antigo, feudal e burgués mo

derno como épocas progressivas da formagao economica da
sociedade, p. 25. . Na Ideologia afema apresenta a pro
priedade tribal como sendo a primeira forma de proprieda

de; a segunda € a propriedade comunal e propriedade esta

tal; e a terceira forma € a propriedade feudal ou pro
priedade por ordens, p.20-24, -
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relacionam com a natureza e entre si, constituindo os fundamen

tos concretos para a formacao da sociedade e das instituicgoCes

sociais.
Propriedade signifdica entao ordginaniamente — e
o _mesmo em sua forma asdatica, esfava, antiga, gen-
manica -~ comportamento do sujeito que frabalha (pro

dutorn] (ou que se repreduz) com as condicoes de sua

produgas ou reproducde come com algoseu .. Terd,como

consequineia distintas gormas de acondo com as condigoes
desta producdo, A propria produgdo tem como objetive a repro-
ducdo do produtor a parntin de, e com suas condigoes obfetivas
de exisfencia,(7)
E o resultado desse processo de produgdo e repro
ducao do produtor e das suas condigoes objetivas de existéncia
que permite compreender o movimento contraditdrio entre o indi%

viduo e a sociedade, tanto na forma capitalista de producio ,

quanto nas formas pré-capitalistas de acumulacfo primitiva,

No tipo de sociedade primitiva mais simpies de
todas ndo havia distingao entre o produto social e individual .
Para suprir suas necessidades de subsisténcia os homens permane
cim vinculados as familias e as tribos. Essa reunizo dos indivi
duos em grupos, tribos, clas foi a maneira originaria encontra
da pelos homens para transformarem a natureza e constituirem sua
vida social. A coletividade tribal € uma forma natural de orga-
nizacac em sociedade.
0 homem somente se As0dd atrnaves do processo _hisxd
rnico. Aparece oniginariamente como um ser generico,
um ser tribal, um animal gregério, ainda que de ne
“nhuma forma como um animal polLitice® ne senitido potL
tico. A proprnia Zroca e um medlo fundamental para es

e Lsolamenio, Torna supengluo o carater gregdrio €
0 dissolve, (8)

(7) MARX, K. Elementos fundamentales para La critica de La eco
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A primeira forma de propriedade € determinada pe
la existéncia do individuo como membro da comunidade e, somente
como participante da comunidade, € considerado como  proprietd
rio. A principio como nomades, e em seguida sedentariamente Pa
Ta a apropriac@o e dominio da natureza, os individuos convivem
nas familias e aldeias, produzindo sua vida comunitariamente.

A coletividade tribaf nesulitante de um processo na
tural, ou, s¢ se prefere, a honda — a comunidade de
Aangue de {dioma, de costumes, ete, — & 0 primed
ho pressuposito da’ apropriagédo das condigoes objetl
vas de sua vida e da atividade de auto-reprodugdao e
de objetivagac desta {atividade como pastores, ca

adornes, agricullones, efe.). A terra e ¢ gnanda La

onaion40 o arsenal, que proporciona tanto ¢ medo
de trabalho como o material de trabalho, como  Zam
bem a sede, a base da entidade comunifaria,(9)

Os desdobramentos consecutivos dessa forma de
propriedade constituiram o Modo de Producidl0) Asidtico, uma ma

neira de producaoc ocorrida em sociedades na fndia, México, Pery,

China, Rissia e outras regides da KLsia.

No Modo de Producdo Asidtico se verifica a exis-
téncia de uma entidade acima das familias e dos aldeoes como

uma espécie de déspota que se apropria da produgao do excedente,

(9) MARX, K., op. cit., p. 434.

(10)Jacob GORENDER em 0 concedifo de modo de produgdo e a pesqui
sa historica, afirma que o'"'modo de produgao € um concei-
to concernente exclusivamente a produczo de bens mate
rlals, situando-se, de maneira primordial, no ambito da
ciéncia da economia politica. Segundo este autor o 'modo
de producdo conjuga forgas produtivas com um definido grau

_de desenvelvimento e relacgoes de produgao que lhes de
vem ser adequadas nas fases progressivas do modo de pro
dugdo, Da correspondéncia ou nao- correspondencia  entre
as relagées de produgao e o carater das forgas  produti
vas resulta a dinamica propria do modo de produgdoc e da
formagdo social, numa etapa dada, p, 50-52.
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recebendo impostos e organizando obras pUblicas através da  ex

_ploragdo da forca de trabalho do homem. Essa entidade burocrati
Ca(ll)apamum como o proprietario Unico e as vezes como proprietd
rio particular das condigbes objetivas da produgao. A apropria-
¢do do individuo dos meios de sua producdo se torna mediada pe

las concessoes efetuadas pela entidade despdtica ao trabalhador

#

através da comunidade particular a que pertence.

Este tipo de propriedade comunitandia, enguanto e
rnealiza realmente noe trabalho, pode, por sua vez apa
recer de duas manelras: por e Lado, as pequenas co
munidades pedem vegetar independenitemenite com  sua
familia, no Loite que Lhe fod destinado {um trabalho
determinado para reservas coletives, pok assdim dize
Lo panra seguro, por um Lado, e para custear 0%
gastos da entidade camunitarla enguento tal, ou 4
fa para a guerra, para o servico divino, ete. (12),

Na organizac@o social do modo de producdo Asiati
co, portanto, desenvolveu-se uma forma de Estado que se impunha
como entidade acima dos aldedes e se fortaleceu devido acs elos
religiosos que uniam as aldeias a sede do poder central, No en
tanto, as comunidades aldeas permaneceram sem ser diretamente
desagregadas pelo despotismovestatal pelo fato de serem economi
camente auto-suficientes. Apesar da aparente dissolugao da pro
priedade comunitdria, esta ainda permaneceu sendc a forma de re
lagdo individuo-sociedade nas sociedades asiaticas, tendo somen
te variado em alguns aspectos de organizacao.

"Porianto, em medo do despoitismo ordiental ¢ da  ca
nencia de propriedade que parece existin  junidica
-mente nela, existe de gato, como gundamento , esia
propriedade comunitania ou tribal, produto scbretu

do de uma combinagao de manuéatuna e aghicultuna
dentro da pequena comunidade, que desse modo se Zok

(11)Mauricio TRAGTENBERG em Buxrcchacia e &daaﬂog&a. p. 28 afir-

M ANE a htrmerra st g e mede Ao e am aed mtd en co contimde o om



19,

na inteiramente auto-suficiente e contem em 84 mes
mas todas as condi¢des da repreducdo e da produgao
excedente. Uma parnie de seu trabatho excedente pex
tence a- coletividade superion, que em Ultima Aind
tancia exisite como pessoa e este tnabalho exceden
te se faz efetivo tanto em itributos, efe, como  em
thabalho comum destinade a exaltar a unddade, em
parte ac despota neal, em parte a eniidade  taibal
imagdinada, ao deus,(13)

Enquanto nas formagdes sociais orientais asiati-

cas a forma de propriedade existente era a comunitaria, na 50

ciedade antiga se desenvolveu a propriedade privada concomitan
temente com a propriedade comunal., O modo de produgdo antigo se
organizou com a reunifo de varias familias e tribos numa mesma
cidade e a institucionalizacdo do Estado. Este constituia a en
tidade juridicamente competente para determinar a existéncia da
propriedade privada da terra, pelos critérios de pertencimento,
ou nio, a comunidade urbana. Ao Estado cabia em ltima instan-
cia ceder ao cidadao romano a sua parcela do solo para sua s0

brevivencia.

-

A comunidade - come estade - &, por um Lado, a *re
Lacdo neciproca enire esites proprietarios iguais e
Livres, sua uniao conira o externo, e &, ao mesmo
tempo - sua garantia. A natureza da entidade comund
tania se baseia aqui no fato que seus membros 440
aghiculitones porcelados proprietinios da teard que  trabalhar
e da mesma forma sua autonomia onigina-se de sua nefagae  he
clproca enquanto membros da cominidade da garantia do ager-pu

- blicus para as necessidades coletivas para a glonia coletiva,
etfe. Nesse caso, continua sendo pressuposto parda a aprophiago
do s0Lo ¢ sen membro da comunidade, mas mesmo como
membrno da comunidade, ¢ individuo e proprietardio pri
vado.14) ‘ -

Em Roma havia uma organizacao social baseada na
propriedade comunal e propriedade privada cuja estratificagao se

compunha de patricios. plebeus e escravos. Enquanto os escravos
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e plebeus trabalhavam na esfera da produgdo das condigoes mate
- riais de existéncia, os patricios detinham a maior parte dos
bons materiais e espirituais da sociedade. O fato de existir a
propriedade comunitdria estatal, ficando o Estado encarregadode
\ ceder aos plebeus a parcela que lhes tabia, era uma maneira de
solidificar a estratificacao social daquela sociedade,

E cento que o Estado concedda pnopmiadadaApniuadaA

aos plebeus, mas sem porn Lss0 privar 'outras pessoas’

da sua propriedade privada: eram o0s propricsd plebeus

que fLicavam pﬂLUadOA da sua prophriedade de  Estado
lagen publicus'l e dos seus direitos politicos, mo

tive pongue Lhes chamavam privati, edpoliados, a
eles ¢ nao a esses 'outrnos membros imaginarnios do Es
tado'. (15)

No inicio, os plebeus viviam em condigbes de exis
téncia mais elevada do que oS escravos, mas, com a evolucao da
forma de propriedade privada pelo aumento da populagao estran
geira originada do resultado das guerras e das conquistas de no
vas regioes, grande contingente de trabalhadores plebeus tor
nou-se escrava.

0d eschavos passam a executan todo o frnabalho produ
tivo e 08 proprietanios fundianios, cs patalcios
constituem-se numa classe dom&n@nze cada vez  madis
diferenciada, que detem ¢ monopolic dgs fundos pu
blicos e da ocrganizagdao da atividade milfitarn.(16)

A relagdo real individuo-sociedade se dd a par
tir da existéncia da propriedade privada como uma instédncia de
finida pelo Estado., Para ser proprietario era, portanto,necessé

rio pertencer a2 comunidade, como membro efetivo que habitava na

cidade e tinha como funcdo precipua a sua organizacao e fortale

(15) MARX, K. e ENGELS, F. A {deofogia alema., vol. 2, Lisboa, Pre-
senca. . 179, H3 1ma notza de rodané colocandn o sionificado de
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cimento contra possiveis ataques inimigos. A sua manutengao co
mo membro da comunidade dependia da existéncia da comunidade
assim como a comunidade dependia da existéncia dos proprietarios

privados.

0 membro da comunidade ndo se neproduz atraves da
cooperagdo no trabalho produton de rdquezab, 4240 ging
ves da cooperagdo no trabalho para os intenesses cf
Letivos (reais ou imaginarndios) Ligados a-manutengdo
do nexo para fora e para dentro, A propriedade e
quiritarnia®, nomana, o proprietdrio privade da_ ten
na somente 6 & como AOMARO, pPOAEM COMO homano & prg
prietanrio privado da tenna. 17)

No modo de produgdo antigo o individuo e sua re

lagdo com a sociedade estava vinculada a sua definigdo como mem

bro da comunidade. O romano era um cidadac , fazia  parte
dum conjunto, mas nunca individuo, 0 significado da relacao
individuo e sociedade se encontra, portanto, no modo proprio

daquelas sociedades produzirem a sua vida material e social de

acordo com o desenvolvimento das suas forgas produtivas,

Uma outra forma de relagdo entre individuo-socie
dade se verificou com a forma de propriedade germanica que se

desenvolveu na Idade Média.

A propriedade privada germanica dparece como una for

ma inversa da propriedade comunitdria romana,

Enthe 04 genman&caé,a agen publicus-aparece, ou me
Lhor somente come uma ampliagdo da propriedade pri~
vada individual e somenie figura como propriedade en
guanto possessdo comum de uma ftrnibo pela qual ha de

(17 ) MARX, K. op. cit, p. 439,
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Lutar eontra tnibos indmigas. A prophiedade do Andi
viduo nao aparece mediada pefa comunidade, sendo
que a _existencia da comunidade e da propriedade co
mundtarnia aparecem como mediadas ou sefa como rela
cdo reciproca dos sufedltos autonomos.(18)
Enquanto em Roma o individuo se definia como ci
"dad@o, nessa outra forma a comunidade existe sob a forma da 7re

lagao dos proprietarios privados entre si, por forga de alguns

objetivos comuns,

A unifo dos individuos ndo ocorre na cidade, eles
se estabelecem no campo como membros de familias isoladas que se
constituem como a unidade produtiva., O momento de reunido das .
familias em comunidade se verificava para o exercicio de deter-
minadas atividades que poderiam ser comuns, tais como a caga
pesca, as praticas religiosas ou pela necessidade de defesa em
casos de guerra. A sociedade € somente um acontecimento espora-
dico onde ndo ocorre unido entre individuos, apenas a reunidoenm
ocasioes especiais.

... a comunidade aparece como uma reunido, nao co

me uma unido, como acondo entre sujeifod autonomos
que Adn ns proprietarnios da terna, naoc como unidade,

Pon isto a comunidade ndo existe de gato como esia
do, como entidade estatal, come enire osantigos, poi

que nao existe como cidade. (19)

Nessa forma de producgido da vida social a relagdo
inéivf&ﬁo-sociedade se restringe & participacao individual na
propria unidade de produgao familiar. O camponés germanico nao
é cidadéo do estado mas somente membro da comunidade auto-sufi-

ciente, que produz como proprietdrio das condigoes naturais

do seu trabalho.

F1RY MADY ¥ P - w A AT
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Da mesma maneira como o ponto de concentragao da
.forma germanica de propriedade ndo € a cidade, a produgéao feu
dal também se desenvolve, tendo como ponto de partida a fixagao

no campo. A propriedade territorial rural era‘o tipo fundamen

tal de propriedade.

A base da economia feudal & a pequena agricultuna
praticada pelos senves da gleba, suplementada pela
indiastnia domestica e_pela pkadugaa antesanal urba
na. 0 sistema feudal € porém essencialmente um 4%

tema rurek,(20)

Para se compreender o movimento real do individuo
na forma de propriedade fundidria feudal € necessario entender
essas relacoes sociais de producgao, a partir do antagonismo que
se verifica na esfera da produgf@o. A relacio individuo-socieda-
de nessa forma de propriedade rural se configurou através de re
lagbes antagonicas entre os senhores feudais proprietarios dos
meios de produgao e o0s servos que estavam a eles submetidos co
mo um elemento da propriedade da terra um simples acessdrio, Os

servos viviam sob a tutela dos nobres que eram os proprietarios

do seu trabalho e daquilo que produziam.

A expropriacao do servo no campo, que vivia en
condigoes sub-humanas, levou a populagdo camponesa a se transpa
tar para as cidades que se desenvolviam,consideravelmente atra
vés do comércio. A populacao urbana cresceu pelas levas de cam
poneses exproprtados que para la se dirigiam e que deveriam se
engajar no processo de produgao da cidade, como trabalhadores

nas corporacgoes ou como trabalhadores diaristas em jornadas es

poraticas sem nernhum oficio especifico,

(20) GIDDENS, Anthony, op., cit., p. 71.
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Aquando do apogeu do feudalismo, a divisac do traba
Lho foi muito pouco impulsionada; cada pals  contl
nha em &4 mesmo a oposigdo cidade-campo. A divisac
em ondens ena multo acentfuada mas nac enconiramos ne
nhuma outra divisdo de trabalho imponianie fora da
sepanagao entre principes, nobreza, clero e campone
sed8 no campo, e mestres, companheirnos e aprendizes,
e posteriormente uma plebe de joanaleiros nas cdida
des . (21)

As transformacbes que se deram na esfera da pro
dugao feudal, ou seja, o aumento das relagoes de troca, maior
circulacido de capital e as modificagbes na forma de produgao de
manufaturas possibilitaram a burguesia em ascengao, instaurar
uma outra ordem social. A contradigdo entre as forgas produtivas
em desenvolvimento e os meios de produgao existentes alcangouum
antagonismo tal, que fez emergir do proprio seio do feudalismo
uma outra forma de produgdc. O modo capitalista de produgdo tramrs
formou as relacdes sociais de produgao anteriores e tornou-se
paulatinamente a forma predominante de produgao nas sociedades
que passam por €SSe Processo.

0 fato de que a histonia_pri-burguesa, e cada uma
de suas fases, fenha Zambem sua sconomias ¢ um funda
mento econdmico de seu movdimento, € no funde a mera
tauzologia de que a vida do homem, de uma maneira ou
de outra, repousou desde sempre sobre a producdo so
cial, cufas relagoed chamamos precdsamente relagoes
ceonomieas. (22)

Nesse sentido, a partir da explicitagao da forma
como se efetuam as relacoes sociais capitalistas de produgdo €
possivel uma compreensdo mais radical da relagdo individuo-socie

dade estabelecida e que se torna qualitativamente diferente das

relacbes que se verificam nas formas de produg@o pré-burguesas.

(21) MARX, K. e ENGELS, F. A ideologia afemd. Vol. 1, 4.ed., Lis
s DPrecenca. 1980, v, 23.
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As relacoes sociais capitalistas de produgido sao
uma forma mais complexa da relacao do homem com suas condigoes
de trabalho, isto €, da relacdo dos homens entre si no momento
de transformacao das condicOes naturais da produgao de sua vida

‘material e social,

0 movimente real do individuo na sociedade que se
configura através da relacido entre o trabalho e o capital pode
ser desvendado a partir da compreensao dos mecanismos de produ

¢ao e reproducgao do capital.

0 caﬁitalismo, como forma de produgdo dominante,
instalou uma série de mudangas no processo de trabalho por manu
fatura

... a producdo capitalista 50 comega nealmente

quando um_mesmo capital particular ocupa, de uma

40 vez, niamero considernavel de trabalhadores,quan

do o phaaeéaa de trabalho amplia sua escala e foi

nece, produtos mqmaaon quantidade. (23)
A reunido de varios trabalhadores num mesmo local de trabalho
permitiu o aumento da produtividade e concentracao do capital,
0 produte final que antes dependia da habilidade manual do ope
rario, sua atencdo, destreza, disciplina e etc., passa a ser o
resul tado de um trabalho coletivo em que cada um colabora com
sua parte no trabalho total mediante a realizacao de uma tarefa .
especifica., Essa reuniao das forgas individuais gerou uma forga
de trabalho coletiva que n@o € o somatdrio das forgas de traba
l1ho individuais, Ultrapassa a justaposicao simples de varios

trabalhadores num s local e passa a produzir mais rapido e efi

(23) MARX, K. 0 capital. Livro 1, vol. 1, 5.ed. Rio de Janeiro,

("'1\1‘11‘123(‘ n Rrogceileatrn 1980 w TN
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cientemente

vvo @ forea de trabalho coletiva nac € a soma,ou
o conjunito, ou o agregado das forgas de trabalho in
dividuais; € outra coisa; inclusive afge extenioh a
cada uma delas tomada {soladamente, Na verdade, ¢

que 2?7 [ o capital., (24)

Essa combinacao de trabalhos parciais por ocasizo
da implantacdo do modo capitalista de producdo & uma forma  de
cooperacao diferente da cooperacao nos processos de acumulacgdo
primitiva,

A cooperacao no precesso de Zrabalho que encontra-
mos no infedo da eivifizacao humana, nos poves caca
dones ou, porn exemplo, na agricultura de comunidades
indianas, fundamenta-se na propriedade comum des
meios de produgde e na QJ%QHK&IQH&LQ de o individuo
isodado estan presg d inibo ou a comunidade como a
abelha esta presa a colmeia. Disitingue-se da coope-
nagdo capitalisia scb dois aspectos. 0 emprego espo
nadico da ccoperacdo em Langa escala no mundo anti-
go, na Idade Media ¢ nas colonias modernas, busedla-
42 em nelag®es dinetas de dominio e Aehv&dao prined -
palmente na escravidiao. A coopenagao cap&iaﬁ&dta en
thetants, pressupce, de inlcio, o assalariade Fivae
que vende sua forga de trhabalho ac capital, (25)

Desde quando o capital passa a dirigir o proces
so de trabalho, as relagdes sociais de produgao se transforma
ram num meio para a valorizagBo do prépric capital. A sua fun
cao especifica passa a ser a producdc de mais-valia, isto &, a
produgaoc e reprodugao ilimitada de mais valor (sobre valor) pa
ra o capital. "Assim como o produto especifdico da sitfuagdo ca
pitatista ¢ a mais-valia, do mesmo modo a produtividade em sen
tido capitaliste espeelfico ¢ produgdo de mais-valia."(26) 0

trabalhador vende sua forga de trabalho em troca do salario que

(24) NAPOLEONI, Claudio. Ldgoes sobre o capltulo VI(inédito) de
Marx. Sao Paulo, Ciencias Humanas, 1981, p. 109,
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lhe paga o capitalista. Da-se uma relagao de troca que, no en

tanto, nao € uma troca de equivalentes,

De fato, o capitalista ao comprar uma medida es
pecifica da forca de trabalho paga em salario o equivalente aos
meios de subsisténcia necessarios ao trabalhador, porém, aoc ven
der a sua forca de trabalho, o trabalhador € submetido a um re
gime de tempo de trabalho imposto pelo capitalista, gque fornece
como resultado da jornada de trabalho o excedente, isto €, a
mais-valia., Isto significa que a producao excedente se destina
ao objetivo final do processo produtivo que € a reprodugao am
pliada do capital.

0 segredo da acumulagao capitalista podis, e a dife
renga enknre o inabalho necessario a nepnodugao da
vida do operario (o que & pago) e o trabafho exceden
te que o trabafhador ¢ obrigado a neatizar [nao pa
go}. E o iZrabafho excedente que produz a mais-va
Liay (27)

Em sintese, o intercambio que se efetua no capi
talismo se da entre o trabalho que foi objetivado nos meios de
subsisténcia do trabalhador e o trabalho necessario para aquisi
cac desses meios para sua sobrevivéncia. No final, o que se rea
liza € a produgao e reproducao do valor do capital.

.. 0 que consiitud o capital e, em conéaguenc&a
0 trabalho assalariado, ndo & simples intercambio de
trabalho objetivado poi frabalho vivo - o0& quais des
te ponto de vista aparecem como duas defeaminagoes
diferentes, vafores de uso de distinta forma, um co
mo deia&minagao em foama objetiva, o outro em forma
subjetiva -, sendo o intercambio de trabalho obfetd

vado como valor , como valoh que se conserva em 44
mesmo, por itrnabalho vive como valfor de uso do primel

(27)IANNI, Octdvio (Org.) Marx. Seciologia. Sao Paulo, Ktica ,
1979, p.19.
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ro; como valon de uso ndo para um usc de consumo par
tleukanes, determinados, senac como valor de uso pd
na o valer. (28)

Essa relacao de troca entre salario e forga de

trabalho, trabalho morto e trabalho vivo, em Ultima instancia

»

‘significa a exploracao do trabalhador pelo capitalista que o
transforma em mercadoria, de tal forma que o trabalhador e o ca
pitalista representam a personificacdo do trabalho assalariado

e do capital,.

0 dominio do capifalisza sobre o operdric &,  pox
conseguinte, o da codlsa sobre o produfor, o do Zra
balhe monto sobre ¢ Zrnabalho vive, do pnoduio sobre
o produton, fa que, em realidade, as mercadorias
que se conveatem em medos de dominacio s0bre 08 ope
rnanios (mas _apenas como medio de dominio do PAOPRAOD
capital), ndo &sdo sendo menos hesultados do proces+
50 de pnodagao, os seus produtos.(29)

A caracteristica essencial da mercadoria que se rea
liza no processo de troca entre trabalho vivo e trabalho morto

€ exatamente o fato de ocultar essa relacao,

A mencadoria ¢ misteniosa simplesmenie pohr encobrin
as caractenisticas soclais do proprio trabalho dos
homens, apresentando-as como caractenfisticas  mate
niedid e propriedades sociais inenentes aos produted
do trnabalho; porn ocultan, portanto, a relagao social
entrne os trabalhos individualis dos produfores e o
thabalho total, ao nefleti-La como relagdo  socdal
existente, a mangem deles, enine o4 produtos do seu
proprio trabalho. Atraves dessa dissimutagao, 04 pw
dutos do Zrabalho se Zornam mencadorias, colsas 50
ciais, com propriedades percepiiveis e imperncepti-—
veld a06 sentidos, (30)

A mecanizacao do processo de produgao capitalis-

ta total tende a se generalizar na grande indlstria, e o traba

lhador passa a ser concretamente um simples apendice da maquina,

(28Y MARX, K. Flementos ﬁuhdamaniaﬂea para fa eniiica de La economia poli-
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A direc3o e o conhecimento dos mecanismos de produgao sao esta
belecidos pelo capital sem a participagac do trabalhador. Por
tanto, sem o conhecimento dos mecanismos de producao, desprovi
do dos meios de producdc e de subsisténcia e, 'por isso mesmo ,
impedido de usufruir dos bens que produz, o trabalhador € obri-

gado a viver em condigoes sub humanas.

A separacdo do trabalhador das condigoes objeti-
vas da produc@o, ou seja, da terra, do conjunto dos meios de po
ducdo e dos meios de subsisténcia, gera a abstragdo do cardter
humano da producdo, coisificando o trabalhader. A sujeicao fisi
ca e mental do operdric ao capital se efetiva através das condi
coes de trabalho que a ele saoc imputadas.

A maqu&na que possud habilidade e forga em Lugar
do operardic, e eda mesma ¢ viriuodse que possudl uma
alma propria’ nas Leds mecdnicas que operam nela; e,
tal como 0 openaric consome medos alimentares,assim

efa consome carvdo, oleo, ete., para manter-se conii
nuamenfe em movimento. A atividade dooquMAongwux'

da a uma simples abstragdo de atividade,e determinada ¢ negu
Lada,em fodas suas componentes, pef,o movimento de magquing,
¢ nao vice-versa, (31)

Nesse sentido, compreende-se a dicotomizagdo real
entre o individuo e a sociedade, que acontece em sociedades cu
ja forma de produgdo dominante € capitalista. Aquilo que no ini
cio ocorria como a expropriagao da propriedade da terra e das
condicbes inorganicas de produgao se torna agora a expropriagao
tompleta do trabalhador dos meios de produgac da sociedade, da
direcao, conhecimento e cons trugao da sua Vida material e so
cial.ﬁj

A relacdo individuo-sociedade se verifica, entao,

nao mais como a participac@o do "ser da tribo" na sua comunida-
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€

de, nem tampouco, como na relagao entre o cidadio romano e o Es
tado, ou ainda, como a relacao entre o senhor feudal e o servo,
0 que realmente se verifica € um processo de troca entre proprie
tarios individuais, isto &, o préprietério particular dos meios

de producgdo e o proprietario da forga de trabalho. Aparentemen-

5

te, essa relagdo € uma troca onde ambos se encontram em condi

¢oes iguais, no entanto, ser "trabalhador livre'" significa fi
H

car apenas com a propria capacidade de trabalho. Por isso, a tro
ca entre o saldrio que € pago pelo capitalista ac trabalhador
que desprendeu uma medida qualquer de sua energia no  processo
de producao sempre se efetiva tendo como pressuposto basico a

expropriacdo completa do trabalhador dos meios de produgao.

Nesse processo de troca entre trabalhadores e ca
pitalistas, ambos sao desvencilhados de sua identidade social ,
d a sua localizacdo em uma ou outra das esferas da produgao. Pas

" . - " . - . +

sam a comportar-se como "individuos™ cuja caracteristica primor
dial € a possibilidade de poder participar da relacgaoc de troca
de mercadoria como "individuos livres'. As Unicas restrigdes que
lhes sao imputadas sao ditadas pelas necessidades de oferta e

procura do mercado de trocas.

A capacidade viva de_trabalho ¢ proprietania de 84
mesma e d&époe, atraves da trhoca, da mandfestacdo de
sua propria energia. Ambas as pa&teé se  enfrentam
como pessoas. Formalmente e a sua uma relacao Livie
e de L{guais; de pariicipantes na thoca. em suma Que
edta sefa uma aparéncia, ¢ uma aparéncia enganosa,
se apresenta, na medida em que nos atenhamos a &eﬁa
cao j&h&d&&&, como algo que §ica_a margem da mesmal
0 que o trabalhador Livre vende &, sempre, unicamen
te uma medida deZerminada e particulan da manifesta
gdo de sua enengda; muiio por cima de cada manifed
tagdo particular estd a capacidade de Zrabalfho como
toialidade. Vende a manifestagac pariiculan de sua
enengia a um capitalista panticulan, ao qual se opoe
independentemente como imdividuo, (32)
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A nocdo de "individuo livre" aparece, portanto ,
. com o desenvolvimento da sociedade industrial, desenvolvimento

do comércio e com a acumulagdo de capital pela burguesia. A in
dividualidade emerge desse modo, como premissa fundamental do

pensamento liberal & partir dos séculos quinze e dezesseis,

A existencia de contradicBes antagonicas entre o
capital e o trabalho requer a veiculagao de idéias que ratifi
quem as diferencas entre os individuos entendidos abstratamente
e promovam a igualdade social apenas formalmente. O pensamento
liberal surge e se desenvolve no modo de produgao capitalista ,
assumindo a nivel ideoldgico as modificagOes em aspectos de sua

doutrina que se fagam necessarios para maior desenvolvimento do

capital.

Libenalismo ¢ ¢ produto de um clima de opinido que
passo a existin com o Renascimento e a Refoama.
a expressac politica de uma Weltanschauung indivi-
dualista. Como uma ideologia politica nasce de  um
perlodo particulan da historia em um contexto 40
cial especifico esta sufeito, como todo sdistema de
ideias, a se desenvolven, declinarn e mornen. Elemen
04 de sua doutnina podem sobrevivern a seu desapare
cimento como Ldeologia dominanite e consdisiente mas
como um s{stema de idéims esta necessariamente  &UuU
fedto a se modificar com as mudangas na maneira de
pensan e com as condigbes sociais que Lhe deram ond
gem. (33) ' -

Em sua forma integral, o liberalismo, preconiza a
liberdade individual absoluta, sob prerrogativas legais  insti
tuidas imparcial e igualitariamente pelos direitos naturais
de todos os individuos,

Por conseguinte, dois elementos essenciaisd sao en
contrados no Liberalismo em sua forma integral:prs
meiho, a crenca de que a socdiedade e composta  de

individuos atomizados e autonomos; e, segunde, a
enenga de que ex{sdtem centas verdades eternas Inand
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cendento aos individuos e independente de qualquen
vontade ou desejo individual, (34)

Além de ser uma visdo de mundo, o liberalismo €
uma forma de viver que se caracteriza com a existencia da pro
priedade privada, pela existéncia do trabalhador livre e pela

racionalidade do processo de acumulacdo do capital.

Em nesumo, ¢ concedito de Lndividualidade que gmesn
giu no ginal da Idade Média enfafizava varias ool
sas: o dnerente valon moral e Ligualdade espinitual
de cada individuo, a dignidade da personalidade hu
mana, o autonomia da vonfade individual ¢ a racio
nalidade essencial do homem, (35 -

Com o desenvolvimento do capitalismo, o  pensa
mento liberal, paulatinamente,se formalizou,adotando idé€ias exi
gidas pela nocgdc de progresso social, acomodando-se entdo, as
necessidades da—sociedade de classes antagonicas, onde existem,
objetivamente, diferengas sociais entre os individuos que néo

podem mais permanecer encobertas.

Liberndade de acondo com a Lei € assumida pelos £
berais do seculo dezenove, mas difere completamen
te do seu sdignificado inicial, 0 concedito de indi
vidualidade e o conceilto de fLegalidade sao aliera
dos. A redivindicagao que o Liberafismo integhal™
faz a dignidade do individuo, autonomia e nrespon-
sabilidade, basedla-se em Lltima analise na pressu
posicac do valor mornal essencial dos seres humanay
Esta nogac_de valor moral absoluto da personaldida
de humana ¢ enfraquecida, no seculo dezenove - na
primeina metade do seculo pelo Romantismo que en
fatiza as diferen¢as individuais, e na segunda me
tade pela teoria da evolugaoc ¢ pela infilirnacdod
positivismo em fodos 04 campos de pensamento. (36)

No entanto, apesar de seus desdobramentes,o pen
samento liberal se difundiu em todos os campos do saber, per

meando-os com a sua visao de individuo e de sociedade.

[ ft o % o o e ot e - o . - o
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Uma vez que o individualismo tem penetrado Zode 0
pensamento desde o Renascim nto, fica clarno que 1o
do pensadon da &poca modeina Lhe tem fedifo concessao.
Tndividualismo, como clima de opiniac colordiu o pen
samento de toda a civilizacdo ocidental; nde ficou
condinado a apenas um campo do pensamento isofadamen
te ou a uma nacdo em panticular, Ganhou expressdo
Alemanha assim como na Inglateara, Franca, Amenica .
e outras nagtesd do mundo Ocidental. A aniinomia en
the conpo e alma, homem e natureza, ¢ unico e ¢ co
Letivo, obfeto e o0 sujeifo (produte da Weltanschauung
individualistal , | foi uma antinomia que fodos 03
pensadores de todas as nagdoes do mundo ocidental o
maram parite, (37) -

Em sintese, somente a partir do surgimento da sQ
ciedade capitalista, que se fundamenta nas relagBes sociais de
producdo cuja finalidade & a valorizagio do capital e a pauperi
zagdo do trabalhador, € que aparecem as idéias de valorizagao &
individuo autdnomo e livre em lugar da consideragdo dos homens
como cidadaos, servos, senhores, escravos ou qualquer outra ca
tegoria para denominar os seres humanos, sociais e histdricos .
As formas de representar a maneira pela qual os homens se rela
cionam com a natureza e entre si € que geram em cada momento his

térico as diferentes concepcoes de individuo e sociedade.

A explicitacdo da génese da relagao individuo~so
ciedade no modo de produgdo capitalista fornece, portanto, oS
subsidios histéricos e metodologicos para a éompreenséo das
diversas representagoes sobre o individuo e sociedade, como T€
sultantes do processo histdrico de separagao dos individuos em

proprietarios e nao-proprietarios dos meios de producao da sua

vida material e social,

&

Apesar da determinagdo da esfera material em Tre
lacdo a sociedade como um todo nio se dar de uma forma mecanica,

€ a separacdo concreta do trabalhador dos meios de produgac que
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origina o surgimento de diversas representacodes acerca do sujei
to, do objeto e da natureza do homem, nas ciéncias humanas em
geral e na psicologia em particular. Essas representagoes, na
verdade, sdo uma forma modificada de apresentar o movimento ob

jetivo do individuo na sociedade.



CAPITULO 11X

FUNDAMENTOS EPISTEMOLDOGICOS DA REPRESENTACAO
INDIVIDUO-SOCIEDADE NAS CIENCIAS HUMANAS

A concepcao de que o trabalho & o elemento mediador
na relacdo homem-natureza e nas relacdes sociais de produgdo per
mite a articulacdo entre as representagoes acerca da relagdo individuo-
-sociedade as quais se elaboram ao nivel da Psicologia, com sua
base material objetiva na sociedade de classes antagdnicas.

A separacdo do trabalhador dos meios e instrumentos
de sua producdo se configura no processo capitalista de produgao,
também, como a separac¢do dos trabalhadores em intelectuais e ma
nuais. O conhecimento que € gerado na esfera produtiva passa a
ser comandado a servigo da acumulacido do capital. A tendéncia a
especializagdo das tarefas nas fabricas e a especializagdo do ég
sino, se destina a essa acumulagdo, assegurando, assim.a classe
detentora do capital a manutengac de seu poder eéanﬁmico e pri
vilégios sociais,

h 0 conhecimento cientifico, portanto, & determinado
historicamente e carrega em si a possibilidade de sua utilizagao
ideoldgicamente, |

A mistificacio em torno da ciencia e dacultura eru
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dita e a desvalorizacio dos produtos oriundos da classe trabalha
' dora retratam a situagao desigual de usufruicao do conhecimento

cientifico que se verifica na sociedade de classes,

Ona, na producdo de ciZneia, o controbo e adominagao
da fonca de trabalho cientifico sao pelo menos fdc 4m
pontantes para o capital como na produgdo de outnras
mercadonias: se a producaoc de conhecimenios escapasse
av coninolo da classe dominante, corhda-se ¢ risco de
05 detentones e produfones de conhecimentos se  apg
denarnem do podern e estabelfecerem uma Zechnocracda mais
ou menos esclanecida ou tindnica A burguesia heredi
taria foi atenmentada por esse perndige durante a  s¢
gunda metade do seculo XIX, Para assegurarem ¢  Aed
podern, os capitalistas Zinham que velan por que a
cilncia nae tivesse poden autonomo e fosse ordientada
para utilizag™ 4 compativeis com o redinado do capital
e nentaveis para efe. (38) -

Na realidade, a procura de um conhecimento exato,
zacionai e verdadeiro cumpre as exigencias da l6gica do desenvol
vimento do processo capitalista de produgido. A burguesia, na luta
pela derrocada da ordem social feudal, necessitava de um saber
que desmitificasse a visdo de mmdo da €poca medieval, esclarecesse
a situacao em que se encontrava uma parcela da populacido explora
da pela nobreza feudal e que promovesse a aceleragao do processo
de producdo de manufaturas para atender as demandas do comercio
intercontinental.

Nessa medida, o surgimento do - conhecimento cienti
fico em campos especificos, separados da filosofia, se constituiu co
mo uma maneira de explicar o mundo empirico e as leis que o regem
0 surgimento das ciéncias significou, dessa forma, um avango me
todologico na captagao do real. Embora fragmentadas, as ciéncias,
tal qual a conhecemos no modo capitalista de produgdo, contem em
si um saber que pode ser incorporado pela classe trabalhadora que
terd de criticd-lo, integrd*lo e superd-lo face ds exigéncias de

transformacao da sociedade que essa classe carrega consigo.
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relacionam com a natureza e entre si, constituindo os fundamen

tos concretos para a formacao da sociedade e das instituicgoCes

sociais.
Propriedade signifdica entao ordginaniamente — e
o _mesmo em sua forma asdatica, esfava, antiga, gen-
manica -~ comportamento do sujeito que frabalha (pro

dutorn] (ou que se repreduz) com as condicoes de sua

produgas ou reproducde come com algoseu .. Terd,como

consequineia distintas gormas de acondo com as condigoes
desta producdo, A propria produgdo tem como objetive a repro-
ducdo do produtor a parntin de, e com suas condigoes obfetivas
de exisfencia,(7)
E o resultado desse processo de produgdo e repro
ducao do produtor e das suas condigoes objetivas de existéncia
que permite compreender o movimento contraditdrio entre o indi%

viduo e a sociedade, tanto na forma capitalista de producio ,

quanto nas formas pré-capitalistas de acumulacfo primitiva,

No tipo de sociedade primitiva mais simpies de
todas ndo havia distingao entre o produto social e individual .
Para suprir suas necessidades de subsisténcia os homens permane
cim vinculados as familias e as tribos. Essa reunizo dos indivi
duos em grupos, tribos, clas foi a maneira originaria encontra
da pelos homens para transformarem a natureza e constituirem sua
vida social. A coletividade tribal € uma forma natural de orga-
nizacac em sociedade.
0 homem somente se As0dd atrnaves do processo _hisxd
rnico. Aparece oniginariamente como um ser generico,
um ser tribal, um animal gregério, ainda que de ne
“nhuma forma como um animal polLitice® ne senitido potL
tico. A proprnia Zroca e um medlo fundamental para es

e Lsolamenio, Torna supengluo o carater gregdrio €
0 dissolve, (8)

(7) MARX, K. Elementos fundamentales para La critica de La eco
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A primeira forma de propriedade € determinada pe
la existéncia do individuo como membro da comunidade e, somente
como participante da comunidade, € considerado como  proprietd
rio. A principio como nomades, e em seguida sedentariamente Pa
Ta a apropriac@o e dominio da natureza, os individuos convivem
nas familias e aldeias, produzindo sua vida comunitariamente.

A coletividade tribaf nesulitante de um processo na
tural, ou, s¢ se prefere, a honda — a comunidade de
Aangue de {dioma, de costumes, ete, — & 0 primed
ho pressuposito da’ apropriagédo das condigoes objetl
vas de sua vida e da atividade de auto-reprodugdao e
de objetivagac desta {atividade como pastores, ca

adornes, agricullones, efe.). A terra e ¢ gnanda La

onaion40 o arsenal, que proporciona tanto ¢ medo
de trabalho como o material de trabalho, como  Zam
bem a sede, a base da entidade comunifaria,(9)

Os desdobramentos consecutivos dessa forma de
propriedade constituiram o Modo de Producidl0) Asidtico, uma ma

neira de producaoc ocorrida em sociedades na fndia, México, Pery,

China, Rissia e outras regides da KLsia.

No Modo de Producdo Asidtico se verifica a exis-
téncia de uma entidade acima das familias e dos aldeoes como

uma espécie de déspota que se apropria da produgao do excedente,

(9) MARX, K., op. cit., p. 434.

(10)Jacob GORENDER em 0 concedifo de modo de produgdo e a pesqui
sa historica, afirma que o'"'modo de produgao € um concei-
to concernente exclusivamente a produczo de bens mate
rlals, situando-se, de maneira primordial, no ambito da
ciéncia da economia politica. Segundo este autor o 'modo
de producdo conjuga forgas produtivas com um definido grau

_de desenvelvimento e relacgoes de produgao que lhes de
vem ser adequadas nas fases progressivas do modo de pro
dugdo, Da correspondéncia ou nao- correspondencia  entre
as relagées de produgao e o carater das forgas  produti
vas resulta a dinamica propria do modo de produgdoc e da
formagdo social, numa etapa dada, p, 50-52.
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recebendo impostos e organizando obras pUblicas através da  ex

_ploragdo da forca de trabalho do homem. Essa entidade burocrati
Ca(ll)apamum como o proprietario Unico e as vezes como proprietd
rio particular das condigbes objetivas da produgao. A apropria-
¢do do individuo dos meios de sua producdo se torna mediada pe

las concessoes efetuadas pela entidade despdtica ao trabalhador

#

através da comunidade particular a que pertence.

Este tipo de propriedade comunitandia, enguanto e
rnealiza realmente noe trabalho, pode, por sua vez apa
recer de duas manelras: por e Lado, as pequenas co
munidades pedem vegetar independenitemenite com  sua
familia, no Loite que Lhe fod destinado {um trabalho
determinado para reservas coletives, pok assdim dize
Lo panra seguro, por um Lado, e para custear 0%
gastos da entidade camunitarla enguento tal, ou 4
fa para a guerra, para o servico divino, ete. (12),

Na organizac@o social do modo de producdo Asiati
co, portanto, desenvolveu-se uma forma de Estado que se impunha
como entidade acima dos aldedes e se fortaleceu devido acs elos
religiosos que uniam as aldeias a sede do poder central, No en
tanto, as comunidades aldeas permaneceram sem ser diretamente
desagregadas pelo despotismovestatal pelo fato de serem economi
camente auto-suficientes. Apesar da aparente dissolugao da pro
priedade comunitdria, esta ainda permaneceu sendc a forma de re
lagdo individuo-sociedade nas sociedades asiaticas, tendo somen
te variado em alguns aspectos de organizacao.

"Porianto, em medo do despoitismo ordiental ¢ da  ca
nencia de propriedade que parece existin  junidica
-mente nela, existe de gato, como gundamento , esia
propriedade comunitania ou tribal, produto scbretu

do de uma combinagao de manuéatuna e aghicultuna
dentro da pequena comunidade, que desse modo se Zok

(11)Mauricio TRAGTENBERG em Buxrcchacia e &daaﬂog&a. p. 28 afir-

M ANE a htrmerra st g e mede Ao e am aed mtd en co contimde o om
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na inteiramente auto-suficiente e contem em 84 mes
mas todas as condi¢des da repreducdo e da produgao
excedente. Uma parnie de seu trabatho excedente pex
tence a- coletividade superion, que em Ultima Aind
tancia exisite como pessoa e este tnabalho exceden
te se faz efetivo tanto em itributos, efe, como  em
thabalho comum destinade a exaltar a unddade, em
parte ac despota neal, em parte a eniidade  taibal
imagdinada, ao deus,(13)

Enquanto nas formagdes sociais orientais asiati-

cas a forma de propriedade existente era a comunitaria, na 50

ciedade antiga se desenvolveu a propriedade privada concomitan
temente com a propriedade comunal., O modo de produgdo antigo se
organizou com a reunifo de varias familias e tribos numa mesma
cidade e a institucionalizacdo do Estado. Este constituia a en
tidade juridicamente competente para determinar a existéncia da
propriedade privada da terra, pelos critérios de pertencimento,
ou nio, a comunidade urbana. Ao Estado cabia em ltima instan-
cia ceder ao cidadao romano a sua parcela do solo para sua s0

brevivencia.

-

A comunidade - come estade - &, por um Lado, a *re
Lacdo neciproca enire esites proprietarios iguais e
Livres, sua uniao conira o externo, e &, ao mesmo
tempo - sua garantia. A natureza da entidade comund
tania se baseia aqui no fato que seus membros 440
aghiculitones porcelados proprietinios da teard que  trabalhar
e da mesma forma sua autonomia onigina-se de sua nefagae  he
clproca enquanto membros da cominidade da garantia do ager-pu

- blicus para as necessidades coletivas para a glonia coletiva,
etfe. Nesse caso, continua sendo pressuposto parda a aprophiago
do s0Lo ¢ sen membro da comunidade, mas mesmo como
membrno da comunidade, ¢ individuo e proprietardio pri
vado.14) ‘ -

Em Roma havia uma organizacao social baseada na
propriedade comunal e propriedade privada cuja estratificagao se

compunha de patricios. plebeus e escravos. Enquanto os escravos
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e plebeus trabalhavam na esfera da produgdo das condigoes mate
- riais de existéncia, os patricios detinham a maior parte dos
bons materiais e espirituais da sociedade. O fato de existir a
propriedade comunitdria estatal, ficando o Estado encarregadode
\ ceder aos plebeus a parcela que lhes tabia, era uma maneira de
solidificar a estratificacao social daquela sociedade,

E cento que o Estado concedda pnopmiadadaApniuadaA

aos plebeus, mas sem porn Lss0 privar 'outras pessoas’

da sua propriedade privada: eram o0s propricsd plebeus

que fLicavam pﬂLUadOA da sua prophriedade de  Estado
lagen publicus'l e dos seus direitos politicos, mo

tive pongue Lhes chamavam privati, edpoliados, a
eles ¢ nao a esses 'outrnos membros imaginarnios do Es
tado'. (15)

No inicio, os plebeus viviam em condigbes de exis
téncia mais elevada do que oS escravos, mas, com a evolucao da
forma de propriedade privada pelo aumento da populagao estran
geira originada do resultado das guerras e das conquistas de no
vas regioes, grande contingente de trabalhadores plebeus tor
nou-se escrava.

0d eschavos passam a executan todo o frnabalho produ
tivo e 08 proprietanios fundianios, cs patalcios
constituem-se numa classe dom&n@nze cada vez  madis
diferenciada, que detem ¢ monopolic dgs fundos pu
blicos e da ocrganizagdao da atividade milfitarn.(16)

A relagdo real individuo-sociedade se dd a par
tir da existéncia da propriedade privada como uma instédncia de
finida pelo Estado., Para ser proprietario era, portanto,necessé

rio pertencer a2 comunidade, como membro efetivo que habitava na

cidade e tinha como funcdo precipua a sua organizacao e fortale

(15) MARX, K. e ENGELS, F. A {deofogia alema., vol. 2, Lisboa, Pre-
senca. . 179, H3 1ma notza de rodané colocandn o sionificado de
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cimento contra possiveis ataques inimigos. A sua manutengao co
mo membro da comunidade dependia da existéncia da comunidade
assim como a comunidade dependia da existéncia dos proprietarios

privados.

0 membro da comunidade ndo se neproduz atraves da
cooperagdo no trabalho produton de rdquezab, 4240 ging
ves da cooperagdo no trabalho para os intenesses cf
Letivos (reais ou imaginarndios) Ligados a-manutengdo
do nexo para fora e para dentro, A propriedade e
quiritarnia®, nomana, o proprietdrio privade da_ ten
na somente 6 & como AOMARO, pPOAEM COMO homano & prg
prietanrio privado da tenna. 17)

No modo de produgdo antigo o individuo e sua re

lagdo com a sociedade estava vinculada a sua definigdo como mem

bro da comunidade. O romano era um cidadac , fazia  parte
dum conjunto, mas nunca individuo, 0 significado da relacao
individuo e sociedade se encontra, portanto, no modo proprio

daquelas sociedades produzirem a sua vida material e social de

acordo com o desenvolvimento das suas forgas produtivas,

Uma outra forma de relagdo entre individuo-socie
dade se verificou com a forma de propriedade germanica que se

desenvolveu na Idade Média.

A propriedade privada germanica dparece como una for

ma inversa da propriedade comunitdria romana,

Enthe 04 genman&caé,a agen publicus-aparece, ou me
Lhor somente come uma ampliagdo da propriedade pri~
vada individual e somenie figura como propriedade en
guanto possessdo comum de uma ftrnibo pela qual ha de

(17 ) MARX, K. op. cit, p. 439,
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Lutar eontra tnibos indmigas. A prophiedade do Andi
viduo nao aparece mediada pefa comunidade, sendo
que a _existencia da comunidade e da propriedade co
mundtarnia aparecem como mediadas ou sefa como rela
cdo reciproca dos sufedltos autonomos.(18)
Enquanto em Roma o individuo se definia como ci
"dad@o, nessa outra forma a comunidade existe sob a forma da 7re

lagao dos proprietarios privados entre si, por forga de alguns

objetivos comuns,

A unifo dos individuos ndo ocorre na cidade, eles
se estabelecem no campo como membros de familias isoladas que se
constituem como a unidade produtiva., O momento de reunido das .
familias em comunidade se verificava para o exercicio de deter-
minadas atividades que poderiam ser comuns, tais como a caga
pesca, as praticas religiosas ou pela necessidade de defesa em
casos de guerra. A sociedade € somente um acontecimento espora-
dico onde ndo ocorre unido entre individuos, apenas a reunidoenm
ocasioes especiais.

... a comunidade aparece como uma reunido, nao co

me uma unido, como acondo entre sujeifod autonomos
que Adn ns proprietarnios da terna, naoc como unidade,

Pon isto a comunidade ndo existe de gato como esia
do, como entidade estatal, come enire osantigos, poi

que nao existe como cidade. (19)

Nessa forma de producgido da vida social a relagdo
inéivf&ﬁo-sociedade se restringe & participacao individual na
propria unidade de produgao familiar. O camponés germanico nao
é cidadéo do estado mas somente membro da comunidade auto-sufi-

ciente, que produz como proprietdrio das condigoes naturais

do seu trabalho.

F1RY MADY ¥ P - w A AT
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Da mesma maneira como o ponto de concentragao da
.forma germanica de propriedade ndo € a cidade, a produgéao feu
dal também se desenvolve, tendo como ponto de partida a fixagao

no campo. A propriedade territorial rural era‘o tipo fundamen

tal de propriedade.

A base da economia feudal & a pequena agricultuna
praticada pelos senves da gleba, suplementada pela
indiastnia domestica e_pela pkadugaa antesanal urba
na. 0 sistema feudal € porém essencialmente um 4%

tema rurek,(20)

Para se compreender o movimento real do individuo
na forma de propriedade fundidria feudal € necessario entender
essas relacoes sociais de producgao, a partir do antagonismo que
se verifica na esfera da produgf@o. A relacio individuo-socieda-
de nessa forma de propriedade rural se configurou através de re
lagbes antagonicas entre os senhores feudais proprietarios dos
meios de produgao e o0s servos que estavam a eles submetidos co
mo um elemento da propriedade da terra um simples acessdrio, Os

servos viviam sob a tutela dos nobres que eram os proprietarios

do seu trabalho e daquilo que produziam.

A expropriacao do servo no campo, que vivia en
condigoes sub-humanas, levou a populagdo camponesa a se transpa
tar para as cidades que se desenvolviam,consideravelmente atra
vés do comércio. A populacao urbana cresceu pelas levas de cam
poneses exproprtados que para la se dirigiam e que deveriam se
engajar no processo de produgao da cidade, como trabalhadores

nas corporacgoes ou como trabalhadores diaristas em jornadas es

poraticas sem nernhum oficio especifico,

(20) GIDDENS, Anthony, op., cit., p. 71.
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Aquando do apogeu do feudalismo, a divisac do traba
Lho foi muito pouco impulsionada; cada pals  contl
nha em &4 mesmo a oposigdo cidade-campo. A divisac
em ondens ena multo acentfuada mas nac enconiramos ne
nhuma outra divisdo de trabalho imponianie fora da
sepanagao entre principes, nobreza, clero e campone
sed8 no campo, e mestres, companheirnos e aprendizes,
e posteriormente uma plebe de joanaleiros nas cdida
des . (21)

As transformacbes que se deram na esfera da pro
dugao feudal, ou seja, o aumento das relagoes de troca, maior
circulacido de capital e as modificagbes na forma de produgao de
manufaturas possibilitaram a burguesia em ascengao, instaurar
uma outra ordem social. A contradigdo entre as forgas produtivas
em desenvolvimento e os meios de produgao existentes alcangouum
antagonismo tal, que fez emergir do proprio seio do feudalismo
uma outra forma de produgdc. O modo capitalista de produgdo tramrs
formou as relacdes sociais de produgao anteriores e tornou-se
paulatinamente a forma predominante de produgao nas sociedades
que passam por €SSe Processo.

0 fato de que a histonia_pri-burguesa, e cada uma
de suas fases, fenha Zambem sua sconomias ¢ um funda
mento econdmico de seu movdimento, € no funde a mera
tauzologia de que a vida do homem, de uma maneira ou
de outra, repousou desde sempre sobre a producdo so
cial, cufas relagoed chamamos precdsamente relagoes
ceonomieas. (22)

Nesse sentido, a partir da explicitagao da forma
como se efetuam as relacoes sociais capitalistas de produgdo €
possivel uma compreensdo mais radical da relagdo individuo-socie

dade estabelecida e que se torna qualitativamente diferente das

relacbes que se verificam nas formas de produg@o pré-burguesas.

(21) MARX, K. e ENGELS, F. A ideologia afemd. Vol. 1, 4.ed., Lis
s DPrecenca. 1980, v, 23.
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As relacoes sociais capitalistas de produgido sao
uma forma mais complexa da relacao do homem com suas condigoes
de trabalho, isto €, da relacdo dos homens entre si no momento
de transformacao das condicOes naturais da produgao de sua vida

‘material e social,

0 movimente real do individuo na sociedade que se
configura através da relacido entre o trabalho e o capital pode
ser desvendado a partir da compreensao dos mecanismos de produ

¢ao e reproducgao do capital.

0 caﬁitalismo, como forma de produgdo dominante,
instalou uma série de mudangas no processo de trabalho por manu
fatura

... a producdo capitalista 50 comega nealmente

quando um_mesmo capital particular ocupa, de uma

40 vez, niamero considernavel de trabalhadores,quan

do o phaaeéaa de trabalho amplia sua escala e foi

nece, produtos mqmaaon quantidade. (23)
A reunido de varios trabalhadores num mesmo local de trabalho
permitiu o aumento da produtividade e concentracao do capital,
0 produte final que antes dependia da habilidade manual do ope
rario, sua atencdo, destreza, disciplina e etc., passa a ser o
resul tado de um trabalho coletivo em que cada um colabora com
sua parte no trabalho total mediante a realizacao de uma tarefa .
especifica., Essa reuniao das forgas individuais gerou uma forga
de trabalho coletiva que n@o € o somatdrio das forgas de traba
l1ho individuais, Ultrapassa a justaposicao simples de varios

trabalhadores num s local e passa a produzir mais rapido e efi

(23) MARX, K. 0 capital. Livro 1, vol. 1, 5.ed. Rio de Janeiro,

("'1\1‘11‘123(‘ n Rrogceileatrn 1980 w TN
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cientemente

vvo @ forea de trabalho coletiva nac € a soma,ou
o conjunito, ou o agregado das forgas de trabalho in
dividuais; € outra coisa; inclusive afge extenioh a
cada uma delas tomada {soladamente, Na verdade, ¢

que 2?7 [ o capital., (24)

Essa combinacao de trabalhos parciais por ocasizo
da implantacdo do modo capitalista de producdo & uma forma  de
cooperacao diferente da cooperacao nos processos de acumulacgdo
primitiva,

A cooperacao no precesso de Zrabalho que encontra-
mos no infedo da eivifizacao humana, nos poves caca
dones ou, porn exemplo, na agricultura de comunidades
indianas, fundamenta-se na propriedade comum des
meios de produgde e na QJ%QHK&IQH&LQ de o individuo
isodado estan presg d inibo ou a comunidade como a
abelha esta presa a colmeia. Disitingue-se da coope-
nagdo capitalisia scb dois aspectos. 0 emprego espo
nadico da ccoperacdo em Langa escala no mundo anti-
go, na Idade Media ¢ nas colonias modernas, busedla-
42 em nelag®es dinetas de dominio e Aehv&dao prined -
palmente na escravidiao. A coopenagao cap&iaﬁ&dta en
thetants, pressupce, de inlcio, o assalariade Fivae
que vende sua forga de trhabalho ac capital, (25)

Desde quando o capital passa a dirigir o proces
so de trabalho, as relagdes sociais de produgao se transforma
ram num meio para a valorizagBo do prépric capital. A sua fun
cao especifica passa a ser a producdc de mais-valia, isto &, a
produgaoc e reprodugao ilimitada de mais valor (sobre valor) pa
ra o capital. "Assim como o produto especifdico da sitfuagdo ca
pitatista ¢ a mais-valia, do mesmo modo a produtividade em sen
tido capitaliste espeelfico ¢ produgdo de mais-valia."(26) 0

trabalhador vende sua forga de trabalho em troca do salario que

(24) NAPOLEONI, Claudio. Ldgoes sobre o capltulo VI(inédito) de
Marx. Sao Paulo, Ciencias Humanas, 1981, p. 109,
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lhe paga o capitalista. Da-se uma relagao de troca que, no en

tanto, nao € uma troca de equivalentes,

De fato, o capitalista ao comprar uma medida es
pecifica da forca de trabalho paga em salario o equivalente aos
meios de subsisténcia necessarios ao trabalhador, porém, aoc ven
der a sua forca de trabalho, o trabalhador € submetido a um re
gime de tempo de trabalho imposto pelo capitalista, gque fornece
como resultado da jornada de trabalho o excedente, isto €, a
mais-valia., Isto significa que a producao excedente se destina
ao objetivo final do processo produtivo que € a reprodugao am
pliada do capital.

0 segredo da acumulagao capitalista podis, e a dife
renga enknre o inabalho necessario a nepnodugao da
vida do operario (o que & pago) e o trabafho exceden
te que o trabafhador ¢ obrigado a neatizar [nao pa
go}. E o iZrabafho excedente que produz a mais-va
Liay (27)

Em sintese, o intercambio que se efetua no capi
talismo se da entre o trabalho que foi objetivado nos meios de
subsisténcia do trabalhador e o trabalho necessario para aquisi
cac desses meios para sua sobrevivéncia. No final, o que se rea
liza € a produgao e reproducao do valor do capital.

.. 0 que consiitud o capital e, em conéaguenc&a
0 trabalho assalariado, ndo & simples intercambio de
trabalho objetivado poi frabalho vivo - o0& quais des
te ponto de vista aparecem como duas defeaminagoes
diferentes, vafores de uso de distinta forma, um co
mo deia&minagao em foama objetiva, o outro em forma
subjetiva -, sendo o intercambio de trabalho obfetd

vado como valor , como valoh que se conserva em 44
mesmo, por itrnabalho vive como valfor de uso do primel

(27)IANNI, Octdvio (Org.) Marx. Seciologia. Sao Paulo, Ktica ,
1979, p.19.
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ro; como valon de uso ndo para um usc de consumo par
tleukanes, determinados, senac como valor de uso pd
na o valer. (28)

Essa relacao de troca entre salario e forga de

trabalho, trabalho morto e trabalho vivo, em Ultima instancia

»

‘significa a exploracao do trabalhador pelo capitalista que o
transforma em mercadoria, de tal forma que o trabalhador e o ca
pitalista representam a personificacdo do trabalho assalariado

e do capital,.

0 dominio do capifalisza sobre o operdric &,  pox
conseguinte, o da codlsa sobre o produfor, o do Zra
balhe monto sobre ¢ Zrnabalho vive, do pnoduio sobre
o produton, fa que, em realidade, as mercadorias
que se conveatem em medos de dominacio s0bre 08 ope
rnanios (mas _apenas como medio de dominio do PAOPRAOD
capital), ndo &sdo sendo menos hesultados do proces+
50 de pnodagao, os seus produtos.(29)

A caracteristica essencial da mercadoria que se rea
liza no processo de troca entre trabalho vivo e trabalho morto

€ exatamente o fato de ocultar essa relacao,

A mencadoria ¢ misteniosa simplesmenie pohr encobrin
as caractenisticas soclais do proprio trabalho dos
homens, apresentando-as como caractenfisticas  mate
niedid e propriedades sociais inenentes aos produted
do trnabalho; porn ocultan, portanto, a relagao social
entrne os trabalhos individualis dos produfores e o
thabalho total, ao nefleti-La como relagdo  socdal
existente, a mangem deles, enine o4 produtos do seu
proprio trabalho. Atraves dessa dissimutagao, 04 pw
dutos do Zrabalho se Zornam mencadorias, colsas 50
ciais, com propriedades percepiiveis e imperncepti-—
veld a06 sentidos, (30)

A mecanizacao do processo de produgao capitalis-

ta total tende a se generalizar na grande indlstria, e o traba

lhador passa a ser concretamente um simples apendice da maquina,

(28Y MARX, K. Flementos ﬁuhdamaniaﬂea para fa eniiica de La economia poli-
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A direc3o e o conhecimento dos mecanismos de produgao sao esta
belecidos pelo capital sem a participagac do trabalhador. Por
tanto, sem o conhecimento dos mecanismos de producao, desprovi
do dos meios de producdc e de subsisténcia e, 'por isso mesmo ,
impedido de usufruir dos bens que produz, o trabalhador € obri-

gado a viver em condigoes sub humanas.

A separacdo do trabalhador das condigoes objeti-
vas da produc@o, ou seja, da terra, do conjunto dos meios de po
ducdo e dos meios de subsisténcia, gera a abstragdo do cardter
humano da producdo, coisificando o trabalhader. A sujeicao fisi
ca e mental do operdric ao capital se efetiva através das condi
coes de trabalho que a ele saoc imputadas.

A maqu&na que possud habilidade e forga em Lugar
do operardic, e eda mesma ¢ viriuodse que possudl uma
alma propria’ nas Leds mecdnicas que operam nela; e,
tal como 0 openaric consome medos alimentares,assim

efa consome carvdo, oleo, ete., para manter-se conii
nuamenfe em movimento. A atividade dooquMAongwux'

da a uma simples abstragdo de atividade,e determinada ¢ negu
Lada,em fodas suas componentes, pef,o movimento de magquing,
¢ nao vice-versa, (31)

Nesse sentido, compreende-se a dicotomizagdo real
entre o individuo e a sociedade, que acontece em sociedades cu
ja forma de produgdo dominante € capitalista. Aquilo que no ini
cio ocorria como a expropriagao da propriedade da terra e das
condicbes inorganicas de produgao se torna agora a expropriagao
tompleta do trabalhador dos meios de produgac da sociedade, da
direcao, conhecimento e cons trugao da sua Vida material e so
cial.ﬁj

A relacdo individuo-sociedade se verifica, entao,

nao mais como a participac@o do "ser da tribo" na sua comunida-
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€

de, nem tampouco, como na relagao entre o cidadio romano e o Es
tado, ou ainda, como a relacao entre o senhor feudal e o servo,
0 que realmente se verifica € um processo de troca entre proprie
tarios individuais, isto &, o préprietério particular dos meios

de producgdo e o proprietario da forga de trabalho. Aparentemen-

5

te, essa relagdo € uma troca onde ambos se encontram em condi

¢oes iguais, no entanto, ser "trabalhador livre'" significa fi
H

car apenas com a propria capacidade de trabalho. Por isso, a tro
ca entre o saldrio que € pago pelo capitalista ac trabalhador
que desprendeu uma medida qualquer de sua energia no  processo
de producao sempre se efetiva tendo como pressuposto basico a

expropriacdo completa do trabalhador dos meios de produgao.

Nesse processo de troca entre trabalhadores e ca
pitalistas, ambos sao desvencilhados de sua identidade social ,
d a sua localizacdo em uma ou outra das esferas da produgao. Pas

" . - " . - . +

sam a comportar-se como "individuos™ cuja caracteristica primor
dial € a possibilidade de poder participar da relacgaoc de troca
de mercadoria como "individuos livres'. As Unicas restrigdes que
lhes sao imputadas sao ditadas pelas necessidades de oferta e

procura do mercado de trocas.

A capacidade viva de_trabalho ¢ proprietania de 84
mesma e d&époe, atraves da trhoca, da mandfestacdo de
sua propria energia. Ambas as pa&teé se  enfrentam
como pessoas. Formalmente e a sua uma relacao Livie
e de L{guais; de pariicipantes na thoca. em suma Que
edta sefa uma aparéncia, ¢ uma aparéncia enganosa,
se apresenta, na medida em que nos atenhamos a &eﬁa
cao j&h&d&&&, como algo que §ica_a margem da mesmal
0 que o trabalhador Livre vende &, sempre, unicamen
te uma medida deZerminada e particulan da manifesta
gdo de sua enengda; muiio por cima de cada manifed
tagdo particular estd a capacidade de Zrabalfho como
toialidade. Vende a manifestagac pariiculan de sua
enengia a um capitalista panticulan, ao qual se opoe
independentemente como imdividuo, (32)
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A nocdo de "individuo livre" aparece, portanto ,
. com o desenvolvimento da sociedade industrial, desenvolvimento

do comércio e com a acumulagdo de capital pela burguesia. A in
dividualidade emerge desse modo, como premissa fundamental do

pensamento liberal & partir dos séculos quinze e dezesseis,

A existencia de contradicBes antagonicas entre o
capital e o trabalho requer a veiculagao de idéias que ratifi
quem as diferencas entre os individuos entendidos abstratamente
e promovam a igualdade social apenas formalmente. O pensamento
liberal surge e se desenvolve no modo de produgao capitalista ,
assumindo a nivel ideoldgico as modificagOes em aspectos de sua

doutrina que se fagam necessarios para maior desenvolvimento do

capital.

Libenalismo ¢ ¢ produto de um clima de opinido que
passo a existin com o Renascimento e a Refoama.
a expressac politica de uma Weltanschauung indivi-
dualista. Como uma ideologia politica nasce de  um
perlodo particulan da historia em um contexto 40
cial especifico esta sufeito, como todo sdistema de
ideias, a se desenvolven, declinarn e mornen. Elemen
04 de sua doutnina podem sobrevivern a seu desapare
cimento como Ldeologia dominanite e consdisiente mas
como um s{stema de idéims esta necessariamente  &UuU
fedto a se modificar com as mudangas na maneira de
pensan e com as condigbes sociais que Lhe deram ond
gem. (33) ' -

Em sua forma integral, o liberalismo, preconiza a
liberdade individual absoluta, sob prerrogativas legais  insti
tuidas imparcial e igualitariamente pelos direitos naturais
de todos os individuos,

Por conseguinte, dois elementos essenciaisd sao en
contrados no Liberalismo em sua forma integral:prs
meiho, a crenca de que a socdiedade e composta  de

individuos atomizados e autonomos; e, segunde, a
enenga de que ex{sdtem centas verdades eternas Inand
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cendento aos individuos e independente de qualquen
vontade ou desejo individual, (34)

Além de ser uma visdo de mundo, o liberalismo €
uma forma de viver que se caracteriza com a existencia da pro
priedade privada, pela existéncia do trabalhador livre e pela

racionalidade do processo de acumulacdo do capital.

Em nesumo, ¢ concedito de Lndividualidade que gmesn
giu no ginal da Idade Média enfafizava varias ool
sas: o dnerente valon moral e Ligualdade espinitual
de cada individuo, a dignidade da personalidade hu
mana, o autonomia da vonfade individual ¢ a racio
nalidade essencial do homem, (35 -

Com o desenvolvimento do capitalismo, o  pensa
mento liberal, paulatinamente,se formalizou,adotando idé€ias exi
gidas pela nocgdc de progresso social, acomodando-se entdo, as
necessidades da—sociedade de classes antagonicas, onde existem,
objetivamente, diferengas sociais entre os individuos que néo

podem mais permanecer encobertas.

Liberndade de acondo com a Lei € assumida pelos £
berais do seculo dezenove, mas difere completamen
te do seu sdignificado inicial, 0 concedito de indi
vidualidade e o conceilto de fLegalidade sao aliera
dos. A redivindicagao que o Liberafismo integhal™
faz a dignidade do individuo, autonomia e nrespon-
sabilidade, basedla-se em Lltima analise na pressu
posicac do valor mornal essencial dos seres humanay
Esta nogac_de valor moral absoluto da personaldida
de humana ¢ enfraquecida, no seculo dezenove - na
primeina metade do seculo pelo Romantismo que en
fatiza as diferen¢as individuais, e na segunda me
tade pela teoria da evolugaoc ¢ pela infilirnacdod
positivismo em fodos 04 campos de pensamento. (36)

No entanto, apesar de seus desdobramentes,o pen
samento liberal se difundiu em todos os campos do saber, per

meando-os com a sua visao de individuo e de sociedade.

[ ft o % o o e ot e - o . - o
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Uma vez que o individualismo tem penetrado Zode 0
pensamento desde o Renascim nto, fica clarno que 1o
do pensadon da &poca modeina Lhe tem fedifo concessao.
Tndividualismo, como clima de opiniac colordiu o pen
samento de toda a civilizacdo ocidental; nde ficou
condinado a apenas um campo do pensamento isofadamen
te ou a uma nacdo em panticular, Ganhou expressdo
Alemanha assim como na Inglateara, Franca, Amenica .
e outras nagtesd do mundo Ocidental. A aniinomia en
the conpo e alma, homem e natureza, ¢ unico e ¢ co
Letivo, obfeto e o0 sujeifo (produte da Weltanschauung
individualistal , | foi uma antinomia que fodos 03
pensadores de todas as nagdoes do mundo ocidental o
maram parite, (37) -

Em sintese, somente a partir do surgimento da sQ
ciedade capitalista, que se fundamenta nas relagBes sociais de
producdo cuja finalidade & a valorizagio do capital e a pauperi
zagdo do trabalhador, € que aparecem as idéias de valorizagao &
individuo autdnomo e livre em lugar da consideragdo dos homens
como cidadaos, servos, senhores, escravos ou qualquer outra ca
tegoria para denominar os seres humanos, sociais e histdricos .
As formas de representar a maneira pela qual os homens se rela
cionam com a natureza e entre si € que geram em cada momento his

térico as diferentes concepcoes de individuo e sociedade.

A explicitacdo da génese da relagao individuo~so
ciedade no modo de produgdo capitalista fornece, portanto, oS
subsidios histéricos e metodologicos para a éompreenséo das
diversas representagoes sobre o individuo e sociedade, como T€
sultantes do processo histdrico de separagao dos individuos em

proprietarios e nao-proprietarios dos meios de producao da sua

vida material e social,

&

Apesar da determinagdo da esfera material em Tre
lacdo a sociedade como um todo nio se dar de uma forma mecanica,

€ a separacdo concreta do trabalhador dos meios de produgac que
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origina o surgimento de diversas representacodes acerca do sujei
to, do objeto e da natureza do homem, nas ciéncias humanas em
geral e na psicologia em particular. Essas representagoes, na
verdade, sdo uma forma modificada de apresentar o movimento ob

jetivo do individuo na sociedade.



CAPITULO 11X

FUNDAMENTOS EPISTEMOLDOGICOS DA REPRESENTACAO
INDIVIDUO-SOCIEDADE NAS CIENCIAS HUMANAS

A concepcao de que o trabalho & o elemento mediador
na relacdo homem-natureza e nas relacdes sociais de produgdo per
mite a articulacdo entre as representagoes acerca da relagdo individuo-
-sociedade as quais se elaboram ao nivel da Psicologia, com sua
base material objetiva na sociedade de classes antagdnicas.

A separacdo do trabalhador dos meios e instrumentos
de sua producdo se configura no processo capitalista de produgao,
também, como a separac¢do dos trabalhadores em intelectuais e ma
nuais. O conhecimento que € gerado na esfera produtiva passa a
ser comandado a servigo da acumulacido do capital. A tendéncia a
especializagdo das tarefas nas fabricas e a especializagdo do ég
sino, se destina a essa acumulagdo, assegurando, assim.a classe
detentora do capital a manutengac de seu poder eéanﬁmico e pri
vilégios sociais,

h 0 conhecimento cientifico, portanto, & determinado
historicamente e carrega em si a possibilidade de sua utilizagao
ideoldgicamente, |

A mistificacio em torno da ciencia e dacultura eru
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dita e a desvalorizacio dos produtos oriundos da classe trabalha
' dora retratam a situagao desigual de usufruicao do conhecimento

cientifico que se verifica na sociedade de classes,

Ona, na producdo de ciZneia, o controbo e adominagao
da fonca de trabalho cientifico sao pelo menos fdc 4m
pontantes para o capital como na produgdo de outnras
mercadonias: se a producaoc de conhecimenios escapasse
av coninolo da classe dominante, corhda-se ¢ risco de
05 detentones e produfones de conhecimentos se  apg
denarnem do podern e estabelfecerem uma Zechnocracda mais
ou menos esclanecida ou tindnica A burguesia heredi
taria foi atenmentada por esse perndige durante a  s¢
gunda metade do seculo XIX, Para assegurarem ¢  Aed
podern, os capitalistas Zinham que velan por que a
cilncia nae tivesse poden autonomo e fosse ordientada
para utilizag™ 4 compativeis com o redinado do capital
e nentaveis para efe. (38) -

Na realidade, a procura de um conhecimento exato,
zacionai e verdadeiro cumpre as exigencias da l6gica do desenvol
vimento do processo capitalista de produgido. A burguesia, na luta
pela derrocada da ordem social feudal, necessitava de um saber
que desmitificasse a visdo de mmdo da €poca medieval, esclarecesse
a situacao em que se encontrava uma parcela da populacido explora
da pela nobreza feudal e que promovesse a aceleragao do processo
de producdo de manufaturas para atender as demandas do comercio
intercontinental.

Nessa medida, o surgimento do - conhecimento cienti
fico em campos especificos, separados da filosofia, se constituiu co
mo uma maneira de explicar o mundo empirico e as leis que o regem
0 surgimento das ciéncias significou, dessa forma, um avango me
todologico na captagao do real. Embora fragmentadas, as ciéncias,
tal qual a conhecemos no modo capitalista de produgdo, contem em
si um saber que pode ser incorporado pela classe trabalhadora que
terd de criticd-lo, integrd*lo e superd-lo face ds exigéncias de

transformacao da sociedade que essa classe carrega consigo.
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No que se refere,mais especificamente,is ciéncias
‘humanas, cujo contelido esta diretamente voltado para a problema
tica social, o seu surgimento baseado na utilizacao do método
cientifico desenvolvido pelas ciéncias da natureza, concorreu pa
ra a ''coisificacl@o'" dos fatos socials e para a delimitacdo do co
nhecimento produzido na esfera dos interesses da burguesia. Es
ta, ap0s ter se instalado no poder, passou a defender a ordem
e a estrutura vigentes, e seus produtos intelectuais perdem o
potencial transformador que possuiam quando estavam voltados pa
ra a desmitificagdo e a critica do antigo regime.

0 clima politico dos trés Gltimos séculos  permea
do pelo pensamento liberal e, mais recentemente, sob a influén
cia do empirismo e do materialismo, & o pano de fundo que vai

‘mais fortemente influenciar o desenvolvimento das ci€ncias do ho

mem.

"0 steulo XIX marca ndo 40 o trniungo do Liberalismo
eunopeu, Ligado ao direlto natural, que considera a
natureza humana como base da propria Led natural,cuja
unica rnealidade e a £ibendade do homem; marca fambem
¢ triungo do cdentificismo, gque neconhece uma 40 na
tuneza matenial, que engloba e explica o munde  dos
valones e o mundo dos fafos”.(39)

A propria divisdo da ciéncia em campos especificos
denota a sua tendéncia em tratar os valores, a politica e a SO
ciedade- como fatos estanques, cujas leis podem ser captadas a
partir da relacao que se estabelece entre suas causas e efeitos.
A influencia positivista nas ciéncias humanas passa a se consti

tuir como uma das caracteristicas nido so da sociologia, da €Co

nomia ou da politica, mais também, da antropologia, psicologia e

(38)RIBEIRO. Jr.. Jodo. O gue & positivismo. Sao Paulo. Brasilien
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demais campos de conhecimento. Augusto Comte, como criador e deg
fensor do positivismo, elaborou uma classificacgao das ciéncias
em abstratas e concretas, segundo o ponto de vista da 1nevitabi
lidade e certeza da observacdo e experimentacho para tratar  ©0s

fenomenos.

Pariindo do prineipioc de que o objeto da ciegnceda e
80 0 positive, Listo €, o que pode estar sujeifo ao
maiodo da observagao a da expenimentacgac, Augustc Com
te 50 neconhece as cincias expenimentais ou posiii
vas, que taatam dos fatos e das suas Ledls, DLéi&ﬂgu&
assdim, as ci@ncias abstratas das concretas. As cLen
cdas abstratas,que sac fundamentadls, formam  seds
grupos e, d&épaézaé na sua ordem h&ananqu&ca sao as
beguinieé. matemaiica, astrnonomia, fisica, qu&m&ca
bioclogia e Aoc&oﬂog&a, As conc&eiaa como a  minenrg
Logia, a botancia, a zoolcgia, 5egunda Comte, nao es
tio ainda constituldas e, pon is80, ele nao as clas
sifica , (40)

A maneira de Comte entender a sociedade demonstra
a forma dicotomizadora do positivismo de conceber e tratar os feg

nomenos humanos e, consequentemente, a relacio individup-socieda

de,

Pakt&ndo da ideia de que a natuneza humana evolud
segundo as Leis histonicas, embora em 54 mesma  nao
ocorna nenhuma tnanaéonmagao, isto e, existe uma bg
se perene no homem frente ao efemento cambiante  da
sociedade, Comte divide o estudo da esfruilura social
em dois campos principais: o esfude da ondem socialk,
que efedenomina de estitice social,e o estudo da evo
Lugao da sociedade, gque necebe ¢ nome de dindmica sg
cial, Enquanto a estitica estuda o consenso {s0fida
niedade) ou o onganismo social em suas relfagoes com
asd cond&goaé de existencia, trnacande a feoria da or
dem, a dindmica parnte do conjunto para as particula
nidades, e determina ¢ progresso geaal da humanidade,
Comte olha para o progresso social como condicionado
pelos concomitantes biolLogicos dos individuos,de tal
forma que nenhuma estrutura social @ poéé&ueﬂ sem
que estefa_previamente detenminada nos fatones big
£cg&caé abias innedutlveds como sao todas as categg
nias de fenomencs na concepeao comtiana .(41)

(40) RIBEIRO, Jr., Jodo. - op. cit., p.20.
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A sua visdo determinista do individuo e da socieda
de, através da fixagao de leis imutaveis tanto para a  natureza
do homem quanto para a sociedade, concorre, de forma conscientee
decidida, para a manutencao da ordem social vigente. O positivig
mo nao se detém apenas em veicular sua visdo de mundo, & mais
que uma doutrina, passa a ser uma formula universal para guiar
a humanidade.

As implicacdes sociais da concepgdc positiva nas
ciéncias humanas se acomodam as exigéncias da classe social que
a engedrou. Sua viszo de homem e de mundo reflete as condigoes
histéricas que conduziram a sua elaboracao.

A superacado da visao parcial do positivismo $6 po
deria ser alcangada quando as prdprias condicoes histdricas, que
o engendraram,chegassem ao estagio de desenvolvimento das forgas
produtivas que originasse outras concepgoes de homem e de mundo.
Uma explicacao do real que mais se aproxime da captacao de toda
a sua complexidade e, portanto, supere as visoes fragmentada dos
fendmenos, tera que ser atingida pelas populagbes que  pretende
rem a transformacao do todo social,

Nessa medida,as antinomias individuo-sociedade, su
jeito-cbjeto, esséncia-existéncia e etc, poderdo ser resgatadas
como representacoes que fornecem apenas partes dos fenOmenos e su
peradaé por uma visdo que dé conta do movimento contraditdrio qué
se verifica entre o todo e suas partes, o real e o ideal, o feno
meno e a esséncia.

| Nesse sentido, a andlise das representagdes da re
lagao individuo-sociedade na psicologia,contida nesta disserta

cao, devera relevar, necessariamente, que a relacgdo real entre o

. - o - - - -
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A explicacao da vinculagdo existente entre as 7Te
presentacoes do processo de conhecimento, através das nogdes di
cotomizadas da relacdo sujeito-objeto, com relagao real do indi
viduo na sociedade capitalista permite maior clarificac¢do da fun
cao ideologica a servigo da classe dominante de que as orienta
¢oes subjetivistas e objetivistas nas ciéncias humanas e na psi
cologia sdo potencialmente detentoras.
Nesse sentido, o idealismo € o materialismo  meca
nicista, as duas grandes vertentes da filosofia, que permeiam a
psicologia, durante todo seu desenvolvimento histérico, contém
como seus fundamentos epistemolGgicos a nocgao do sujeito e do
bojeto de forma estatica e a-histdrica.
A questao das nezagoea entrne o sen e o pensamento,
a  natureza e o espinito, o objeto e o sufeito do co
nhecimento, foi sempre a questac fundamental de toda
6¢£0A05¢a0 Thata-se de saber quaf das duas senies de
Lenmos em presenga fod primondial: o sern ou o pensg

mento, a natureza ou o espirito, a maiénia ou © co
nhecimento, (42)

0 idealismo estabelece a separagac entre o sujeito
e 0 objeto considerando o psiquico como sendo a manifestacao da
esfera interior do homem. O materialismo mecanicista prioriza na
relacdo cognitiva o objeto, concebendo os eventos ~ psicoldgicos
como diretamente causados pelos determinantes exteriores .
As duas dinecdes fundamentadis e inneconcibiavedis da
gilosofia, matenialismo e idealismo, resolvem de_ ma
neina campﬁeiamante distinta o problema de qual g a
natureza dos fenldmencs psilquices, o de seus nexcsd com

..04 fendomenocs do munde matenial e do papel que desenm
U penham na vida. (43)

(42) LEFEBVRE, Henri. logica formal Logica dialética. Rio de Ja
neirc. Civilizagao Brasileira, 1979. p. 55.

(43) SMIRNOV. A,A. (redactor jefe). Psicofogia. 3. ed, México.

- e e pem N
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0 modelo idealista e ativista da relagao sujeito-
objeto (44) coloca o sujeito como a instdncia primeira no PTOCESSO
cognitivo. O cardter primordial a ele designado estende-se  até
as concepgoes solipsistas que se impermeabiiizam na esfera da sub
jetividade. Segundo esse modelo, o conhecimento passa a Ser !
produto do sujeito, exclusivamente,senm a participacao do objeto,
0 conhecimento &, entao, um produto da elaboragac interna do su
jeito sem sua relacao com o exterior.‘

Em contraposicdo, o privilegiamento do objeto como
determinando o sujeito e suas representacgdes pode significar a
visdo mecanicista da teoria do reflexo ou sua visdo dinamica e
histdrica.

Na teoria mecanicista do reflexo, o conhecimento &
entendido como um ato dnico e isolado e as producoes mentais con
sideradas como copias, reprodugles idénticas ou imagens fi€is
dos fendmenos externos e objetivos. O sujeito & um ser passivo,
receptivo e contemplativo. O objeto o constitui e molda-o segun
do suas caracteristicas,

A versao da teoria do reflexo que prevé a ativida-
de pratica do sujeito, fornece a explicagaq do processo cogniti-
vo a partir da relacdo contraditdoria e inseparavel do sujeito
conm olobjeto. Tanto um como outro atuam na formagao do pensamen
to e éos conhecimentos humanos. O sujeito exerce um papel ativo

no processo de captagado das propriedades do objeto, mas € o ob

(4A)Segundo as concepcoes de Adam Schaff em Historia e verdade, o
processo de conhecimento pode ser analisado a partir das con
cepcoes do sujeito, do objeto e do conhecimento como resultado
do processo cognitivo a partir da sua configuragao nos 3 modg
los de conhecimento que o autor designou como: modelo  mecani
cista da teoria do reflexo; modelo idealista e ativista; e o
modelo obietivo-ativista. ou seja. a teoria do reflexo que & de
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jeto, em Ultima instancia, que determina o contelido que pode ser

captado no processo de aquisicao dos conhecimentos.

veo a teonda do neflexo nae contradiz ¢  reconheed
mentc do enfoque crdlador do conhecimento da nealida
de obfetiva, porgquantec o reflfexo enquanteo atdividade
oaLentada a um fim compreende a apneenéao do obieto
ndo 40 como ele existfe em dade periodo mas em ZLodas as
suas potencialidades, em Lodas as_possivedis formas de
mudanga por medo da ai&u&dada pratica do homem, A
dialztica maienialista nao pode omiitin gque o p&opn¢o
conhecimento € um meio espirnifual; humano de assimi
Eagao da nealidade ¢ Zem pon natureza cariten histg
hico-socdial (45]

0 fato de ter o reflexo o carfter de uma relacio
pridtica do sujeito com o objeto, significa a consideracio de que as
representacoes mentais refletem a realidade de uma forma fiel
mas ndo arbitrdria e mecdncia. O sujeito age segundo sua  inten
cionalidade, a partir do contelido que lhe foi fornecido pela Te
lagao com os objetos do mundo exterior e produzidos socialmente.
Nessa relagao ativa o sujeito modifica o objeto praticamente e,
adquire conhecimentos cada vez mais aprofundados e reais da natu
Teza intrinsicamente dinimica da realidade,

eee 0 refongamento do paped do sufeito no conhecd
mento_nao conduz ao aumento_do momento.subfetivo no
conteudo do pensamento mas e condigdo indispensdved
de apreensdo da natureza objetfiva do objeto, 0 para
doxo consiste em que a objetividade auténtica do ob
jeto ¢ capitada mediante a crescente atividade do  su

jedito, seus melos, aspiracoes, fins, plancs e  meto
dos . -

(45) KOPNIN, P.V. A dial@tica como Logica e teoria do conhecimen
to. Rio de Janeiro, Civilizacao Brasileira, 1978. p.123.

(46) 1bid., p.125.
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Isso significa a compreensao da relacao dialética
sujeito-objeto sem a dicotomizacao dessas instlncias. A teoria
do reflexo passa a ser entendida nao somente como a determinagao
mecanica do objeto, mas sobretudo pela atividade objetiva, social

"e histdOrica do sujeito.

vo.0 heflexe e bem mais amplo do que a corrnespondin
cia e a simples connelacdo do conhecimento ao objezo.
0 neflexo e o nesulfado da atividade subjetiva  que
parte da fonte obfefiva e conduz a imagem cognitiva,
superando por com:eudo qualquer objeto ou phocesdo o
made separadamente. So so0b essa concepedo. do neflexo
pode-se entenden porque o conhecimento se . convenie
em Lﬂéi&umenio da atividade pratica  thansformadonra
do homem , (47)

A partir dessa concepgao de reflexo, € possivel a
compreensdo da relagdo teoria-pridtica como um processo humano
cuja finalidade & a transformacdo do homem e da natureza. Na re
lagao sujeito-objeto a unificacdo de suas instancias se efetiva
também no processo de trabalho. Isto significa a captacdo da uni

- dade que hd objetiva e historicamente entre o individuo e a  so
ciedade. Mas que, no entanto, se¢ apresénta dicotomizada e se mo
difica segundo as relacoes sociais de produgao que se constituem
na sociedade capitalista. O trabalho como elemento que se encar
rega de fazer a ligacgao entre o homem e a natureza e dos homens
entre si no processo de produgao de sua vida material e social,
se torna, nessa perspectiva, o elo de ligacao entre o sujeito e
o objeto.

Ao mesmo tempo que o trabalhe & o fundamento  con

creto da relacao individuo-sociedade e da relacdo sujeito-objetq

nas relacoes capitalistas de producao, contraditoriamente, o tra

(47)KOPNIN, P.V. op. cit., p.124,
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balho se transforma no elemento de dicotomizacao dessa unidade.

Nas condigOes capitalistas, portanto, ocorre a se

paracdo real do sujeito e do objeto através da submissao do tra
balhador aos mecanismos da produgao. O trabaihe, pele fato de
ser determinado historicamente, pode constituir-se como  afirma
cio ou negacdo do homem. Nesse modo de produgdo especifico, pre

valece a segunda opgao.

coo absim como foamalmente o capital & um processo
gernal de nedlficagac, no sentideo de que o processo pag
dutivo, quando dominado pelo capital, e um processo
produtive nao mais vincufado ou tendo como meta - a
subjetividade do homem, ou seja, seus canrecimentos,
mas Zende o proprio 5¢m em &4 mesmo, razao PO que o
processo se esgota na codsa (que € precisamente a va
Lonizagac do vakon fa exdstentel, assim tambem essa
neificacdo, que formalmente ja esta inctulda no con
cedto ¢ na realidade do capifal, torna-se efeldiva e
nealizada na paopa&a tecnologia produtiva, no sentd
do de que, também essa tecnologia, perde-se o elemen
to de,éubjevaLdadQ a partin do momento em que o
trabalhe nao € mais o elemento inicial da relacao
teenica com a natureza paia a ativagao de processo
produtive, mas ¢ ele mesmo posto em pesicde  Lnstryu
mental e, desse modo, Zorna-se uma codsa .

Essa consideragdo do trabalho como atividade de 11
gacao entre o homem e a natureza e entre si MESMOS e entre © sSUu
jeito e o objeto, leva a compreensao de que, a divisao do  traba
lho nas relagSes sociais do modo «capitalista de produgao, atra
vés da separagdo das duas instancias do processo cognitive, con
duz tambdm i separacdo entre teoria e pratica. A teoria e a pra
tica se encontram num processo contraditdrio, no qual ao traba
lhador cabe a atividade pratica imediata; e ao intelectual, a

compreensao, interpretagao e usufruto dos produtos da pratica hu

{48)’€APOLEONI Claudio. LdicOes sobre o capiltulo sexto {intdito)
PR o W 4+
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mana, que & também uma atividade tedrica. A pratica humana trans
forma-se em uma atividade muito mais desumanizante do que forma
dora da natureza humana. A subjetividade do trabalhador manual
nao tem mais por onde e nem como se objetivér nos produtos do
seu trabalho, que estao agora alienados da sua direcdo e contro
le. E o objeto, a mdquina, o capital que passam a dirigir o tra
balho do homem ¢ a satisfagao de suas necessidades materiais e

espirituais.

Esta separagac entre o pensamento e a atividade prg
tica _Zranscorne historicamente, no entanto, nio pox
44 b0, nao somente nesulita da divisde do trabalho,que
Leva a que a aiividade mental e a atividade pratica
mateniak necaiam sobre homens distinics, Nas  condi
¢oes de desenvolvimento da propriedade privada dos
melos de produgao e de difenenciacdo da sociedade em
classes sociais antagondcas, a atividade do pepsamen
1o se Lsofa do trabalho fisico e se contfrapte a4 aitd
vidade pratica .(49)
Sobretudo porque o individuo constrdi a si proprio
e a sociedade através de sua atividade pratica e social, isto &,
através do trabalho, a unificagio das duas instincias do proces
so de conhecimento somente pode ser apreendida através do esfor
¢o de abstragao dos fatos observados, o que poderia ser alcanga
do através da reflexao tedrica radical e de conjunto.
A teoria e a pratica se constituem num processo de
explicagao da realidade e, por conseguinte, de sua transformacao.
A teoria & informada pela pratica, e esta reelabora em niveis ca

da vez mais profundos a compreensiao da realidade., A pratica € a

atividade basica do pensamento e o critério de verdade da teoria .

(49) LEONTIEV, Alexis N: Actividade, conciencia y pensonalidad.

Resaarrme AT oo e I o lF S S, SR B 1 SN S O o




46,

O(pensamento} pratico e o tebrico estéo indissolu
velmente inter-relacionados, o tedrico encontrs no
prético sua consubstanciagao material, Em cada  4ns
trumento de produgdc, em cada experimento edentifico
acha-se¢ matenializada centa {deia, uma construcdo ieg
nica. E justamente pon meioc da consubstanciacdo ma
tendal, pratica, que se da o processc de vendficacao
da veracdidade cobjetiva do conteudo do pensamento.(30)

A captagao desse movimento contraditorio pelas teo

rias se efetiva pela compreensao das contradicdes que se encon-

tram a nivel do pensamento do sujeito, como sendo o resultado

pratico da sua participacao no processo de conhecimento,

0 pensamento teornico reflete o objeto no aspecito das
nelagoes intennas e Leds do movimento deste,cognoscd
vedis pon medo da elaboracdo racional dos dados do co
nhecimento empirico. Sua forma Logica & constituida
pelo sistema de abstracies que explica o objete . 61)

No entanto, a compreensao das contradigdes a  par
tir somente das particularidades objetivas e sensoriais do obje
to, captadas pelo pensamento, significa a consideragio da reali
dade de maneira parcial e fragmentada, isto &, as contradigoes
no pensamento sao entendidas apenas como um simples reflexo me

canico das contradigGes objetivas da realidade.

Em realidade, porem, as contradicoes ne pensamento
dungem, em Lenmos ndigorosos, nao como simples resul
tado do neflexe das contradicbes da nealidade objet
va mas devide a incapacidade do sufeifc para abran
gen, no pensamentce, de forma imediata e plena, o ob
jeto em toda a sua divernsidade ,com Zodas as contra
dicoes , (52) - )

%

Esse processo contraditdorio entre o sujeito e )

(50) KOPNIN, P.V. A dialética como Logica e teornia do conhecdimen
fo. p.170,

(51) Ibid. »p.152




objeto permite a compreensac da realidade de maneira mais arti-

culada e sistemitica.

Se a realidade ¢ entendida como concreiicidade, cg
me um fedo que_possul sua propric estrutunale que,
portante, nao € caotico), que se desenvolve | e | poi
tanio, ndo ¢ imutivel nem dado uma vez _poxr Iodaé ],
que se val criando (e que, porfanto, nao e um  fodo
perfedito e acabado no seu confunto e nac ¢ mutavel
apenas em suas partes Lsoladas na maneina de ondena
-Las), de semelhante concepedo da nealidade decorrem
contas conchusdes metodoﬂog¢aab que se conventem em
orientagas heunistica e princelpio epistemologico pa
ne estudo, descrledo, compreensao, ilustragdo e ava
Liagdo de’ centas secoes Zemai&zadaa da &eaﬁ&dade&u&&
se trate da 5¢A¢ca ou da ciencda Literania, da biolo
gia ou da politica econimica, de pnobﬂemaé tedricos
da matematica ou de questoes praticas nelativas a on
ganizagac da vida humana e da situacdo social .(53)

Nesse sentido, a psicologia com as tentativas de
explicagao dos processos psicoldgicos ora privilegiando o sujel
to do conhecimento ora o objeto, se abstém de encontrar o movi
mento contraditdrio entre o pensamento e a realidade, o tedrico
e o pratico. E, finalmente, de captar o ideal, enquanto represen
tagao do movimento real que ocorre a nivel objetivo e subjetivo
contraditoriamente,

0s estudos dos processos psicoldgicos, que visem a
compreensio da relagdo do movimento real individuo-sociedade, de
verdo buscar as contradigdes objetivas do processc histérico e
social-do individuo na sociedade que se concretiza através do
trabalho,e o desvelamento de suas representagoes parciais e abs
tratas.

No 4undo, pode-se dizen gue o pensamento peadendia
Aua quaﬂ&dade ¢ funcao basica se ndo 50&52 capaz de

(53)KOSIK , Karel. ﬁiaﬁéticd do conenefo, Rio de Janeiro, Paz e Ter
ra, 1976. p.36
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nefletin a neakidade em sua necessidade e possibily
dade. Para atender as necessidades da atividade pra
tica e indispensavel nao simplesmente nefletin a cod
sa mas tambem entenden a possibilidade nela contida,
aquilo que ela pode sen come nesuliado do desenvolvs
mento natural, necessario .(54) :

' Nesse sentido, tanto a abordagem subjetivista quanto
a cbjetivista nao ddao conta dos fenomenos psicoldgicos em toda
a sua concreticidade e possibilidade. Revelam somente uma parte
do fenomeno, ou seja, a psicologia que'privilegia o objeto nao €
totalmente falsa, pois, o psiquico € uma instdncia saturada de
objetividade; por outro lado, a psicologia subjetiva, ao afirmar
a importdncia do sujeito, revela a sua possibilidade de atuagao
sobre o objeto e que tem como consequencia a transformacgio de
ambos.

No entanto, nenhuma dessas abordagens de psicolg
gia se atém ao contelido histdrico,onde se di a unificacdo entre
as duas instdncias do processo cognitivo (sujeito-objeto). Isto
significa que o movimento real do individuo na sociedade,aa par
tir das relagoes sociais de producdo,nao e levado em considera-
¢ao. Dessa maneira, tanto a psicologia subjetivista quanto a ob
tivista dao uma visdo apenas formal da relagdo individuo-socieda
de.

Na perspectiva objetivista, a abstracdo se da pelo
lado da sociedade. 0 individuo € produto de um '"meio  ambiente"
natural, abstrato e independente das condigOes histdricas que o
produziram.

Na visao subjetivista, a abstracgio se efetua pela

(54)KOPNIN, P.V. Ddialefica como Ligica e feoria do conhecimento.
p.316.
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via do individuo, que & entendido como sendo dotado de uma essen
cia universal, anterior as condigOes ambientais ou histéricas que
poderiam lhe delimitar. A atuagaoc do homem na sociedade seria de
terminada apenas pela sua vontade intengoes énatas e significado
pessoal.

As abordagens de psicologia que se desenvolvem ten
do como '"pano de fundo' as dicotomizacOes das inst@ncias do pro
cesso de conhecimento e da relacao individuo—sociedade, portan
to, retomam tanto a nivel tedrico quanto pratico o tratamento re
ducionista dos fenOmenos psiquicos.

As dicotomizagoes da natureza humana, que se encon
tram nas id€iais veiculadas acerca do homem desde os  fildsofos
pré-socraticos, perduram atravées de novas versdes na psicologia
de hoje.

As representacdes sobre o individuo e a sociedade
tratadas abstratamente na epistemologia e na filosofia se repre
duzem na psicologia através das distingoes entre processos fisi
cos e psicdlogos, ou entre processos psicoldgicos e seus determi
nantes ambientais e sociais. Isto pode ser constatado numa revi
sao, ainda que rapida, da evolug@o histdrica do pensamento huma
no acerca de si mesmo e de seu relacionamento com a natureza e
com a sociedade.

‘ Os pressupostos idealistas e materialistas que per
meiam o desenvolviménto das id€ias psicolbgicas estao remotamen
te assentados no pensamento daqueles que constituiram a filoso
fia grega. Na Grécia Antiga os homens livres podiam se dedicar
ao trabalho de elaboragao de sistemas filosGficos, para explicar

0s acontecimentos naturais e humanos, enquanto o0s ESCTavos se
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com o seu trabalho manual,

Us gregos queriam saber de que era feito o mundo
no qual o homem se acha integrado e tentavam encontrar os elemen
tos que o constituiam, quer fosse o fogo, a agua, © ar ou o0s atg
mos.

Democrito, apesar de nac ser o primeiro a discutir
essas questoes, acreditava que o universo era composto de atomos
em movimento ordenado. Para ele o homem era constituido de Atg
mos de corpo e atomos de alma., Herdclito pensava o universo com
uma instabilidade tal, que era impessivel existir algo de s6lido
ou estavel, Na natureza 'todas as coisas fluem", a substancia
Gnica &€ o fogo. Outro fildsofo, que tamb&m se preccupou com a
explicacao do mundo foi, Anaxidgoras. Este considerava como impor
tante, além da existéncia de elementos simples qualitativamente
diferente, a disposi¢do e a ordem em que eles se apreséntam e se
relacionam na natureza, Pitdgoras,com um outro ponto de vista,des
crevia o universo por meio dos numeros, ou seja, em termos quan
titativos.,

As inquirigoes sobre a natureza e validade do co
nhecimento do mundo pelo homem foram objeto de especulagao de
muitos filGsofos gregos, principalmente pelos sofistas, estdicos
e pelos epicuristas.

| Enquanto os sofistas duvidavam da certeza da exis
téncia do mundo exterior, Socrates afirmava haver um conhecimen

to do "eu' que era possivel e valido.

... Socrates estava mais internessado na natureza Ain
tegral do homem do que em qualquer de suasd habilida
des individuais. Em essincia, seu inferesse pelos se
nes humancs era etfico, ¢ este fafo e responsavel pon
um dod tragos aanaaten¢¢i¢aaa de sua abordagem  psi
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Ladas, mas sempre em relacao com seus semelhantes e
o Estado (55

Para Socrates, o conhecimento estava no proprio ho
mem, no seu intelecto., O seu axioma 'conhece-te a ti mesmo' & a
reflexao que permite ao homem, atingir a virtude e o saber atra

Ll ot
ves da razao.

0 discipulo mais eminente de Sécrates foi Platdo.
Coube a ele, a intuicao de um mundo imaterial onde as id&ias ver
dadeiras se localizam. A sua consideragdo do homem de forma di
cotomizada em mente e matéria continha a valorizacgio da instan
cia ideal como boa e bela ¢ a material como inferior e imperfei
ta.

AristOteles, diferentemente de Platdo, pensava a
natureza e homem mais em termos de matéria e forma cuja relacao
de continuidade era de carater teleoldgico.

Estava internessado pelo concreto e pelo neal ao con
trnario de Platdo, e desviando sua atencdc naquela di
neg¢ac, nao encontrou uma diferenca marcante entre a
maten&a e a mente ou, come dizia enine a matenia e
a forma. Tinha a imoressio de que uma nao podia exis
tin sem a outra . (56)

A relagao que AristOteles estabeleceu entre maté
ria e forma se constituiu uma contribuigdo valiosa para o estudo
dos processos psiquicos de maneira basicamente empirica, Seus

principios associacionistas foram retomados pela psicologia emp]l

rica durante seu surgimento.

(55 )HEIDBREDER, Edna. Psdicologia do seculo XX. 5. ed. S3o Pau
lo, Mestre Jou, 1981, p. 33

(56)Ibid., p. 36.
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Com o desenvolvimento das forgas produtivas do mo
do capitalista de producdo a classe burguesa cria concepgoes do
homem e do mundo que servem para combater as idéias veiculadas
no feudalismo de acordo com seus interesses de mudanga na socle
dade. O escolasticismo foi radicalmente atacado enquanto o conhe
cimento racional e empirico comecava a ser aceito como valido e
atil.

Na filosofia moderna se encontram entao, muitos
pressupostos que retomam as concepgoes idealistas e preconizam a
dicotomizacao da natureza humana. 0 racionalismo de Descartes €
uma das correntes de filosofia que mais influenciou as diversas
orientacoes em psicologia, surgidas como tentativa de explicagao

dos fenomenos psiquicos.

Descartes, considerado fundador da psicologia mo
derna, definiu o paralelismo psicofisico pela separagao entre a
substancia material (res extensa) e uma substdncia metafisica

(res cogitans) encarregada de elaborar o pensamento.

Matéria e espirito nae sao para Pescartes, nem para
o pensamento de seu Zempc, g que hoje podemob enten
den pon esses Zenmos. A matenia carfesiand © tudo o
que Zem extensao, tude o que more geométrico, a4 ma
neina da geomet&La pode sen determinado, medido, 4s
to e, quant&é&cado. A maquina, que e o co&po humano,
com suas fungoes fisiologicas, seus apetites, cabe
no conceifo de extenéao, ¢ res. extensa, poique  dua
nealidade & perceptived pefos sentidos. 0 espinito,
em contrapartida, nao pode ser determinade 920mein4
camenie; pertence ao tewreno da qualidade, do que exis
te mas ndo & pencebido, ndo possud extensao, atua
mas nao se mandfesta . como  matihia
ou forga; podemos conhece-Lo apenas com o pensamenio
ou vida afetiva, sao as "padixoes da alma, como diria
Descantes . (57) '

(57) MERANI, Albertoc. Psicologia e alienacao. 2, ed. Rio de Ja
neiro, Paz e Terra, 1977. p.6
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0 paralelismo cartesiano contribuiu fortemente pa
ra o desenvolvimento da psicologia como ciéncia experimental. E
a partir da consideracao da materialidade dos processos psiqui
cos que o individuo e suas fungdes mentais tornam-se o objeto de
experimentagio e observagao na psicologia cientifica. Desde Weber,
Fechner e Helmholtz, até as diversas orientagoes atuais de psico
logia experimental, os mecanismos fisiologicos basicos dos com
portamentos humanos sao rigorosamente observados, comprovados e

garantidos como a forma mais exata de estudar o psiquismo humano.

Histonicamente, em toedo o seu esforgo para conhecen
edentificamente ¢ homem, a psicologlia parece Len sem
pre trabalhade para derrubar o privilegio "do obfeto
humane'!, para 'dessachaliza-Lo' e desloca-Lo, do pla
no meramente subjetiveo, ao planc decididamenie obje
tive. Com iss0, ela ndo conseguiu evitar que o homem,
obfeto de conhecimento das ciencias humanas, se ZLoa
nar-5¢ um mero obfelo entre os demals objetos de 4in
vestigacao cientifica . (58)

Wilhelm Wundt (1832-1920) teve uma fungao primor
dial na constituic@o da psicologia experimental. Organizando e
desenvolvendo os resultados das pesquisas anteriores, os médicos,
fisiologistas, fisicos, bidlogos que forneceram subsidios  para

a concepgido da psicologia como ciéncia experimental nzo tiveram,

)

como Wundt, o centro das suas atengoes voltado para a psicologila

Wundt, porem, fez da psilogia seu_centro de inferes
se principal Ele a anexou fLanto a gisiclogla quanto
a anatomia, Seu objeidive consdsiiu em efabonrnan uma
psicologia que 40 admitisse 'fatos'. Para tanto, fez
apelo, na medida do possivel, a experimentagac ¢  a
medida . (59)

(58) JAPIASSU, Hilton, Introducac a epistemologia da psicologia .
2 ed. Rio de Janeiro, Imago, 1977. p. 4Z.

™ T4 = 1 o 1
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A psicologia adquiriu o status de ciéncia do  com
portamento humano com base no modelo das ciéncia naturais e de
senvolveu ,consideravelmente, a adrea de investigagao dos mecanis
mos fisiolGgicos dos animais e do homem.

Pontanitc, apos vencen vanios e setrnios obstaculos, a
pé&aoﬂog&a cientifica consegue, enfdim,consiituin -se
como cdencia do homem conenelo, deixando complelamen
te de fade ¢ pensamento e as Lﬂteﬂgoab do sujedifo,

No entanto, as posicoes dessa ciencia objetiva se
veem seriamente ameacadas desde o inicio . (60)

Em oposicao a psicologia objetivista, surgem novas
orientacoes em psicologia que pretendem recuperar a prioridade
do sujeito e processcs mentais no ambito de uma psicologia de
cunho filosofico. A psicologia que se libertou da especulagao fi
los6fica para transformar-se em ciéncia prosseguiu historicamen
te, oscilando entre a objetividade desenvolvida pela ciéncia ex
perimental e as interpretagoes subjetivistas acerca do homem efeg
tuadas por novas orientagdes que retomam a sua ligagao com a fi
losofia.

A revelagdo dessa oposiga@o entre a orientagaoc  ex
perimental objetivista e uma orientagao especulativa subjetivisg
ta € fundamental para o conhecimento da fdrte tendéncia  empiri
cista na psicologia em geral, a qual se vem desenvolvendo desde
o século passado e permanencendo até os dias de hoje. No entanto,
juntamente com todo o aparato empiricista, prossegue a  psicolo
gia de fundo subjetivista e de cunho acentuadamente filosofico

que visa muito mais a interpretacao do fendomeno do que a sua ex

perimentacao.

(60) JAPIASSU, Hilton . op. cit,p. 53
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Portanto, fod de sua vizinhanga com a f§iLosofia,
qgue deconreu a dinegao na qual a psicolegia conee
be sua emancdpagde e seu acesso a um edtatuto eden
tifice independente: uma Libertacdo relativamente a
f<Lsofia, pon canﬁo&magao ao modelo das ciincias da
nalureza fa constituidas. Ponr Liss0, a psicologia
ainda hoje oscdila entre duas gnandeé cohnentes:
uma, mads 5L£aaog¢ca utilizando os modelos explica
£ivos heamenduticos ou intenpretaiivos; outra, pro
priamente c&@ni&é&ca tomando de empréstimo ds cien
cias natunais sews modelos explicativos [pon  exem
plo, o behavionismo} . (61)

O empirismo e o racionalismo sao duas orientagoes

paralelas que permeiam toda a histdria da psicologia moderna.

Um Lema de epistemologia fundamental na psicologia
contemporinea e a oposig¢ac entre nacdonalismo e em
pinismo. Em seu enfoque histonrice o problema se con
cneddza,parna a psicologia dos wltimos cem anos, na
tarefa que Anclaram dois anaétLgado&aé.LWXhUbfwwu#
que trabalhou dentro do contexito da trnadicdoe empd
nista-associacionista, e Franz Brentano, que ofere :
ceu uma COnCepeac aﬂie&nai&va nepresentande a Lna
dicao empinista com um muito 5anze acento raciong
Lista. Nos dois casos, fanto empinismo como racdlong
Lismo conotam as axpneéaoeé elassicas do secubo XVIIT,
de ambas connentes,e seu_frnabalheo se estende desde
05 UhLtimos decénios do século passade ate a primed
na decada do atual ,(62) |

Enquanto Wundt desenvolveu a orientagdo empiricis
ta em psicologia, coube a Brentano influenciar na constituigao
de uma psicologia filosofica de cardter espiritualista. Por in
fluencia de Bergson, essa tendéncia se tornou bem mais acentua
da..

0 desenvelvimento da psicofgoa expenimental e cien
tifica teve que enfrentar senias opoaagoaé enguanto

prelendia romper com a especulacgao 5&£o¢o§&ca de
que foi, no decurso dos seculeos, uma fied companha&

(61 JAPIASSU,Hilton. op. cit. p. 42.

(62) MERANI, A. Historia c&&i&ca de La psicologia: de La antigle-
dad grega a nuestres dias. Barcelona, Grijalbo 1976, p.11.
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na. No momento mesmo em que 4 psicologia se  consli
tula como cidéneia, feve que engrentar a cposigao vi
nufenta de Bengson, Este, com efedlo, entregou-se a
uma critica sevena das tentafivas que yvisavam a estu
dan o psdquismo humanc atraves dos metodos obfetdlvan
tes. A esses metodos, Bergson opbs uma Lntrobpeccdo
de canaten bem particular, 0 que ele pretendia — era
demonstnar que a psiologia nao pode sen consiitusda
no nivel da experiincia, entendida num sentido posd
tivista e maternialista, Ademadls, procurou mosiran que
tal expenibneda mutilava a nealidade que se preten

dia estudar . (63)

0 pensamento de Bergson fol um marco fundamental
na psicologia atraves da continuacdo por ele dada ao substancia

lismo cartesiano.

Resumindo o pensamento bengsonianc, ¢ possivel  di
zern que para fazern psicologla precdsamos encarar 4
intefigéncia como a capacidade de resolver problemas
¢ estudan seus fundamentos bioldgices, fepologicos e
funcionais, pois a maquina, como o animal cantesiano,
esid sufeita as Ledis de estimulo e resposta. A se-
guin, devemos estudar a embriologia do componfamento
e a psicofisiologia das fungoes. 0 nesto, que Lem cg
mo base a consciencia, pertence a filosofia do espZ
nito . (64)

Convem frisar que, a despeito das diferengas entre
as diversas psicologias que se constituiram a partir do seculo
XIX & possivel constatar-se ao nivel da representagdo tedrica a
dicotomizagao do individuo elaborada por Descartes e a abstra
cio do seu suporte histérico em suas elaboragdes.

Parna ¢ historiadon ndo cabe divida de que a  psicg
Logia de hoje esza Longe_do materialismo e do espint
tualismo chassicos, porem descobre me s€ aphogundar

o problema do substaneialismo — que fodavia se  ep
contra s0b a hegemonia contraditonia de ambas porque

(63) JAPIASSU, Hilton. op. cit. p.65

(64) MERANI, A. Psicologia e alienacdo. 2., ed. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1977. p.1l
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nao cogéeguiu desvinculanr-se da heranca carfesda-
na (65

Com efeito, a herenca cartesiana continua visivel

nas tendéncias de psicologia atual,

0 carntesianismo em psicologia esta todavia tao vive que a
rnenuancia do condutismo de_considerar os fenomenos
da consciencia, a acedtacac por parte da gestalipsi
cologia de que para cada classe de fenomencs exisite
uma hieranquia de formas possiveis, e gue seas condi
QOQé extendones o penm&tgm se hﬁaﬂ&zan uma thansfon
magdce para uma forma 'melLhor' que ndo haja sido nrea
Lizada, sanciona em nodsos dias a posicdo substan-
ciabista. Para o condutivista, a psicologia deve de
tenm&naa acidentes, para ¢ g@étaﬂt&&ta conhecer as
Leis de eme&genc&a des 5enomenoé e para  ambos
a substancia pensante fica como 'codsa em s4i' auto
nomg, sem suporte, (66)

0 condutivismo que se ocupa somente da dimensao ob
jetiva do comportamento € a forma mais atual do paralelismo psi
cofisico em consondncia com as necessidades da sociedade indus

trial deste século.

Deste modo, a psicologia ornienfada desde Descanies
sobre o desdobramento do sen em duas substancias da
apressadamente um salto e,passando abruptamente 50
bre a banredira do vazio, deixa de ser uma antropolo
gia, enfendida sem as amb&gu&dadea que a cada  dia
conofam ao teamo, e se convernte sem rodedlos em ins
trumenta, que pQKMLie manefar 04 homens como’massa’
em 5ungao de uma {deia de hemem elaborada pon uma

"elite' coaporativa que se auvtoriza por sua propria
vontade a decidir como instrumento de uma ideolo
gia que na utilidade encontra seu principio e QG&Ga

“mento 7

Nesse sentido, a representag¢ao no pensamento, da

relagdao sujeito-objeto de forma dicotomizada constatada na his

(65)MERANI, A. Histondia critica de La psicologia; De La antigue
dad grega a nuestros dias. P.35.

(66)Ibid.,p, 33
(67)1bid., p. 52
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toria da psicologia significa o tratamento do individuo e de
sua historicidade e especificidade como um dado, como algo esta
tico, um fato e nao um processo.

Em sintese, o movimento real individuo - sociedade
€ representado abstratamente tanto pelas psicologias subjetivis
tas que se enquadram no modelo de conhecimento idealista-ativis
ta, quanto pelas psicologias objetivistas que conservam a no
cao de objeto do modelo mecanicista da teoria do conhecimento .

Essas representagoes, ao mesmo tempo que refletem
a situacgdo real, orientam a atuacao pratica de psicdlogos e pe
dagogos, favorecendo a manutencao ideologica da  dicotomizagao
individuo-sociedade.

Esta demadis aginmar que a nepnesentacaoc deste dua
Lismo teonico oferece graves hrepercussoes praiicas
na Zarefa do psicologe, e principalmente, sobre seu
discunso psicologico, 5a£o que o historniador  deve
tern muito em conta para seu trabalho, Com efedifo,se
gundo_a ondentagdc do psdicologe dentro do _contexto
cientifico ou §iLosoféco da ideologia, vera ho sdu
jedto um gu outro conceito, e 0s que estao mals ha
bituados a Linguagem b&o&og&ca descobriraoc no meamo
ao sen individual submetido a observagao, enquanto
que, 04 mass versados na Linguagem 5&20505Laa e madsd
acoaiumadoa a fakar do sufeifo pensante,se _ refernd
rao ac sen que conhece como condigdo necessaria pa
rna a unidade dos elementos nepresentativos , (68)

A psicologia objetivista, empirica, considera o
individuo como um dado, analisa os fenOmenos psiquicos sem o su
porte concreto que se encontra na sociedade. Desta forma o in

dividuo que € uma ''sintese de miltiplas determinacoes" se reduz

a uma dimensdo Unica, a do seu comportamento fisiolSgico.A psi

(68)MERANI, A. Histonria cnfﬁica/de La psicologila; De La  antiglie
dad grega a nuestros dias, p.37. :
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cologia subjetivista, de certa forma tamb&ém toma o individuo co
mo um dado, pois ao privilegiar o sujeito como a dimensao fun
damental, para fins de interpretagdo, se abstém de situa-lo ao
nivel de sua participacgao pelo trabalho na sociedade em que vi
ve. O trabalho, que € a dimensdo mais importante para o  desen
volvimento do individuo, n3o & tomado como fundamento por nenhu
ma dessas psicologias.

Desta forma, a dimensao real da relacdo individuo
-sociedade ndo € captada nem nas orientagoes subjetivistas nem
nas objetivistas. No primeiro caso, o individuo passa a ser
uma instancia fechada em sua propria subjetividade sem ser  de
terminado pela esfera exterior. Na orientacao objetivista, o in
dividuo se encontra condicionado pelas determinagoOes externas
sem contudo poder responder ativamente as imposigdes sociais.

Continuar a tratar as questoes psicoldgicas somen
te a‘partir da sua realidade material, empirica, ou entao, 5€
guindo a intencao filosdfica e especulagoes acerca do sujeito
nao poderd conduzir a uma sintese mesmo que precaria, entre as
duas instancias sujeito-objeto, individuo-sociedade, que & con-
digao fundamental para a captacado da totalidade dos  fenomenos
psiquicos.

Essa tentativa de captacgado da totalidade dos fenod
meno§ tem sido uma preocupac¢ao constante de alguns autores que

pretendem contribuir para constituigao de uma psicologia que se

fundamente nas categorias de analise da realidade propostas pe

1o materialismo historico.

0 materiakismo histonice descobre Ledis gerais  do
processe histondico socdial,entre elas as de desenvol
vimento da consciencia scclal como neflexe do  sen

UN!CAMT
BIBLIOTECA (7
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socdal, A psicologdia se apodia nas Leis do  materda
Lismo histonico gque constitud seu fundamento histo
nico-s0cdal, porem seu objeto nao sao as Ledls histo
nico-socdadis, senao o estudo da influencia que  as
condigoes socdiais exercem sobre a vida psiquica do
homem, sobre sua atividade e sobre a foamacao de
sua consciencia individuat . (69)

Tendo como preocupagio central a especificidade do
individuo dentro da sua realidade histdrica, concreta, a psico
logia fundamentada no materialismo histoOrico se encarregaria de
tratar os fenomenos psicologicos do individuc a partir da  sua
insercao na sociedade. E, nessa otica, sem dicotomizar a unida
de de analise individuo-sociedade a psicologia estudaria as
leis que regem os fendmenos subjetivos como sendo um reflexo da
realidade objetiva, porém; como indissoluvelmente interligados

e tendo como base material os mecanismos filosoficos do cérebro

humano.

0 estudo da atividade psiquica como atividade re-
tLexa do cenebro, dependendo das condicoes sociais
da vida do homem tem uma significagde tedrica ex-
tracrdinaria. A psicologia matendalista da uma ven
dadeina expldicagao cientifica dos fenomencs espird
tuads que sempre haviam sido um reduto da heligido
e da mestica, A explicacao matenialista destes fend
menos e umad grande contribuicao ac desenvolvimento
de uma concepgao vendeiramenite cientifica do  mun-

do . (70)
No entanto, as orientagoes subjetivistaseobjetivis
tas continuam vigentes na psicologia atual, mantendo-se logica
mente, em psicologia educacional os pressupostos epistemolbgi

cos e filosoficos que representam a natureza do homem de manei

(69) SMIRNOV, A.A. (redactor jefe). Psicologia. p.25

(70) 1bid., p.26
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ra dicotomizada.

A psicologia nao conseguiu ainda superar as dico
tomias que representam a situacdo histdrica real do individuo
na sociedade capitalista, onde o homem, como objetividade, es
ta separado da sua subjetividade., No entanto, a critica a essa
dicotomia aponta na direcao para a captacao do homem como um
ser concreto e historico.

A questdo central de uma abordagem histdrica e
critica em psicologia & que o individuc & um ser histdrico e
que, portanto, a unidade individuo-sociedade deve constituir-se
o seu objeto real de estudo e nao as abstracgoes desprovidas de
sua base concreta. Isso tanto no ambito da psicologia geral quan
to nas suas diversas ramificacdes, No que se refere a psicolo
gia educacional principalmente, essa &€ uma questdo que precisa
ser levada em conta, porque nessa esfera, a separacao entre su
jeito e o objeto continua sendo a maneira pela qual vem sendo
tratado o seu objeto de estudo. A relacao individuo-sociedade na
psicologia educacional & representada de forma subjetivista, ob
jetivista ou, entao, através da nogao de um processo de intera
cao reciproca entre o homem com suas potencialidades e o ambien
te fisico e social.

A compreensao do individuo como um ser histdrico
€ uma Eondigéo imprescindivel para uma possivel redefinicdo do
campo de estudo da psicologia educacional. A superagio da visio
do aluno como um dado empirico a ser trabalhado para que alcan
ce o desenvolvimento individual devido e o ajustamento social
exigido pela sociedade de classes antagdnicas, se efetiva SO
mente através da consideragao do individuo como um ser histdri

co.
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A considenagac de uma dimensac historica significa
assumin que tanto os processos infearnos como 04 es
zimulos do medo, ZEm uma significacdo 'antenion' &
existencia deste individuo.e esta anternioridade de
corne da histornia da sociedade ou do grupo  social
ou, de quisermos da cultura na qual o Andividuo nas
ce. Por mads que enfatizemos a unicidade, a Andivi
dualidade de cada sen humano, por mais 'sui genenis’
que se possa sen, s0 podera ocorner sobre os confel
dos que a sociedade Lhe da e sobre as condicoes de
vida neal que Lhe penmite tern. (71)

Cabe, portanto, a psicologia educacional o trata
mento da sua unidade de analise,ou seja, a relacao individuo-
~sociedade como sendo de natureza concreta, isto &, definida a
partir das contradigoes sociais nas relagoes de produgao., Isto
significa tomar como ponto de partida no estudo dos fenomenos

- - . Eod - 11 - - . —
psiquicos a sua dimensao exterior "o caminho da investigagao
dos fenomenos sensoriais que parte do mundo exterior, das col
sas,e o caminho da investigacdo objetiva'. (72)

A metodologia cientifica adotada terd que ser en

tao, objetiva e historica voltada principalmente para explica

¢ao da atividade humana'. (73)

(71) LANE, Silvia T.M. Uma redefinicdo de psicologia social. Edu
cagao e Sociedade. Sdo Paulo, Cortez. Autores Associados
(6): 96-103, jun., 1980. p. 96

(72) LEONTIEV, Alexis. Actividad, conciencia y pensonalidad,
p. 42

(73) Para Alexis Leontiev, em Actividad, conciencia y personald
dad, a atividade & uma das categorias centrais no estudo do
psiquismo humang. Ao tratar da atividade humana ele a expli
cita como uma sintese dos aspectos subjetivos e objetivos do
trabalho do homem que engedram seu psiquismo. A analise dos
processos psicologicos, portanto, nao deve ser efetuada iso
lando-se os processos internos dos determinantes externos.A
analise da atividade humana € o ponto fundamental do reflexo

psiquico, da consciéncia, da personalidade.
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0 nosso metodo geral consiste, pontanto, em encon-
trnan a estrutura da atividade humana engendrada pon
condigoes hisionicas concnetas, depodis a pariin des
ta estrutura, por em evidéncia as particularidades
psicalogicas da estrutura da consciéneia dos ho-
mens . { 74)

As implicagoes que essa visao de ciéncia pode tra
zer para o desenvolvimento da psicologia exige um arduo traba
lho de pesquisa tomando por base os trabalhos ja desenvolvidos
nessa orientagao.(75)Porém, hd muitas questdes a serem elucida
das e muitos outros problemas decorrentes do proprio movimento

real historico que emergirdo durante esse processo .

A tanefa que ainda hofe se propoe a psicologia cien
tigica consiste precisamente em niao Limitar-se  ab
teses matenialialistas dialéticas gerais sobre a es
s8ncia do pensamentc humano, sendo concretizan esiad
Zeses em nelagac aos problemas atuais que surgem ao
estudar o processo de desenvoluimento da atividade
do pensar do homem, das distintas formas deste atd
vidade, da Zransigao neciproca enirne esfas formas e
da influlncia que sobre esta atividade exencem  as
novas condigoes e fendmencs sociais tais como a ace

Leragao do progresso cientifico-tZenolbgico,a  _eX
tensac e mudanga dos medios e formas da comunicacdo,
ete . (76)

A construgac de uma psicologia que supere a  par
cialidade da concepgao burguesa de ciéncia, portanto, tera que

ser assumida tedrica e praticamente pela classe que tenha por

(74} LEONTIEV, Alexis N. 0 desenvolvimento do psiquismo. Lisboa,
- Horizonte, 1978, p.100.

(75) Obras como as de Vigotsky, Alexis Leontiev, Alberto Merani,
Politzer, Lucien Seve e outros contém anilises ji  elabora
das sobre a psicologia baseada no materialismo historico,
contendo subsidios para a area clinica, educacional ou in-
dustrial. 0 estudo e a pesquisa segundo essa pesquisa mul
to pouco tem sido divulgados no Brasil.

(76) LEONTIEV, Alexis N. Actividad, conedencia y personalidad.
p.37.
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projeto a transformagdo social ao invés da reprodugdo da estru
tura de classes atual, 0 que, por seu lado, esta estreitamente
associado ao desenvolvimento material das forgas produtivas do

capitalismo e de suas contradigoes.




CAPTITULO 111

REPRESENTACOES DA RELACAO INDIVIDUO-SOCIEDADE
NA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

O pressuposto de que as concepgoes sobre a  mnatu
reza humana estao ligadas as concepgdes epistemologicas que defi
nem a maneira de se estudar o homem nas cieéncias humanas reme-
te-nos as diversas concepcgoes de homem Veiculadas'pelas posturas
epistemoldgicas da psicologia educacional. Desse modo, se podera
constatar que as expressdes da dicotomizacgo individuo-sociedade
que iluminam a filosofia e as ciencias humanas, permanecem orien

tando as posturas epistemolbgicas da psicologia educacional,

Assim como as ciéncias humanas surgiram fragmentan
do seu objeto de estudo, a psicologia se sub-divide em diversos
ramos de conhecimento denotando a sua forma dicotomizada de tra
tar os fendmenos psiquicos. As condigGes histdricas que permiti
ram o gparecimente das‘dicotomizacdes sujeito-objeto, essencia
-existéncia, individuo-sociedade nas demais ciéncias humanas, tam
bém originaram-nas em psicologia, Nesse sentido, a separacdo da psico
logia em diversos ramos de conhecimento € mais uma das maneiras

abstratas de conceber a realidade e os fenomenos humanos.
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A psicologia educacional, por exemplo, € conside
rada como un dos ramos da psicologia aplicada que especificamen
te se ocupa das questOes educacionais, diretamente voltadas pa

ra a aprendizagem, desenvolvimento e ensino. .

A Psicologia Educacional ¢ apenas um, dentre 04
muitos namos da psicologia aplicada — que derdvam
da psicologia pura e procuram isclar as suas aplica
cbes para uma anrea especifica, A Psdicologia Educa-
cional Lida com aplicactes de principios, Zecnicas
e outros recunsos da Psdicologia, .aos problemas en
frentados pelo professon, quando este procura dind
gin 0 ecrescimento das chiangas para objetivos valio
s08. (77)

As concepgoes de psicologia educacional mais ge
neralizadas consideram-na como a reuniao dos estudos e pesqui

sas de desenvolvimento, aprendizagem e ensino.

Mais especificamente, a Psicologia Educacional se

interessa pela compreensdo de: a) crdanga — deu de
senvolvimento, suas necessidades e suas peculianida
des individuais; b} a situacdo de aprendizagem -— On

de se inclui a dindmica do gnupo, na medida em que
esta influencia a aprendizagem; e) 08 processos alma

ves dos quais a aprendizagem pode tornar-se mais efl
eiente. (78

0 desenvolvimento de pesquisas deveria, entdo

L]

primordialmente, contribuir para a melhoria do processo educati

vo.

. A pesquisa em Psicologia Educacional envolve o ¢b
tudo sistemdtico de aprendizagem humana, desenvolvl
mento humano e ensino. Algumas pesquisas sdo dirigi
das para a descobenta de fatos e principios - sobre
aprendizagem humana e desenvofvimento, enguanic que

ouiras 480 conduzidas especificamente para compreen
den ¢ melhoran o ensino. (79 )

(77) MOULY, Georg J. Psdicologia educacional.? ed.,Sao Paulo Pi
neira, 1979, p.l1. -

(78) Ibidn‘ pn 1; "
(79) KLAUSMEIER, Herbert J. Manuaf de psicologia educacional :

*

aprendizagem ¢ capacidades humanas. p.l10. |
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Levando-se em conta os fundamentos epistemolégi
~ cos norteadores das ciéncias humanas, € possivel considerar-se
que, as representagoes da relagdo individuo-sociedade permane-
cem orientando a psicologia educacicnal., Isso, pode ser consta-
tado atravésgda andlise dos fundamentos epistemolégicos que ins
‘piram os trabalhos em desenvolvimento humano e aprendizagem, Mes
mo nao sendo um conjunto de conhecimentos monoliticamente orga
nizados, portanto, a psicologia educacional reproduz as concep
¢oes subjetivistas e objetivistas éos.fenamenos humanos atra-
vés das representagles dicotomizadas da relacio individuo-socie
dade em desenvolvimento e em aprendizagem. As controvérsias so
bre a natureza do homem orientam os trabalhos também nesses

dois ramos da psicologia.

No centro de qualquer teoria do desenvolvimento
ou da aprendizagem estd contida, implicita ou explicitamente ,
uma definicdo do homem, o que, por sua vez determina a abor
dagem adotada, o tratamento metodologico seguido, as técnicas
aplicadas e, principalmente, a seleg¢ao dos problemas pesquisa-
dos. A consideracao do homem como sendo de natureza ativa, pas
siva, interativa, boa, ma ou neutra fornece os pressupostos b&
sicos das concepgoes de psicologia educacionél. A discussao
fundamental acerca da natureza humana permanece sendo tratada
através de nogoes idealistas de uma esséncia imutdvel ou de

uma existencia também abstrata.

A explicacdo subjetivista fundada na psicologia
filosdfica e a orientagdo objetivista com base na psicologia ex
perimental sdo o pano de fundo das duas tendencias mais divul-
gadas desde o século passado e que permanecem, fornecendo 0S8

subsidios metodoldgicos para a pesquisa em psicologia educacip

[t
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nal. A psicblogia educacional objetivista se fundamenta na vi
sao do homem como um '"fato' que pode ser observado a partir dos
seus comportamentos exteriores. O meio ambiente o condiciona e
¢ controla mecanicamente, A educagao, portanto, se reduz a mani
pulagao de estimulos do‘meio que possam conduzir a respostas con

sideradas desejadas e agradaveis a quem detém o poder de contro

le da situacao,

Na concepgao subjetivista, a psicologia educacigo
nal toma por verdadeiro a vis@o do homem como um ser autcnomo ,
criado para a liberdade sem ser determinado pelo meio ambiente
social. Ao processo educativo cabe, primordialmente, possibili
tar situacgdes favoriveis ao desenvolvimento pleno do educando ,
a partir de suas tendéncias e pré-disposicdo naturais. 0 Aluno
devera ter ampla liberdade para escolher suas metas, num clima
de aceitagao e comunicacdo entre os que participam dessas expe
riéncias. Tanto o modelo idealista-ativista quanto o modelo
mecanicista do conhecimento ainda sao considerados como alterna
tivas perfeitamente viaveis de investigacdo dos fenomenos psiqui
cos e educacionais.
Na educacdo, o modefo objetivista ajusta-se a  pe
Lo menos duas concepgoes predominanies na teordia e
na pesquisa educacional, Uma delfas e a que_ entende
a educagac como uma das tecnicas por excelencdia pa
ne promover a ondem social por medio do ajusdamento
dos diferentes grupos aqueles padrnoes previsiveds
que devem exdsiir numa sociedade crgandizada,
Ainda que escamoteada pelo discunso das diferencas
individuais, segundo o qual o ajustamento do indivi
duo deve Levar em conta suas necessidades ¢ inlenres
ses, a educagac frata em ultima instancia de ajfudar

cada um para que enconthe, sem conflitos, seu Lugar
numa estrutura social ninca posta em questact, (80)

(80) MELLO, Guiomar Namo de. "Pesquisa em educagao: questdes ted
ricas e questbes de método.”" In: Seminario sobre alier-
nativas metodologicas para a pesquisa: conhecimento e
nealidade, Sdao Pauleo, Fundagfo Carlos Chagas, ago.1880,
p.22. ‘
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A redugao da educacdo a uma das formas de manuten
cao e controle social pelo modelo objetivista se deu principalmen
te através do desenvolvimento das teorias dos comportamentos ob

servaveis e condicioniveis do individuo,

A outra concepcao de educacdo gque se ajustarnia  ao
modelec objetivisdta senia a que a entende como proces
so estnitamente individual de mudancas comportamen-
tais exiternamente obsenvavedis. A exigencia de toman
0 4ato humano como coisa nesife caso, Levou a que a
psico-pedagogia se nesiringisse aos fendmencs que
pudessem sern constatados 'objetivamente' de pregeren
el quaniitaiivamente, Fiel ac modelo inspinadon 3
ta cornente nao admite, como objeto de conhecimento™
cientifico, os valores, sentimentos, emocded e inten
¢oes. Esteds pentencesniam ao ambizo da politica, da
gilosogia ou da religido, ndo ao da ciéncia educacdo
nal. Como consequencia, gqualquer mudanca comportamen
tal que acontega segundo um planc modeladon pre-exis
tente, pode sen considerada um fate educativo. (81

Sem sombra de duvida essa tendéncia em considerar

os fenomenos educativos como fazendo parte de uma realidade esta
tica que pode ser '"medida e pesada' através de técnicas especifi
cas que fragmentam seu objeto de pesquisa, se desenvolveu segun
do os ideais de uma ciéncia burguesa que abstrai a natureza real

dos fenomenos.

A observagao, descrigdo e experimentacdo sio ma
neiras encontradas pela psicologia cientffica'para revelar obje~
tivamente a natureza dos fendomenos psiquicos. Em psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem a definigac do seu prdprio cam

po de estudo demonstra os critérios de objetividade cientifica

gue sao adotados.

No que se refere as concepcdes do campo especifi-

co de desenvolvimento, a psicologia & considerada como:

(g1) MELLO, Guiomar Namo de. EPeégnisa em educacao: questoes teod
ricas e questoes de meto . p.24, -
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ev. uma Jrnea de observagdo sistematica , Logica,
gque conduz d pesquisa cientifica e a Jinterpretagao
das configuragcoes de crescimento e comportamento
atraves da vida," (82)

0 que interessa a Psicologia do Desenvelvimento sdo
as mudancas de comportamente que ccorrem nac em {fun
cdo do tempo, mas em fungdo de processos inira-or
ganlsmicos e de eventos ambientais que ocorrem den
Zno de deteaminada faixa de tempo. Podemos dizen
entdo que o objeto de estudo da Psicologia do Desen
volvimento atual consisie nos processos Aintrna-indd
viduais e ambientais gue Levam a mudangas de com
portamento. (83) -

A aprendizagem tem sido definida de  diferentes
formas por cada uma das diversas teorias existentes. Numa das
tentativas de sistematiza-las encontramos as seguintes concep
coes:

- um processo de asscciagdo entre uma situagdo  es
timuladora ¢ a nesposta, como se verifica na Zeondia
conexdonista da aprendizagem;

- 0 ajustamente de adaptagdo do individuo ao ambien
te, conforme a teonda funcionalista;

- um processo de reforgo do compontamento, segundo
‘a teohia baseada em um sistema dedutive hipotelico,
jornmulado por Hull;

- um condicionamento de heagdes, realizado por  di
vensas formas, tal como se verifdica, por exemplo, no
condicionamento contigue de Guihnie ou ne condiedo
namento openanfe de Skinner;

- um processo perceptivo, em que se da uma mudanga
na estrutura coghiiiva de accndo com as proposigoes
dos teornias gesialiistas. (84)

E possivel, portanto, considerar-se que, mesmo

tendo em vista as diferentes concepgoes de desenvolvimento huma

no e de aprendizagem, o modelo objetivista em psicologia educa-

(82) PIKUNAS, J. Desenvelvimento humano; uma ciencia emergente.
S40 Paulo, McGraw-Hill do Brasil, 1879, p. 5.
(83) BIAGGIO, Angela M. Brasif. Psicologia do desenvelvimenio.. |
Petrépolis, Vozes, 1976. p. 21. ; |
(84) CAMPOS, D.M.S. Psicologia da aprendizagem. 11 ed., Petropo
lis, Vozes, 1979, p. 28.
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cional conserva no cerne das questoes por ele tratadas a dicoto
mizacdo sujeito-objeto ao fixar-se no segundo termo do binomio,

desconsiderando assim, o primeiro.

0 modelo subjetivista, por outro lado, toma o
objeto como desprezivel e se prende as especulagbes na esferad

sujeito.

A influéneia desse tipo de concepcao na pesquisa
educacional € mais digicil de sen detectada dada a
prophria natureza das premissas nas gquals se baseda
e a fonte marca obfetivista que thadicionalmente ca
racteriza a atividade de investigacao cientifica En
thetanto, ainda que remotamente, cremos que efa po
denia ser identificada entre 0s supontes teondicos de
pelo menos um tipo de estudo consagrado na area da
educacac. Trata-se dos trabalhos sobre clima psicos
soclal das situagdes de aprendizagem, dos padroed
de internagdo educadon-educande, e dos padroes de £4
deranca ou conducdo de grupos de ensdno. Tais esiu
dos apresentam na realidade combinagoes curiosas, ¢o
mo por exemplo -0 use de escalas de observagao e re
gisdno esirndtamente quantitativos, para medin ¢ quapn
to o ensino € 'centrado no aluno' ou 'centrade Ao
prodesscn', De passagem, obsenve-se o fonie nedicdo
nismo psicologista que 04 caraclerdiza, podis Lignoham
ou deixam de explicitar 04 deteaminantes madis abran
gentes daquilo que ccorre na situacac de aprendiza-
gem: a esirutuna e o funcionamento da insiituigao es
colan, a ondigem ¢ a destinagao social de alunos e
professones, entre outrnos., (85)

A concepgd@o subjetivista na psicologia educacio
nal se verifica, principalmente, atraves dos modelos nao-direti
vistas de educagdo que preconizam a centralizagao do  processo
educativo na satisfacao das necessidades do educardo segundo
sua natureza e desenvolvimento, também natural. Entre Rousseau
e Rogers muitas sdc as mudangas na definigao de educagao. No en
tanto, o espacgo que ambos reservam a educagdo e a transformagdo

social esta delimitado pelo idealismo subjetivista que os inspi

Ta.

(85)MELLO, Guiomar Namo de.''Pesquisa em educacdo: questdes ted-
ricas e questoes de métodd. p.27. .
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A nao-dinetividade implica que os obstaculos resd
dem, nao nos acontecimentos que nos rodedlam, mas 40
mente na imagem que crhiamos do nosso eu, das  suab
relagoes com 04 oulros e em centos sentimenios que,
nessa ocadiao, sao impulsionados. (86)
As posturas metodolOgicas objetivistas e subjeti
‘vistas explicam os processos de aprendizagem e de desenvolvimen
to segundo os fundamentos epistemclbgicos dicotomizados que os

iluminam, sem a sua vinculacdo com as condig¢bes histdricas que

os engendran,

A aprendizagem, que numa perspectiva histoOrica €
considerada como questao central na formagao do homem a partir
de sua participagao nos produtos sociais acumulados nas socieda
des, € descrita e explicada pela psicologia tradicional indepen
dentemente das questoes sociais nela envolvidas. Principalmente
nas sociedades organizadas fundamentalmente sobre a divisao do
trabalho, onde os processos de aprendizagem estiao destinados qua
litativamente diferente para as populagoes que participam da
produgado na esfera material ou inteleetual, a analise das repre
sentacoes da relacgdo individuo-sociedade através das concepcoes
subjetivistas e cbjetivistas da aprendizagem e do desenvolvimen

to se torna mais relevante.

A psicologia tradicional reconhece a importancia
da aprendizagem humana, porém nfo menciona as implicacdes prati
cas decorrentes do fato de seu conteildo ser historicamente de

terminaﬂo.

(86) SNYDERS, Georges, Para ande vao as peddgogiaa nao- dinetivas?
2 ed., Lisboa, Moraes, 1978. p. 149.




A aprendizagem €, afinal, um processo 4undamental
da vida. Todo individue aprende e, atraves da apren
dizagem, desenvolve 04 compontamentos que ¢ possdibd
Litam viven., Todas as atividades e realizagoes huma
nas exibem o4 resulitados da aprendizagem. Quande s¢
consddena a vida em fermos do povo, da comunidade ,
ou do Aindividuo, por todos o4 Lados sdo encontrados
04 efedtos da aprendizagem. (87)
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A psicologia da aprendizagem se preocupa,frequente

me.te, em explicar os mecanismos que possibilitem ao homem apren

der.e se ajustar aos padroes de comportamento dominante.

Explican o mecanismo da aprendizagem & esclareccex
a maneira pela qual o sern humano se desenveolve, Lo
ma conhecimento do mundo em que vive, ohgandiza a
sua conduta e se ajusita ao medlo fisico e social, E,
podis, pela aprendizagem que ¢ homem se afirma como
sen nacdonal, fonma a sua pensonalidade e se prepa-
ra para o papel que Lhe cabe no sedio  da  so0cdieda
de. (88)

Essa psicologia acredita que a aprendizagem
um dos principais processos na vida humana, mas o faz sem
tar a sua concreticidade histdrica. A aprendizagem

«v. produz o misenavel e o gilantropo, o hipoerd
ta ¢ 0 patniota. Em hesumo, a aprendizagem 4influen
eia nossas vidas a Zodo momente, sendo nesponsavel,

em parte, pelo que hd de melhon e de pion nos senes
humanos e em cada um de nos. (89)

3

cap

0O desvendamento dos mecanismos pelos quais se da

a aprendizagem € uma tentativa que vem sendo feita desde os

an

tigos fildsofos, que em seus manuscritos mencionavam os proces

sos que, no entender deles, o homem utilizava para canhecer

aprender. Sbcrates falava de uma aprendizagem que provém do

(87) CAMPOS, Dinah Martins de Souza. op. cit., p. 15.
(88 ) Ibid., p. 16.

e

[ ¢)

(89 ) HILGARD, E. e MARQUES, D. "Cenditioning and learning". New
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nhecimento interior. Platd@o distinguia o munde das idé€ias do mun
do fisico e elaborou uma deutrina segundo a qual o alunc aprende
pelas lembrancas das idéias anteriores, isto €, evocando "remi~-

niscéncias"”. Aristdteles, partindo de outro ponto de vista, pre
feriu colocar como a fonte de todo o conhecimento e aprendizagem,
tudo aquilo que € produto da experiéncia, ou seja, '"nada existe

no intelecto que nao tenha passado antes pelos sentidos."

Apesar das origens mais remotas das abordagens
subjetivistas e objetivistas que permeiam a psicologia da aprendiza
gem se¢ encontrarem na filosofia antiga, modernamente, Descartes
retoma a tradigao dicotomizadora da natureza humana, canalizando
-a, através do paralelismo psicofisico para as duas versdes empi
ristas e nativistas na psicologia, principalmente,através da in

fluencia de Locke e Leibniz,

Locke criticou o racionalismo que vigorava na sua
época e afirmava nao existir nenhuma idéia na mente, que nao fos
se produto da experieéncia senséria. As id€ias seriam elementos
mentais simples que se associam, formando id€ias complexas  que
refletem mecanicamente as coisas do mundo exterior, Aprendizagem
para ele € a percepgao que ocorre através dos sentidos, um produ

to da experiéncia.

Leibniz, contemporaneamente a Locke, observou que
os elementos simples e indivisiveis de todos os seres sdo as 'mo
nadas', uma espécie de constructo interior que se encontra veda
do as influéncias advindas do exterior. O comportamento e apren-
dizagem dependeriam dessas disposigCes e tendencias interiores .

Vemos, ponianio, nas filoscfias de Locke e Leibnitz
a formulagdo basitanie clara de cenrtas gquestoes a resd

P I N S Y T A ST R T . e




75.

tantes, que sdo representativas das tradigoes com
portamentistas e fenomenclogicas que se segulram Em
boxa nem todas as questoes em psicologia possam ser
cornetamente ondenadas em termos dessa dicotomia ba
sdca, como sugerniu ALlporit, 'vintualmente Zodas as
teonias psicologicas modernas parecem cndentadas pa
ro uma das duas concepcdoes polares? . (90) -

Essa € uma afirmacao que indica a dicotomizagao
do objeto de estudo da psicologia educacional, que sistematiza
seus conhecimentos através das concepcoes de dois modelos opos
tos de homem. Com efeito, ha autores qué conseguiram organizar
as diversas teorias de aprendizagem em duas grandes abordagens,
a partir dos critérios que cada uma delas utiliza para explicar

a aprendizagem e dos modelos de homem adotados.

Na abordagem comportamental, que segue o empiris
mo de Locke, estdo categorizadas todas as teorias que definem
a aprendizagem como uma mudanca nos comportamentos observaveis

do individuo,

A onientacdc comportamentalista consddena o homem
um onganismo passivo, governado por esiimulos forne-
cidos pelo ambiente exteano. 0 homem pode ser mand-
pulado, isto &, seu comporntamento pode ser controla
do, atraves de adequado controle de estimulos ambien
tais. ALEm disso, as Leis que goverpnam o homem, 4ac
primondiadmente L{guais as Ledls universads que gover
nam Zodos o0s fenomencs naturais. Portanto, o melodo
cientifico, tal como desenvolvido pelas ciencias {2
sicas,e tambem apropriado para o estudo do organis~
mo humano. (91)

As teorias de condicionamento do comportamento as
sumem a posicdo de que o homem € um ser passivo e neutro e a
aprendizagem uma modificacdo no comportamento observavel do in

dividuo. Essa concepgao de aprendizagem € uma formula humaniza-

(90) MILHOLLAN, Frank e FORISCHA, Bill E. Skinner X Rogehrs; ma

neiias contrasitantes de encarar a educagdao. Sao Paulo
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da, que tendo sido encontrada através de observacdes e experimen
tagao do comportamento animal, foi transposta para a anialise da

aprendizagem humana.

Os iniciadores desse tipo de abordagem foram
Setchenov e Pavlov que através da nogido do reflexo da realidade

objetiva na mente, criticaram as concepc¢oes idealistas acerca do

psiquismo humano.

0 processo de rneflexo da nealdidade objetiva pelo ho
mem constitui uma undidade indisscluvel do obgei&vo 4

do subjetivo. £ objetive por seu conteido, posto que
neflete o4 objetos e fendmencs gxteniores que o de
terminem; & objetive fambem porque & um phrocesso nekr
voso neal ¢ se manifesta em diferentes atos exten
nos e na conduta do individuo. Poreém, ac mesmo Zem=
po, ¢ subjetive porgue sempre ¢ um homem detesamina-
do, um sufeito quem neflete o mundo neal ¢  pohque
este neflexo se nefrafa atraves da experndiencia Lndi
vidual, athaves dos tragos peculiares da personali-
dade do sufelto . (92)
Apesar desses principios terem suas primicias ns
estudes de Pavlov o que se tornou popularmente mais conhecido e
divulgado foi o condicionamento classico que ele observou ao es
tudar a fisiologia dos animais. A aprendizagem se daria atraveés
da associacdo de um reflexo do organismo a um estimulo neutro ,
que pela repetigac evocaria a mesma resposta do organismo e

exerceria uma funcgao de sinalizacao.

Uma outra concep¢ao que procura explicar o com

.portamento através do condicionamento € o conexionismo de
Thorndike. Baseado nas idéias associacionistas, Thorndike esta-
belecéﬁ uma relagao entre acontecimentos fisicos e mentais.Apren
dizagem para ele seria um processo de associagao e selecao de

respostas a estimulos especificos principalmente pelos efeitos
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agradaveis ou desagradaveis que poderiam dai advir.

Ao contrario de Thorndike que aceitava a associa
cao entre unidades mentais e fisicas, Watson propds uma psicolo-
gia voltada principalmente para © comportamenfo que envolve 08
-eventos fisicos. Sua posicido era ambientalista e partidaria do
que tradicionalmente se denomina condicionamento cldssico. Exer-
ceu forte influéncia na psicologia cientifica. Esta passou ?Oi

teriormente a ser quase somente uma ciéncia do comportamento,

Watson obfefou Lanio a natureza mentalista de Anstin
Los quanfe a aﬁ&&magac de que tal comporiamenito era
inato. Nos nédo nascemos com comporiamento social -
aprendemo-Lo. Wafson negou gque hasdcemos com qualsquen
aptidoes mentais, tragos de personalidade cu predis-
posig es determinadas. Herdamos apenas nossa esiruiu
ra fLsdca e uns poucos reflexos, e todas as demadl®
diferencas entre nos sao atribuldas a aprendiza

gem.(893)
A aprendizagem para ele era basicamente um proces
so de substituigdo de estimulos, tal como o que ocorre no condi
cionamento classico em animais, que gera uma mudanga de comporta

mento.

A teoria da aprendizagem mais largamente utiliza-
da que tem como fonte de inspiragao a orientagao comportamentalis
ta, foi elaborada por Skinner, "0 s{isifema de Skinnexr nepneaénﬁa
provavelfmente a mals completa e sistematica declaragao da  posd
cdo associacionista, behavienista, ambientalisia e delteaminésia
na péicolegia de hoja.ﬁ(94)

Skinner naoc nega a existéncia dos processos men-
tais, porém sO considera na analise do comportamento os  proces

sos que tenham evidencias '"palpaveis". A psicologia teria que se
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tornar uma ciéncia que, além de prever o comportamento, poderia
controli-lo. Para ele, a partir de evidéncias ja comprovadas

todo homem. controla e € controlado.

Comportamento respondente e coﬁportamento operan
te sdo o resultado de dois processos de condicionamento que ocal
rem de forma diferente. O primeiro € basicamente o condicionamen
to classico de estimulo-resposta. O condicionamento operante ao
invés de ser eliciado, € um comportamenfo emitido pelo organis-

mo que gera consequéncias no seu meio exterior, desencadeando un

processo crescente de respostas a estimulos anteriores - novos
estimulos - outras respostas - outros estimulos, e assim por
diante.

Estimulos reforcadores sido 0s que se seguem ime
diatamente a uma resposta e aumentam a probabilidade que els
ocorra novamente. Um estimulo que ao ser épresentado fortalece
c comportamento que a ele se segue € denominado reforgo positi-
vo. Reforco negativo significa o estimulo que ao ser retirado
possibilita a ocorrencia da resposta emitida. A modelagem do
comportamento € uma forma de modificagao de comportamento  que
se da através de aproximagdes sucessivas dos, estimulos, median-
te as contingéncias de reforgo dirigidas as respostas que mais

se aproximam da desejada e que levam ao padrao de comportamento
esperado.

A aplicagao dos principios skinnerianos na esco
la € féita através da utilizacdo de sua "tecnologia educacional'l
Para Skinner a educacdo pode ser entendida como um processo de
modificacdo do comportamento pelas alteracdes nas contingencias

de reforco, cuja funcao precipua € a transmissao da cultura.
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A educagdo & o estabelecimento de comportamentos que
sendo vantajosos para o individuo e _para oulhod em
algum Zempo futurc... 04 reforgos sac arnanjados pe- . -
La agencia educacional com proposdios de condiciona~-
mento. 0s neforgadones gque usa sao artifieiais, comg
‘sligerem expressoes como 'trhedno!, "exerededlo' e 'pra
tiea', (95) ‘ .

Um dos principais problemas detectados por Skinner
na escola € a predominancia do controle aversivo do comportamen
to dos alunos que passam a agir ou nao agir, simplesménte para
evitar as conseqlléncias desagradaveis futuras. Uma das suas solu
coes seria a utilizagdo constante do reforgo positivo. A técnica

de instrucdo programada e "as maquinas" de ensino cumpririam fiel

mente essa fungao.

Na sala de aulas tradicional, as contingencias  de
negongo mais eficientes para controlar o esitudante |
provavelmente estdo além das capacidades de um  pro
fesson, Porn isso, susienta Skinner, aparelhos me cand
cos e eletnicos devem sen usados para maiok aquisdi
cdo. (96) -

Como na sua concepcdo ensinar significa uma espé
cie de arranjo de contingéncias de reforgo, essa tarefa pode ser
mediatizada por varios instrumentos, econcmizando, dessa forma ,
tempo do professor e assegurando melhor producao por parte dos

*

alunos,

Essa pode ser uma das formas mais requeridas pe
lo capitalismo avangado de "treinar" e "disciplinar" a mao-de-
obra que lhe € necessaria. Nesse sentido, a "tecnologia educacio
nal" d§”Skinner, produto da sociedade capitalista, se encontra

vinculada mediatamente as exigéncias de invengdo de novos  meca

(©95) SKINNER, B.F. Cifncia ¢ comportamento humano. S3o Paulo.
EDART, 1974, p. 226, Apud in: ALVITE, M.M.C. Didafica e
s icoloaia: oriftica ao psicologismo na educagac, Sao Pau
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nismos para maior lucro para o capital. O individualismo que 0

~caracteriza & mais uma das estratégias que servem 3 burguesia do

minante.

Criticas tdo ou mais contundentes do que essa teém
sido feitas a Skinner, porém o que convém frisar-se € que o re
ducionismo skinneriano assim como o idealismo, que permeia as
teorias subjetivistas humanistas da aprendizagem, estao "cola
das" a esfera da produgﬁd capitalista, portanto desde sua ori-

gem servem contraditoriamente a interesses de classe.

Uma e outra dessas abordagens sao produtos sociais
historicamente determinados que conservam no seu cerne a luta de
classes pela apropriagac do saber., Se por um lado as teorias que
tendem para o objetivismo revestem os processos educaciocnais de
uma facticidade nfo correspondente a complexidade da educacgdo na
sociedade de classes, as teorias subjetivistas ampliam de tal
forma as excegoes para explicar os acontecimentos, que se torna
impossivel abarcar todas as nuangas e particularidades do proces
so educacional. A psicologia, dai decorrente, se pauta nessas
duas versoes para explicagdo dos eventos gque se passam com 0S

individuos na escola e na sociedade.

A orientacgdo subjetivista, por esse angulo, mais
parece um "lobo com pele de cordeiro', pois, também, em Gltima
- foned - l - - - - -—
instancia, leva ao ajustamento do individuo aos padroes de com
portamento dominantes pelo fato de preconizar o desenvolvimento
"livre'" das potencialidades do individuo, o que significa, numa
sociedade de classes, deixar o caminho aberto para a direcac da

classe dominante também na esfera educacional. Quanto mais o ides
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lismo subjetivista permeia o ideario gﬁdﬁgogluJ( ) escola, mais
os problemas educacionais encravados na estrutura social compro
metem a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas provenien

tes da classe trabalhadora.

A vertente subjetivista leibniziana tem em Rousseau
um grande aliado, através da sua defesa da nao-diretividade na
educagdo. A visao de homem veiculada € a que defende a atividade

e bondade inatas do ser humano. Por isso, deve-se tornar um ser

autonomo e livre.,

A posicdc de Rousseau era a de que fudo e basicamen
te boa E, sendo bo a a natureza hereditaria do ho
mem, ele deve apenas ter condigies para se desenbvol-
vea num ambiente natural, sem cornupgde. Rousseau qua
Rificou a natureza humana de um agente ailive, capaz
de se auto dirdgin; admitia que um ambiente soelal
mau pedenia produzin seres humanocs maus; para ele
as insdtituigoes socials ndo sdo natfurals., Assim, sua
rejeiedo ao amblentalismo nao era total, mas sua en
4ase era coclocada na autodeteaminagdo natunal e ail

va. (98)
A doutrina do crescimento natural tende a minimi-
zar o papel da aprendizagem e a valorizar o desenvolvimento do
individuo. Segundoc Rousseau, as instituigdes sociais, tal como

a escola, podem tolher o florescimento do individuo ou corrompée

-1o se o ambiente social no qual estiver inserido for negativo,

) Nessa vertente subjetivista, a fenomenologia como
concepcao filosGfica que tem como um dos seus pressupostos a com
preensdo da experiencia humana carregada de significados origi

nados no proprio individuo permeia a maioria das concepgbes  de

(97)Guiomar Namo de MELLO, em Magisterio de 19 grau; da_competen
eia tienica ao compromisse politico, diz que idedrio peda
gbgico significa genericamente um corpo de idéias consti-
tuido pelas teorias pedagdpicas ou psico-pedagogicas sobre
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aprendizagem na psicologia educacional.

A ondientagdo fenomenologica considera ¢ homem a fon
te dé todos os atos. O homem ¢ essenciafmente Livre
para fazen escolhas em cada situacaec. 0 ponto focal
dessa Libendade ¢ a consciencia humana. Comportamen~-
to, ¢ assdim, apenas a expressdo obsenvavel e a  con
sequencia de um munde ser interno essenciafmente prdl

‘ vado, Portanto, 40 uma ciEneia do homem que comece
com experiéneda, Zal como ¢ imediatamente dada nesse
mundo de ser, pode sern adequada ac estudo do organdis
mo humano. (g9) -

0 humanismo assentado nessa vertente veio a se
constituir, posteriormente, num movimento em psicologia que €
comumente chamado de a "terceira forca', em oposicdo radical as

concepgdes ambientalistas predominantes.

A psicologia humanistica que se desenvolveu somen
te a partir de algumas décadas deste século pode ser vista como
uma espécie de coletanea de doutrinas e teorias que se preocupam
fundamentalmente com a pessoa humana. Isto nao quer dizer que as
posig¢bes humanistas sejam todas homogéneas, porém o Consensc que
estd na sua base € a colocacdo do homem como o centro de suas
argumentagoes. O homem, como ser que da sentido as coisas e es

tad em permanente evolucao rumo a sua plenitude.

Um dos mais proeminentes psic6iogos humanistas que
ofereceu contribuictes para a esfera da educacgado foi Carl Rogers.
A partir de sua experiéncia em psicologia clinica, Rogers elabo-
rou varios postulados que viriam a ser os pressupostos basicos
de sua psicologia para a educagdo. A sua colocagao da pessoa <CoO
mo o céﬁtro e a confianca na sua capacidade para superar as cir
cunstancias adversas que préjudiquem sua auto-realizagao, consti

tui a premissa basica que permeia todo o seu trabalho.
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Ha, no sex humano, uma capacidade inerna de heafi
zacao, um desejfo nao apenas de sobrevivencia ac ni
vel fisdico, mas uma forca que o impulsiona e que -0
acompanha em seus atos, que o faz produzirn, difenen
clar fungoes, &epnoduan Esta capacidade chama-ste
em Linguagem pAAcoiocha de tendeneia  atualizan-

te. (100
A conviccao dele na tendencia inerente ao ser

humano para buscar seu crescimento leva a suposicao de que 0
individuo mesmo tem o poder de promover seu desenvolvimento in
terior, através da percepcdo e organizacdo das experiéncias que
lhes s@o mais positivas . A nocdo de "self" € o que permite a
compreensdo do valor das vivencias humanas.

Rogers compreende o self como o critendo que ajuda

o onganismo a selecionar a experiencia: o0b elemen
tos da expaa4anc¢a que _concordam com a imagem deo ed,

Lornam-se disponilveis a aonAQLQnQLa, enquanto 04
que ?ao concordam com esta Aimagem sao Lntenrcepita~
das?® (10D

Convém aqui questionar-se se esta maneira sele
tiva das experiéncias se internalizarem no individuo ndo € uma
concepcao que gera o ajustamento e adaptacgdo 2 sociedade, des
de que cabe ao individuo uma modificacdo primordialmente inte
rior. O que acontecera com aquele individuo que tem objetivamen
te poucas experiencias positivas a selecionaé? Se o ponto de

partida de Rogers € o individuo e sua subjetividade, como pode

ser sua-teoria libertdaria?

A aprendizagem na vis@o de Rogers & um  processo
que parte primordialmente do aluno, que deverd estar motivado

para aprender a aprender, e a mudar. A tarefa do professor se

ria facilitar a experiencia de aprendizagem do aluno. Este es

Goo) COSTA, Carlos Alberto Jales. A pedagogia Libertaria de Canl
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taria livre para escolher o que lhe & mais significativo.

Facilitagac de aprendizagem nao é equivalente a en
sino como ¢ comumente definido, Nao depende, neces-
saniamente, pon exemplo, de apiidoes particulanres do
Liden, nem de seu conhecimento enudifo, nem de seu
plane jamento cumnicular, nem do uso de recunsos au
dio-visuais. Ndo depende de aprendizagem proghramada,
aulas, nelatornios orais ou mesmo Lapis e papel.Qual
quen destes pode, naturalmente, sen utilizado como
necurso. De fato, um facifitaden de aphendizagem e
principalmente s0 {850 em relagao ao aprendiz, um
recunso, (102)

0 que se pode inferir de suas posigoes € que,ape
sar das suas "boas intencdes', a aplicagao de seus principios
'na esfera educacional pode levar a um maior descaso pela educa
cdo, principalmente nas condicoes vigentes, em que as poucas
escolas existentes nio tém nem as condigbes basicas para funci
namento., Isto, diga-se de passagem, em relagao a professores

"competentes', carterias, livros, lapis, giz, cadernos, etc.

A afirmacdo de que 'em educagdo, ter objetivos €
em Gltima analise, ndo tée-los, ou melhor, deixar que a pessoa

n(103)‘ e questi@ﬂ§V31

seja responsavel pelas metas que escolher.
se se considerar que numa sociedade de classes a luta pela edu
~cacdo deve ser uma tarefa assumida como essencial no  processo

de organizagdo da classe dominada,

Mesmo as interpretacoes segundo as quais a peda-
gogia de Rogers seria uma forma de elevar as possibilidades de
vida doindividuo por estar voltada para sua auto-realizagao
ndo chegam a detectar as razbes reais que impedem o atingimento
" dessa meta. Somente o reconhecimento de que um individuo pro

vém de um ambiente social e classe diferente nao significa a

. mrw W E¥ONT T R RY -~ LTI TOLYA n ey AT B




85,

explicitacao do cerne da questao.

Fakar de um ensino centrado no alunc & referin-se
a wna pessoa, vinda de uma classe social definida,
com uma heranga cultural bem delineada, possuidora
de uma £inguagem gque Zraduz seus valores, sua vida
Fazen_a experniencdia de um tal ensino & examinar o
conteude das disciplinas, a anticulagao do currilcu
Lo com a vida do qluno, analisarn o tipo de aprend{
zagem que Lhe esta sendo proposto. (104) -

Essa pode ser mais uma forma de ccultamento da
relagdo real, que fornece as bases materiais da relacao indivi
duo-sociedade, e que na psicologia educacional humanista se

traduz como uma questao de fornecer opgoes para o desenvolvimen

to livre da pessoa,

Uma outra versao subjetivista, seguindo a tradi
¢ao de Leibniz, mas que se distingue por aceitar algumas for
mas de empiricismo e experimentacdo no estudo dos processos
psiquicos, principalmente na pesquisa sobre percepcio , € a
psicologia da Gestalt desenvolvida inicialmente na Alemanha por
Wertheimer e, depois, por KBhler e Kofka nos E.U.A., ambos que
faziam uma oposigao feroz & orientacfo comportamentalista na
psicologia do homem.

Uma premissa basica da teornia Gestdliica & que a
maneina de se perceber detenminado objeto, & uma fun
¢ao_da configuragdo total ou campo em que' o obfezs
esta cofocado. Ademais, tal campo percepitual & com
posto de mais coisas do que exatamenie suas partes
especificas, isto e, obfetos espectficod; ¢ compos
1o de nelagoes, discennidas pelo individuo observad

don, como exdsiindo enire cada parte cu componentes
do campc. (109

2
e

Wertheimer nao aceitava a concepcao indutiva que

(104) COSTA, Carlos Alberto Jales, op. cit. p. 126.
(105) MILHOLLAN, F. e FORISCHA, B. op. cit. p. 136.
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parte dos elementos para as estruturas e das partes para o todo.
0 todo € muito mais do que a organizacao de seus elementos ou
partes, hd certas relacdes que dio a percepgéo uma certa ordem ,
Kohler repetiu os experimentos realizados por -Thorndike e obser-
vou que a aprendizagem se da por uma mudanga qualitativa na per
cepcao do sujeito e ndo simplesmente por ensaio e erro e  grava
cdo das respostas certas. Kofka criticou, também, as idéias  de
ensaio e erro de Throndike e de outros behavioristas, seus con

tempoTaneos.

A aprendizagem, para a Gestalt, € um processo de
percepgao e aquisicao de novos "insights", um dos conceitos cen-
trais dessa abordagem, "Insight" significa uma 'tensao para” al
gum objeto ou a captacdo das relacdes do todo percebido.

04 insighits devem, pontanto, ser conéidenadoén&b co
mo descnicoes Literais de situacdes §isico-sociaisob
jetivas, mas como interpretacdes de s4i e do ambiente
percebido, que servinao de base para planefar a agao
subsegliente. (106)

A experiéncia envolve um processo de interagao
entre o sujeito e o objeto de sua percepcdo. Nesse processo ocor

rem mudancas na pessoa e no seu meio, mutuamente, havendo ainda

uma c¢erta intencionalidade do sujeito.

A teoria de campo Gestalt se desenvolveu posterior
mente cgm a psicologia de Kurt Lewin, que era virtualmente inte—
ressado no estudo e pesquisa da motivacao humana. Aplicou os sews
conhecimentos a area de ensino e aprendizagem como esferas em
que ocorrem relagoes interpessoais e mudangas cognitivas.,  Ape-
sar de utilizar conceitos retirados da fisica, Lewin & subjetivis

ta.
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o
Na realidade acreditava que objetividade em psico-
Logia requeh a representacac adequada ¢ exata do
campo fal como exidte para um individuo em um tem
po determinado, Dal, pard ser objetivo em psicologin,
deve-se sen subjeiivo; alfguem deve cbservar as 4
tuagoes do ponto de visita da pessoa que esta sendo
estudada. (107 .
Nesse sentido, a teoria de campo que se coloca
como uma tentativa de sintese entre o subjetivo e objetivo que
emergiu da controvérsia entre subjetivismo e objetivismo, tam

bém em Ultima analise, se coloca na vertente idealista subjeti

vista,

A psicologia nelativista - positiva da Zeornia  de
campo - Gestalt ¢ essencialmente uma sintese emen
gente que se desenvolveu de um conflito ideologico
enthe as doutninas psicologicas do 'naturnalismo no
mantico' de Rousseau e as do 'rnealismo cientifd

co'. (108
Essa "sintese emergente' nio deixa de ser , por
tanto, também uma representacao da relacdo individuo-sociedade
que preconiza em educacao conhecimentos acerca da aprendizagem
e do desenvolvimento que reforgam a manutencgao dos interesses

da classe dominante.

No que se refere a psicologia do desenvolvimento,
especificamente, € possivel, partindo-se da sua evolugdo histd
rica e das principais teorias existentes sobre o desenvolvimen
to humano, evidenciar a dicotomizacdo da relacio individuo~sg
“ciedade através da opc¢do pelo modelo objetivista encontrado na

~maioria de suas pesquisas e na controvérsia acerca da heredita-

riedade~meio como sendo mais uma forma de representar a parti

cipagao do individuo na sociedade.

(107 BIGGE, Morris L. op. cit. p. 189,
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A consideracgao da crianga, como objeto de estudo
com aspectos acentuadamente diferentes do adulto, s& veio a acon
tecer basicamente a partir dos {ltimos trés géculos, quando tam
bém se desenvolviam as forgas produtivas do capitalismo moder
no. Até entdo alguns fildsofos faziam mencao a infancia sem se
prenderem aos aspectos especificos dessa etapa da vida do homem
Sabe-se que nas comunidades primitivas e, até mesmo nos primdr
dios da Idade Média, as criangas participavam de todas as ativi
dades da comunidade adulta. A consideracgdo da infincia como uma
etapa a parte sO veio ocorrer no momento em que as idéias de pre’
servacao da inocéncia e da moral passaram a ser veiculada pela
classe em ascensdo que buscava zpoio na tradigao religicsa. A
mu nga de atitude no século XVII em relagdo a infancia coinci

de com a gestacdo do modo capitalista de produgao.

Dentre os filGsofos que elaboraram alguns pressu
postos acerca da natureza da crianga e de sua educagao na socie
dade, Locke e Rousseau sio os que mais contribuiram para o es

tudo da infancia.

As obras de Locke e Rousseau constituem influéncias
de paimeinra grandeza no desenvolvimento infantil
embora as feonias de ambos o4 aufores, conguante pe
nethantes sejam especulativas e ndo empinicas. 0%
teonicos e pesquisadores atuais Zentam vernd fican
suas hipoteses atraves de observacgies cuidadosas e
sistematicas, bem como atraves de experimentos. (109)

Rousseau partia da concepgdao da crianga como sen
do de natureza boa e ativa, cabendo, portanto, a sociedade per

mitir o desabrochamento de todas as suas potencialidades., O de

senvolvimento da crianca até a sua constituicao como adulte

{109)MUSSEN Paul Henry et a111. ﬂaéenvoﬂu&menxa e penéonaﬂ4da~

I B . . |




portanto, seria natural e espontaneo.

Locke, por outro lado, considerava a crianga conm
uma Tndole md e de natureza passiva, sendo necessario exercer soO
bre ela,infinitamente,uma forma de treinamentd que a habilitasse
a viver em sociedade, O desenvolvimento da crianca deveria ser
dirigido por uma educagdo que disciplinasse e controlasse os de

sejos e necessidades infantis.

A orientacgao preéominanté em psicologia do desen-
volvimento caracteriza-se pela busca da objetividade cientifica,
Essa tendencia vem ocorrendo desde os primeiros trabalhos mnesse
campo de conhecimento com os trabalhos realizados por Pestalozzi,
Dieterich. Tiedeman e Fr8ebel que passaram a fazer observagdes

cuidadosas dos seus filhos.

O empirismo de Locke se acha também presente no
desenvolvimento posterior da psicologia cientifica infantil que

passou a utilizar a observacao sistemidtica no estudo da crianga.

A partir da publicagdo de "A origem das espécies',
em 1849, e dos relatos das observacOes que Darwin fez sobre oS
primeiros anos da infdncia, suas idéias passaram a ser adotadas

por outros interessados no desenvolvimento da crianga.

Stanley Hall é considerado o iniciador da psicolo
gia infantil nos Estados Unidos, por causa da importancia dos
seus trabalhos nos primeiros momentos do desenvolvimento desse
campogge estudo. Foi fortemente influenciado por Darwin e consi

derava que o ser humano recapitula na sua ontogenese o desenvol-

vimento filogenético. Hall interessava-se por aquilo que ele

designava como o '"contelldo das mentes" infantis e acreditava que

~
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to desaparecerdac sem esforcos disciplinares a medida que a crian

ca se deslocan para niveis mais elevados de maturagdo,"(110)

Gesell foi discipulo de Hall e elaborou uma  teo

ria genética que sugeria a tradigdo inatista. Para ele,

... as tendencias inatas vobtadas para um desenvol
vimente otime, ditam {controlam) a Zaxa de crescimen
to e aprendizagem na caianga, havendo uma particdpa
cao minima (seja para melhon ou pion) das clrcunstan
cias amblentais. (111)

0 inatismo de Gesell se referia principalmente
ao desenvolvimento bioldgico e de habilidades da crianga. No
que se refere ao desenvolvimento emocional e do comportamento .,
havia a participacfio de fatores ambientais. Gesell se utilizava
do método de observacdo dos comportamentos, tentando inferir
atraves deles, as suas causas., "As causas para Geseld enam pre-
dominantemente maturacionais, embora o crescimento e ¢ desenvol-

vimentc recebessem tambem a 'inglulneda' de 5azoaeécm¢izm&ux."(llz)

A partir das primeiras décadas deste século, a
psicologia do desenvolvimento infantil passou a ser fundamental-
mente uma disciplina cientifica segundo a orientacaoc objetivista

do conhecimento cientifico.

A déscricdo dos comportamentos infantis em cada
idade ;ronol&gica foi em seguida acompanhada pelas pesquisas ex
perimentais através dos trabalhos que utilizavam a analise cor
relacional e, mais recentemente,pela experimentacao voltada para

a explicacdo do comportamento humano,

(116 PIKUNAS, J. Desenvolvimento humano; uma ciencia emengente .
McGraw Hill do Brasil, 1979, p.9.

(11D) LIPSITT, Lewis P. e REESE, Hayne W. Psicofogia do desenvol-

- o
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Nos Lltimos quarenta anos, os pesquisadones de Psd
cologla do Desenvolvimenio Ltornaram-se cada vez
mais dinternessados pelos processos subjacentes ao
creseimento ¢ ao desenvolvimente humanos; interes-
sados pela sintese teordica dos fenomencs observados,
a qual nos pode fornecer ¢ como e 6 porque das ord
gens do comporiamenio e das mudangas no comporntamen
£o.(113)

Os dois métodos mais usados no estudo dos compor
tamentos nas diversas fases do desenvolvimento humano, tém sido
o longitudinal, que estuda varias criangas em cada nivel de ida
de cronoldgica; e o método transversal, que toma como sujeitos
as mesmas criancgas durante um certo periodo de tempo, passando

pelas etapas continuas de idade cronologicas.

A necessidade de explicar os comportamentos e
0$ processos mentais a eles subjacentes, e ainda, a necessidade
de organizacao da imensa quantidade de fatos provenientes dos
resultados das pesquisas empiricas, deram margem ao surgimento
de alguns corpos mais ou menos sistemdticos de conhecimento
acerca dos diversos aspectos do desenvolvimento do psiquismo
que sao as diversas teorias de desenvolvimento. "Uma Zeordia do
deéeﬁuoﬂvimento se constitul num confunto de conhecimenitos fed
nicos que oferecem subsidios para a explicagdo dos comportamen

to0s ob&anvado&."(114)

Atualmente, a psicologia do desenvolvimento  se
encontré com um cabedal de conhecimentos acerca do desenvolvimen
to dos processos cognitivos, afetivos, sociais , lingliisticos ,
etc, oriundos de teorias que observam, descrevem e explicam a

complexificacao dos comportamentos humanos, assim como dos re

~sultados de pesquisas experimentais isoladas.

(113) MUSSEN Paul Henrv. op. cit. 1. 8.
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A _psicologia infantil, podemos atuafmente conced-
tud-La de manedira bem ampﬂa bem como a ciencia,ou
0 aspecto da ciéncia, que pneiande descrever ¢ ex
plicar 04 evenfos .occnrides no deconrnen do ZLempo
que fevam a determinados componifamentos emengentes
durante a Lnﬁanc4a adolescencia ou idade adufia .
Pretende, pois, expﬁ&cax como € que, a partin  de
um equipamenito inicial (Lnatoi, 0 sujelfo vai 40
frendo _uma senie de inanééo&magoaé decosrrentes de
sua propria maturagdo (fisiologica, neu&oﬁog&ca e
psicologica) que, em contato com as exigencias e
respositas do medo (§{sico e social), Levam a4 emexr-
gencia desses comportamentos. (115)

Partindo-se dessa colocagao que define a psico-
logia do desenvolvimento na atualidade, identifica-se uma con
trovérsia acerca dos fatores determinantes do comportamento e
do desenvolvimento. Alguns consideram que z determinagao basi
ca seria originada pelos fatores internos oriundos das bases
genéticas e bioldgicas da espécie do individuo. Segunde essa
visao o

desenvoluimento e um Zermo amplo que se refere a
todos 08 processod de mudanca pelos quais as poten
cialidades de um individuo se¢ desdobram e apakecem
como novas qualidades, habilidades, Ztragos e carac
tenlsticas con&eﬁazaé. (116)

OQutros consideram que os estimulos provenientes
do meio fisico e social conseguem configurar .paulatinamente as
diferentes formas do comportamento humano durante o processo do
seu desenvolvimento. Essa € uma questio cujo consenso se ve
rifica através da tentativa de conciliagdo das duas esferas
de fatores que influenciam no desenvolvimento da crianca.

Fongas internas ¢ extennas atuam em todos o4 as
pectos do_desenvolvimento do comportamento da crian
¢a; nao ha casos de comportamentos que sejam total

mente determinados quen externa, quen internamente.
A quaétao ma&é interessante e a natureza da  nreda




cdo entre influincias internas e externas. Uma  xe
Lagao possivel pode ser uma nelacao aditiva; s efed
tos de forcas intennas, como heneditariedade e maitu
nacdo, podem sen simplesmente, scomados aos efedltos
do ambdiente.(117)

Essa € uma concepcao interacionista que tem
racterizado o pensamento de muitos autores de Psicologia do

senvolvimento:

As influéneias geneticas intenagem como uma Legido
de varniaveis ambientais e todas atuam em  conjunto
na deteaminacac das configuragoes de crescimento e
comportamento de cada individuo.(118)

Uma grande quantidade de esifudos sobre Desenvolvi-
mento Ingantil demonstrou que as inglfuencias heredi
tarnias, epetivamente tem um efelto decisive  sobre
as habifidades inZefectuais da prole, Este 'ededito
decisivo! ndo impede, contudo, a influénela de fato
res ambientais. Realmente agirmar a importdncia de
supositos fatores geneticos nao implica que eles se
jom 'mais impontantes' .(119)

Ao apresentarmos .em confunto 0s na%uﬁzadoé;d@ va
rnios Zipos difenentes de esfudos, chegados inevita-

velmente d conclusde de que ndo e possivel esitabele
cen com alguma certeza, a contribuigdo relativa da
herneditariedade e do meio para o desempenho de tes
tes de inteligencia, T vintualmente impossivel sepa
rnan com nitidez o0s efeitos da herneditariedade  dod
efeitos dos fatones ambientalis. Aprs uma revdisdo
exaustiva da Literatura nelevanie scbre estfe assun-
o, 0 Prof. Brongenbrenner da Universidade de Comnedl
concluiu que 'e impossivel estabelecer um  caleulo
anico e f4xo que represente a proporcdo.de vardagdo
da {nteligenesa... unicamente afribuilvel a heredita
niedade cu ao meio ambiente. (120)

Uma outra forma de revestir o mesmo problema

abstracdo da historicidade do individuc € a discussao que

(118) PIKUNAS, J.

(119)LIPSITT, lewis P, & REEFSE, Hayne W.

(117) BEE, Helen. A cadianga em desenvolvimento. Sao Paulo,

per & Row do Brasil, 1977, p. 12Z.

p. 83.

volvimento da crdianca, p. 45.
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cura -definir a crianca como ativa ou passiva face aos  fatores
do meio., A integracdo das duas posturas leva 4 concepgao da

relacao da crianca com o seu meio como sendo de forma interati-
va.

: Essa controvérsia se encontra também no cerne de
cada uma das teorias de desenvolvimento cognitivo, afetivo e

da aprendizagem de estimulo-resposta.

Um segundo Zema bastfante controvertido, a hespedito
da crianga, centho-se na discussdo de se ¢ ela 4ine
nentemente ativa ou passiva, frente ao mundo das
pessoas e dos obfetos. Como John Locke deixou impdi
cito, seria a crnianga fundamentalmenie modelada pe
La expendencia ou, como sugeriu Plaget, senda  ela
capaz de selecionan de mode ativo as expeniencdias
que deseja compreender e_invedtigar? = A primeira
perdpectiva, que neste seculo foi elabonrada pon
John Watson, Neal MilLlen, B,F. Skinner e  Albent
Bandura, concebe a anan¢a como facilmente moldavel
de acordo com o4 padnoes escolhidos pon seus criado
nes. 08 cniadores sa0 as pessoas que tem o poden de
adminisZran necompensas ¢ punigoed, consistindo nosd
modelos que a crdanga ina imitar, Embona Freud ndo
tlvesse sido um tedrico da aprendizagem, tambem ele
condidenava a crianga como passiva frente as forgas
biologicas, cperando dentro de s4.(121)

A psicologia genética de Jean Piaget e as concep
¢Oes de psicanalise sobre o desenvolvimento afetivo-sexual sao
as duas abordagens mais importantes em desenvolvimento cogniti-
vo e emocional. A partir de suas idéias desenvolveram-se duas

teorias.de desenvolvimento humano que mais enriqueceranm essa

area de conhecimentos.

Piaget nao desconhece a existéncia dos aspectos
emocionais do individuo mas se ocupou basicamente dos processos

cognitivos que partem da crianga para o adulto que atinge sua

(121) MUSSEN, Paul Henry et alii. op. cit. p. 28.
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maturidade cognitiva quando passa a raciocinar 1logica e abstra-

tamente.

Freud descobre os aspectos instintivos e incons
cientes do psiquismo que, concomitantemente ao desenvolvimento
dos aspectos biologicos e através das primeiras relagdes sociais
estabelecidas com os pais, determinam basicamente a personalida

de do homemn,

Embora haja em ambos uma tendéncia para conside
rar o desenvolvimento como um processo que de certa forma Te
quer a interacdo com o meio fisico e social, a consideracao da
crianca como essencialmente interativa € evidente principalmen-
te no interacionismo piagetiano,

A oniginalidaede da posdicdo de Piaget consiste  na
sltuagao da interagde sufeito-obfeto no intendon do
sufeito. Por esta via, elege, naturalmente, a Psico
Logia como seu fundamenital instrumento para as ex
plicitawdes desta inferagao.(122)

Piaget considera o desenvolvimente cognitivo «c¢o
mo um processo de adaptacd@o e assimilac@o do individuo ao meio,
a partir de uma base interna que se constitui como  estruturas
mentais existentes no recém-nascido, Sdo essas estruturas sen
soriais e neuroldgicas iniciais que permitem, através do conta
to com o meio, a formagao das estruturas mais complexas do pen
samento.

A preocupagao central de Piaget foi o 'sujeito epds
temdco' (Guben e Voneche, 1977}, isi0 e, o estudo
dos processocs de pensamento presentes desde a infan

cia indeial ate a idade adulitd. Interesdsou-se basi
camente pela necessidade de conhecimento tipico do

(122) MACHADO, José Nilsen. Matematica ¢ nealidade, uma tentativa
Ao panaeteorivancan da relaran cue Franiteenda uma uison
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homem, que o define como espZcdie 'homo sapiens', Es
ta necessidade foi negligenciada por outnas corren=
tes Zeonicas explicativas do desenvoluimento humano
tais como a psicanalise e o behaviondismo. A primed
o centralizou seus estudods nos processos emocionaid
e innacionadis, enfatizande a presenga de  impulsos
primitives como a base da conduta; e a segunda des-
piu o homem de suas caractenisticas individuais
mostrando a conduta como resultante de processos de
aprendizagem, que podem sen controlados pela estimu
Lagdo ambiental. (123) -

A preocupacgao de Freud, voltada, principalmente,
para o desenvolvimento da sexualidade e suas etapas de desen
volvimento parece significar que, segundo essa teoria, a crian
¢a € eminentemente um ser passivo, quer seja pela forga das

pulsoes internas ou pelas experiéncias que a reprime.

voo  para Freud a crdianga ndo tomara parie ativa
na determinacao da seqllencia de suas fases de desen
volvimento. Estas oconnendo, basicamente na  mesma
idade, para todas as crniancas e se caractenizardo ,
principalmente, pelo invesitimento da £ibido em uma
ou outra regiao do gorpo., E como se esta seqlléncia
de desenvolvimento e de integragdo da pernsonalidade
estivesse pri-fixada e seguisse um curao natural
acompanhando a propria mafuracdc §ilsica da crianca.
Exisde, ponianto, um parafelismo muite forie entnre
o bioLogico e o psdcoligico, quase que s¢ podenda
dizen que ¢ propadio chescimento biokogico ina detex
minak em que fase de desenvolvimento psicologico @
enianga edtana, Esta parece sexn considerada um  in
dividuo passivo, em seu paoprio processo de desenvid
vimento. (124) . -

A educagao na concepc¢ao de Freud deveria encon
trar o ponto de equilibrio entre a repressac dos instintos cons
titucjonais rebeldes e a liberdade para por em pratica todos os

seus instintos sem traumas., A crianca € vista como diferente

do adulto e sujeita is influéncias da cultura.

(123) RAPPAPORT, C.R. (Coprd.) op. cit. p. 51.
(1243 Ibhid. . + &4
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‘Percebemos que a dificuldade da indancia resdide no
ﬁaio de que, num cuxrto espaco de tempo, uma  crdan
ca” tem de assimidfan os nesultados de uma evolugao
cultunal que se estende por milhares de anos, incliin
do-se ai a aquisicdo do controle de seus instintos
e a adaptacac a scociedade - ou, pelo menos, um  co
mego dessas duas coisas., So pode efetuar uma panie
dessa mod&é&cagao atrnaves do seu desenvolvimento
muitas coisas devem sen impositas a calanga pela edu

cagdao.

(125)

Uma outra abordagem em desenvelvimento, que se

coloca radicalmente a favor da determinagao do exterior sobre

o interior,

definindo o homem como sendo de natureza predomi

nantemente passiva € o modelo behaviorista de aprendizagem que

se propoe a

estimulagao

tedricos de

fluencia na

analisar as mudancas de comportamento causadas pela
exterior.
Assim como Freud e Piaget, Watson e os demais

andlise do comportamento, também exerceram forte in

psicologia do desenvelvimento, sugerindo que a es

timulacdo exterior gera a resposta do interior e que somente a

partir da fixagao dos comportamentos adquiridos atraveés desse

processo € que se modela o desenvolvimento da infancia até a

fase adulta.

Embora a teoria de Watson sefa frequentemente ca
racterizada como uma feornla estritamente ambiental’
na qual as _diferengas bioligicas individuais pkova
velmente ndo exergam influencia alguma, ele era, de

fato,

um pé&coé&b&oﬁog&ﬁia tanimbado, antes de vol-

tan a atragao para 4 fecnochacia aompontamzni&éia,

e foi um dos primeinos a tentar um negistrno empind
co das capac&dadaé de neflexe do recem-nascddo. Fol
Watéon quem pnOpoa a existencia de £fres neflexos in
condieionados principais -— mede, radiva e amor - ¢
quem procurou especificar as condigies de estimulo
que elicdiam edses componrtamentos, (126)

(125) FREUD,

Sigmund. Novas confenencias intrnodutondias sobre psd

canaﬂ&ée e outros trnabalfhes. vol. XXII. Rio de Janeiro,

Imaco. 1976. n. 180.
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Uma formulagao mais moderna da aprendizagem com-
portamental € a Teoria da Aprendizagem Social, que enfoca, jun
tamente com a andlise da relacao entre os estimulos e respostas,
os processoS simb6licos que sdao internalizados no sujeito atra
vés da observacdo dos modelos que sugerem os comportamentos se
melhantes a serem aprendidos. As expectativas dos resultados do
seu comportamento e a discriminaca@o dos estimulos que se diri
gem para cada situacdo especifica sdo considerados fatores que
influenciam na aquisicdo de comportamentos. Ao contrario das
abordagens comportamentalistas tradicionais, nessa teoria ha
um espaco entre as reacoes e os estimulos o qual &€ ocupado pela
atividade do sujeito. Esta parece ser mais uma tentativa de
conciliacao entre os fatores internos e externos que influenciam
0 comportamento humano.

Fica claro, entde, que a exp&&cagao do comportamen
20 humano estd centrada em uma intenacao continua
e neciproca entrne fatornes ambientais, comporiamen- -
tais e cognitivos., Desta forma, a Teonia da Aprendd
zagem Social afirma que as pessodas nem sdo totalmen
te Livhes para seguirem seu proximo caminho, nem £o
talmente impossdibilitadas de paniicipar da deteamd
nagdo de seu destino, Chega-se assim, na feonia, a
um nove equilibrio, deixando margem para que 08 Ain
dividuos possam, em certa medida, amplian ou rned
tringdr seu cunso de vida pessoal. Nesge deferminid
mo nec&p&oco as pessoas, tanto como ¢ ambiente, de
vem sen varidveis aéiudadaé uma vez que um faton
Lem sempre um impacito sobre o outro.(127)

Nessa medida, verifica-se que a psicologia do
desenvolvimento humano , difundida atualmente, nao chega a to
car no.substrato fundamental de desenvolvimento do psiquismo hu
mano, As leis sécio-historicos sdo consideradas como uma das

yvariaveis que influenciam o psiquismo da crianca. A considera

cao do individuo como ser histdOrico permite a afirmacBo de que
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sio elas os fatores determinantes no desenvolvimento humano,

Os pressupostos idealistas e materialistas mecani
cistas que iluminam as pesquisas em desenvolvimento, nac deixam
espago para a superacao dessas controvérsias hereditariedade-mein
atividade-passividade que permeiam os conhecimentos acumulados
nessa area.

A via abernta pela analise historica mostra, pelo con
tranio, que as propriedades do psiquismo humano sao
defeaminadas pelas relagoes reads do homem com o mun
do, nelacoes que dependem das condigcoes  histordicas
objectivas da sua vida, Sdac estas refageoes que crdiam
as particularidades estruturais de consciencia huma
na, e que por ela sd0 reflectidas. Assim se caracte-
niza o psdquismo humane na sua verdadeina — esdencda
s0eial.(128)

0 materialismo histdrico por outro lade, indica
uma sintese diferente para superar essas dicotomiza-
coes, colocando como fundamental nas mudancas qualitativas que se
processam a nivel do psiquismo a participagdo do individuo na

estrutura da sociedade e a aquisig@o pratica do conhecimento ad

quirido socialmente.

Segundo essa abordagem, portanto, "Nao se hendam
ideias, talentos, particulares gostos, sentimentos como virtuosi
dades abstratas, mas possibilidades materiais para o desenvolvi-

- . . . . 29
mento dasmesmas em funcao da interagao Lﬂd&u&du0~m@&0.”(1 )

A psicologia, tendo como pressuposto basico  que

‘ g - - - - - -
a formacao do psiquico no homem & regida pelas suas condigoes
histdricas materiais coloca como fundamental a  consideragao

de que, através do trabalho, se da a assimilagao das  proprieda

(128) LEONTIEV, Alexis N. 0 desenvolvimento do psiquismo.p.138,
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des objetivas e subjetivas encarnadas nos seus produtos. O indi
viduo adquire assim, sua verdadeira dimensic de homem, como par
ticipante da produgao da sociedade. Para que haja a assimilacio
pratica e psiquica de todos os produtos acumulados pela cultura,
quer sejam produtos materiais ou espirituais, ha@ que haver a
"apropriagao', pelo individuo, de todos os produtos da sua cul

tura, reproduzindo-os tedrica e praticamente em si mesmo.

Dessa forma, a individualidade podera ser compre
endida como um ponto de chegada provisdrio, do individuo, no
Mﬁﬁestégio de desenvolvimento das forgas produtivas da  sociedade
o .
ooy em que vive.,

e

KM§“ A pn&nc&pa& canacienLéiica do processo de aproparia
P ¢ao ou de 'aquisigao' que descrevemos &, pontanto |
— crdian _no homem apiidGes novas, funcies psiquicas no
vas. E nisto que se d&ﬁ@&ahc&a do processo _da apren
d&zagam dos animais. Enquanto este Wlitimo & ¢ resul
tado de uma adeptagdo individual do comportamento ge
nerico a condigoes de existincia complexas e mutan
tes, a assimilagdo no homem & um processc de repro-
duqao, nas prophiedades do individuo, das proprieda

des e aptidoes historicamente formadas da  espécie
humana. (130)

Essa proposicao que define o processo de desen
volvimento do psiquismo humano, como se dandq efetivamente atra
vés da apropriacdo pelo individuo dos produtos do trabalho, im
plica na investigacao das condigoes de vida da crianca, pérac@m
a psicoiogia educacional possa determinar as situacoes mais
apropriadas para o desenvolvimento infantil, principalmente den
tro da.escola.

"0 mesmo ¢ dizen que, no estfudo do desenvolvimento

do psiquismo da erdanca, devemos partin da analise
do. desenvolvimento da sua actividade ftal como ela




101,

se ongandiza nas condicoes concretas da sua vida., So
uma taf deémarche peamiite delemminar a pante das con
digoes de vida exterdiores da cnianga e das dispost
coes que ela possud., Partindo da analise do contel
do da_actividade que se desenvolve na proprie chian
¢a, 40 esta démarche peamiie compreender o papel pri
mondial da educagdo que age fustamente sobre a actl
vidade da ecrnianga, sobre as suas relacoes com a hea
Lidade e defenmina tambem o seu psiqudismo, &  sud
' consedencia. (131)

Nésse sentido, convém questionar-se a psicologia
educacional que, numa sociedade de classes antagonicas, nio tra
ta do desenvolvimento do psiquismo infantil considerando sua
situagao na sociedade. Sem mencionar e redimensionar as concep
¢oes de desenvolvimento e aprendizagem humana a partir da "apro
priagao” dos produtos do trabalho, € provavel que essa psicolo
gia sirva muito méis para dissimular a desigualdade social, pro
veniente dos fatores economicos, do que para sanar algumas das
dificuldades que as criangas da classe trabalhadora - enfrentam

nas escolas,

Mas esta desigualdade entne 04 homens ndo  provem
das suas diferengas biclogicas e naturais. ELa € o
produto da desigualdade economica, da desigualdade
de classes ¢ da diversidade consecutiva das suas ne
Lagoes com as aquisdigoes que encarnam fodas as apil
does e faculfdades na natureza humana, {ormadas no
decurso de um processo so0cio-histondco, (132)

Apesar da veracidade desta afirmacdo, ela pode
se tornar uma "faca de dois gumes" se levar a uma espécie de
imobilismo social, quando tomada somente pelas evidéncias que

ocorren na sociedade de classes antagonicas e que nao implicam

&%

(131) LEONTIEV, Alexis N. 0 desenvolvimento do psiquismo. p. 291,

FfI22Y Thad v “awa
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as suas causas reais e nem apontam para sua superacao.(133)

Isso & o que parece estar nas entrelinhas de algu
mas pesquisas sobre privacdo e marginalidade cultural. Nos 1i
vros de desenvolvimento infantil freqﬂentementé encontramos afir

macbes COmMO as gque se seguem;

As ceniangas pobres parecem ser mais Lenfas quantoac
desempenho cogniiivo., ELas apresentam resultados pio
nes em testes de intefigéincia, bem como em provas pia
getiagnas_de competincias desenvolvimentais ELas
tambem nao se desempenham fac bem na escobfa . (134)

Essas criancas sem o ''capital cultural" que as
permitiria adquirir os conhecimentos, preferencialmente destina
dos & classe dominante, sao na maioria das escolas, rotuladas de
deficientes mentais "treinaveis'" e em alguns casos se tornam
"nio-treinaveis". S3o colocados em classes especials . de onde

dificilmente conseguem sair para a sala de aula regular.

Podenia parecer que em geral, as criangas desfavone
cidas 'fendem a depender mais de eventos da uida neal
do que de experdiéneias sdimbolicas para desenvodver
idéias e habilidades' (106, 15} e que sua habilidade
para presian atengdo e se concentrar em tarefas aca
demicas Zende a sen mais _deficiente (&1, &3, 106, 275,
263). ALem disso, como {a vimos, & mais provavel que
esiejam menos altamente motivadas e que fenham aspd
nacoes infeniores de aproveditamento academico do que
eniancas de classe media e que necebam pouco encord-
jamento, tanto de seus pais quanto de seus companhed
nos. 0 progresso escolar da crdlanga de classe baixa
pode ser ainda mais Limitade pelos sentimentos de
inadequacdo e por um autfo-concedto depressivo, rnesul
tantes das maiones dificuldades que encontra ¢  dod
sentimentos de nao 'pentencer' a um ambiente socdlal
caractenizado por objetivos ¢ codigo de comporiamen-
to. desconhecidos. {106, 107, 160, 198, 754]. (135)

(133)Essa critica tem sido feita por autores que observam a veiculagao das
idfias sobre a "caréncia cultural" das criancas da classe trabalhadora,
principalmente através da psicologia educacional. Ver: Guiomar Namo de
MELLO, Magistenio de 19 grau; da competineia teenica ao compromisso po
£iticq, 1982, p. 88; Maria Helena de Souza PATIO. Psicologia e Ldealoga

o [P
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Esse tipo de psicologismo na educagao prefere re
‘meter os problemas educacionais para a esfera dos fatores subje
tivos, relegando os determinantes sociais da vida real a um

plano secundario de influéncia na educagéo.

Em manuais de psicologia educacional largamente

utilizados, € comum encontrarem-se afirmagdes deste teor:

... 0 professor precisa, para compieenden a chdian
¢a, consdderar o ambiente de que provem. Precisa con
preenden que nao apenas diferentes comportamentcs 50
ciais sao aceitos - _e, na realdidade esperados - en
digernentes grupos s0cio~econdmicos e cultunals, mas
que mudtos dos valores aceifos pela escola estio em
conglito mais ou menos dirneto com os dos Lares e co
munidades de algumas crdlangas. As crlangas de classes
mais baixas apresentam maior tendencia para se envol
ven em brigas e fraudes, e i&m valores diferentes das
criangas de classe med&a quanto a necessidade de
trabalho constanie e p&ognzééo, 0 professon nac pode
ignoran esse fatfo, se deseja sen eficiente na orien
tacao de seu creseimento., (136) -

Os esteredtipos elaborados sobre a classe domina
da, além de dissimularem as causas das diferencas reais que

existem entre classes antagonicas, levam a uma veiculacao de

idéias que desvalorizam a crianga proveniente da classe subalter

nal

A pesquisa mosdtrou que as criangas de classes s0cdo
-economicas mais baixas apresentam maion IQHdQHQLdEﬂ
rha manten atitudes contrarias a escola ¢ a educagdo
do. que asé criancas de classe media e alta. (137)
Em muitos casos os preconceitos levam a um imobi

lismo por parte do professor que passa a achar que a situagdo da

"crianca carente' dificilmente poderd ser minimizada na escola,

(136)MOULY, George J. Psicologia educacionaf. p. 145,
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"A nutnigdo insufdiciente, uma _glia incidencia de

doeng¢a, ¢ Lenio crescimento flsico ¢ a baixa estfatu

na estao associados com condigoes anferiores de baf

x0 status socio-econimico ¢ a pobreza ambiental,ben

como @ diminuicdo da capacidade mental. Apesar  de

» - » . . B -

sen diflcid de digenencian entre empobrecdimento §4-

sico e outnos tipos de empobrecimento ambiental. A

falta de saude ¢ de nutri¢do em s4i mesmas contribuem

para a diminuicao das capacidades mentais. Parece

que a4 deflciencdias de nutnigao, especdficamente de

protelna, podem, na verdade, prejudicar fteecidos netr

vosos e, em consequencia, diminuin a capacidade

mental.” (138)

Esses trechos deixam transparecer que a desigual

dade na sociedade capitalista & algo que acontece realmente e
que, também isso, pode ser encontrado na escola. No entanto ,
hi uma distincia historicamente explicadvel, entre a detectagao
dos problemas que comprometem o desempenho de criangas sem o
"capital cultural” exigido pela escola e as medidas concretas
que visem sua solugdo também pelo fato de que a propria consti
tuicio da ciéncia burguesa ndo capta a totalidade do real. Essa
tarefa & eminentemente politica e o conhecimento cientifico &
portador dessa dimens3o. Nesse sentido a orientagao tedrica ado
tada pela psicologia educacional podera contTribuir para minimi
zar ou ampliar as diferengas entre as criangas de classes anta-

gdnicas, tanto no que diz respeito ao desenvolvimento quanto a
aprendizagem.

- A psicologia que, a partir de uma visao da natu-
reza do homem, tenta explicaf os processos da relacao homem-na-
tureza, individuo-sociedade, sujeito-objeto, hereditariedade-meio ,
atravég das definicoes de aprendizagem sem o seu suporte mate
rial, que se encontra encravado na sociedade termina por se

ajustar aos propOsitos da classe dominante.
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A psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem
‘partem, pois, de pressupostos elaborados pela necessidade da bux
guesia em manter sua direg@o politica e econdmica da s ociedade,
por isso, abstraem a dimens@o e o conteldo revelador dos conheci

mentos produzidos socialmente,

A necessidade de explicar os processos pelos guais
o homem aprende e se desenvolve decorreu, principalmente, das
transformagoes sofridas nas maneiras de t}ansmisséo dos conheci-~
mentos acumulados pela sociedade, devido a complexificacao cres-
cente do processo de divisao do trabalho. O surgimento da escola
como instituicdo apropriada para transmissdo da cultura tem nes-
se processo também suas origens. No entanto, diversas teorias ela
boradas consecutivamente por fildsofos, pedagogos,“psicélogos ,

etc, nao explicitam essa questdo.

As consideragoes sobre o processo de aprendizagem
se prendem mais aos aspectos do "como'" se di& aprendizagem, do
que do "porgue', das diversas formas de aprendizagem e, principal
mente, a servico de quem estao os processos de aprendizagem que

se desenvolvem na sociedade de classes,

A divisao do trabalho que ocorre nas relagoes so
ciais de produgao capitalista compromete fundamentalmente a ma
neira do -homem aprender. Ha um processo de aprendizagem destina
do aos que se ocupam do trabalho manual na esfera da producao
da sociedade, e outra para os que se dedicam ao trabalho intelec
tual. Aﬁépropriagéo dos bens produzidos socialmente também se
efetiva de maneira desigual, o que significa a exclusdo do tra-

balhador manual de grande parte dos produtos da cultura.
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gem sao processos regidos basicamente pelas leis sdcio~histdri-
cas, torna-se compreensivel a relacdo entre desenvolvimento e

aprendizagem humana e apropriacao cultural,

A divisao social do trabatho transforma o produto
do trabalho num objfecto destinado a thoca, ¢ que mo
difica radicalmente ¢ Lucrho do produtorn no produio
que ele fabrica. Se este ultimo continua a sen, evi
dentemente, ¢ resuliado da actividade do homem, ndo
e menos verdade gque o cardten concheto desta activd
dade se apaga nele: o produto foma um caraten totaX
mente impessoad e comega a sua vida propria, oindé
pendente do homem, a saa vida de mercadoria. (139)

Esse resultado final da producdo ndo € nem de
longe explicitado pela psicologia tradicional (que também como
um produto social € apropriada e reapropriada pelas classes do
minantes). Essa transformacao do produto em mercadoria ocorre
também com o seu produtor, isto €, com o individuo que trabalha
na esfera da produgao, ac fornecer uma quantidade de sua forga
~-de~trabalho em troca de um salario que estda aquém do necessario
para sua subsisténcia. Dessa forma, ha o empobrecimento material
e espiritual do trabalhador que, além de , na esfera de produ
¢ao nao poder reconhecer a marca subjetiva do seu trabalho, nio
tem condigoes para se apropriar dos produtos finais do trabalho
social.

A divisao social do trabalho fem igualmente como
conseqliencia que a actividade maternial e inteleciuad,
0 prazen e o Zrabalho, a producac ¢ o consumc se se
parem e periengam a homens diferentes. Assim,enquan
£0 globalmente a actividade do homem se enniquece
e s¢ divensifica, a de cada individuc tomado & par
te. esineita-se e empobrece. Esta Limitagac, este em
pobrecimento podem Zornar-se extremos, sabemo-Lo bem
quando um operardio, por exemplo, gasia todas as suas

forgas para healdzarn uma operagac que tem de  repe
tin milhanes de vezes, (40)

(139) LEONTIEV, Alexis N, 0 desenvolvimento do psiquismo. p. 275,
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Nessa medida, o processo de aprendizagem e o pro
. cesso de desenvolvimento das classes dominantes nao sac os mes
mos que se dao dentro e fora da escola, para as classes domina
das. A restrita aprendizagem dos que sao materialmente pobres
torna-os culturalmente também pobres, tendo em vista as suas
desvantagens sociais e economicas que nao lhes possibilitam con

di¢oes para a "apropriagao" dos produtos acumulados socialmente.

Cada geragdo comega, portanto, a sua vida aum  mun
do de obfetcs e de fenomencs criados pelas geragoes
precedentes, ELa apropria-se das riquezas deste mun
doe participando no trabalho, na produgac e nas di
versdas formas de actividade social e desenvolvendo
assim as aptidoes gspecificamente humanas que se
cndstalizaram, encarnaram nesse mundo. Com efedito
mesmo a aptidao para usar a Linguagem ariiculada 40
se foama, em cada geragdo, pela aprendizagem da Lin
gua que se desenvolveu num procesdo historico, em
funcao das caractenisticas objectivas desta Lingua.
0 mesme se passa com o desenvolfvimento do pensamen-
cu da aquisigao do sabexn.(141)

A aprendizagem &, portanto, a aquisigao das pro
priedades objetivas e subjetivas encarnadas nos bens materiais
e espirituais de uma cultura. Ndo deixa de ser, entao, o proces
so de "apropriagao' através do trabalho manual e intelectual que
estd contido nos produtos. "Apropriacgao" esta, que, consideramos
como significando

ee. 0 nesultado de uma activdidade efectiva do in
.- - . -~ .
dividuo em nelacao aos objetos e fenomencs do wmun
do circundanie criados pelo desenvolvimento da cul
tura humana. Subfinhamos que esta actividade  deve
sexn adequada, quer {8tco dizen que deve neproduzin os

tragos da actividade crnistalizada (acumulada) ne ob
fecto ou ne fenomenc ou mais exaciamenie nos sisie

mas que fommam, (142

(141) LEONTIEV, Alexis. 0 desenvolvimento do psiquismo. p. 265,
(142) Ibid., p. 271.
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As diferencas no processo de "apropriagao'  dos
produtos sociais significam que no processo de aprendizagem a
luta de classe perpassa tanto a esfera onde ela se produz quan-
to as representagoes elaboradas pelas teorias ‘que cumprem, con
traditoriamente, a funcdo ideologica de encobrir a explicacgaoda
natureza real do fenomeno. O '"como', "porque'", 'para quem", es
tdo privilegiadamente servindo preferencialmente, a aprendizagem
e a educacdo na sociedade onde predomind o modo de produgao ca

pitalista n3o chega a ser revelado pela ciéncia direcionada pa

ra os interesses da burguesia.

Nesse sentido, torna-se por demais pertinente um
abordagem em psicologia educacional que retome a critica radi
cal da estrutura da sociedade de classe e explicite a relagao
real entre individuo-sociedade partindo da consideragao de
que :

"... ecada individuo aprende a sex um homem. 0 que a
natureza Lhe da quando nasce ndo Lhe basta para vi
ver em sociedade. E-Lhe adinda preciso adquinin o que

{04 aleangado no decurso do desenvolvimento histori
co da sociedade humana," (143)

A compreensdo da relagdo individuo-sociedade es
barra, portanto, na compreensdo das leis sOcio-histdéricas que
regem o psiquismo humano, suas formas de aprendizagem e desenvol
Vimento: A compreensio da '"natureza' e "esséncia" humana par
tindo da historicidade, supera os reducionismos subjetivistas m

objetivistas da filosofia e das ciéncias tradicionais, que nor

teiam as praticas educacionais dominantes.

(143)LEONTIEV, Alexis.- 0 desenvofvimento do psiquisme. p. 267 .



CAPTITULO IV

A GUISA DE CONCLUSKOQ: EXPRESSﬁES PEﬁAG@GICAS
DA DICOTOMIA INDIVIDUC-SOCIEDADE

A dicotomia individuo-sociedade que permeia a psi
cologia educacional vem exercendo forte influéncia na educacgao
pois as praticas pedagbgicas e escolares utilizam-se de modo mais
ou menos direto de subsidios da psicologia. A mesma dicotomiza-
¢ao das duas instancias do conhecimento que se realiza ao nivel
teGrico, em termos dos pressupostos filosdficos , psicologicos e
metodologicos que iluminam o ideario pedagbgico previsto para a esco
la de hoje, perpassa a atividade pratica no interior da escola
quer seja na elaboragao dos curriculos, na relacao professor-alu
no, na escolha da metodologia, nas atividades extra-classe etc.

A revelagao das formas pelas quais a introdugao das
concepgoes burguesas de educacdo se desenrolam no drama cotidia
no da escola € um tema que exige outros instrumentos tedricos e
metodoldgicos além dos manuseados nesta dissertagao de mestrado.
Nessa»ﬁedida, sO se torna possivel indicar as representacdes da
dicotomia individuo-sociedade ao nivel teSriCo, que  acompanham
as praticas educacionais delas decorrenteé.-

As concepcoes burguesas de educacao se restringen
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a manipulagdo de situacdes e de comportamentos, de acordo com a
opgao objetivista, ocu enthdo, como processo de promocao da auto-
~-realizagao na perspectiva subjetivista. No entanto, a educagao
ndo & nem modelagdo apadrGes de conduta previamente estabeleci
dos externamente, nem a facilitagao de padroes internos ao sujei
to. A relagdo contraditdria entre o individuo, que & produto do
meio, e o meio que & produzido pelo proprio individuo e pelos de
mais individuos numa relagdo de reciprocidade, tem como processo
mediador, a educagdo.

Nesse sentido, a educagdo € a mediagdo entre os pro
cessos externos e os processos internos que produzem o individuo
e a sociedade. As tendencias inatas sao internalizadas atraves
das relagoes sociais no meio da qual o aluno toma parte. O meio
externo ao aluno, na qual pelo processo educativo ele deverz se
integrar, € o produto de suas relagbes sociais, nas quais pode
atuar como sujeito e agente transformador.

Como mediagdo, a educagdo ao mesmo tempo que repro
duz as relagoes sociais, num processo de adaptacio do aluho ao
meio social, pode concorrer para sua transformacdo formando su
jeitos agentes e engajados na pratica social transformadora. A
contradigao entre reprodu¢do~-transformacao existente na totalida
de do social da qual a educacao faz parfe, se reproduz objetiva
mente também no d@mbito especifico da educacio e, consequente’
mente da escola.

Essa contradigao objetiva na sociedade de classe
tem céﬁb conteido a contradigdo entre oocapital e o trabalho. A
luta de classe se efetiva na contradigao entre reproduzir a  es
trutura de classes vigente ou superar essa mesma estrutura na

transformacan da totalidade A cmerial
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Com efeito, quando da derrocada do modo de produ
~gao feudal a burguesia em ascencao passa a defender a liberdade
e igualdade dos homens por causa da sua necessidade de  dissimu
lar a aceleragao do livre comércio e da concentracao do capital
e da propriedade privada. A pedagogia por ela defendida € a ''pe
dagogia da esséncia" que de certa forma preconiza, pela nocao de
essencia universal, uma ordem social que 'favorega a liberdade do
individuo de se desenvolver. A pedagogia do crescimento mnatural
de Rousseau exemplifica bem a necessidade de deixar o individuo
livre numa sociedade contratual,

Num momento posterior, quande pelas prdprias con
tradigoes instauradas pelo modo capitalista de produgao, a bur
guesia ja se sente ameacada em seus privilégios pela classe tra
balhadora, que passa a reivindicar alguns direitos que lhes sao
expropriados, a burguesia elabora a pedagogia denominada da exis
téncia. A pedagcgia que entdo lhe convém, & a pedagogia que vai
preconizar a vinculac¢ao do individuo ao seu meio, sua permanente
mudanga e a existéncia de diferengas individuais inatas. No cer
ne dessa visao se pautam as concepgdes de natureza humana que le
gitimam a desigualdade social e os privilégios da classe dominan
te. O movimento da Escola Nova como uma dasiversaes , neste sé-
culo, da pedagogia cujo fundamento esta no privilegiamento da
existéncia, veie a calhar com a necessidade de recomposigio do’
poder burgués que se utiliza também da escola como uma das for
mas de controlar a sociedade, Nessa medida, a burguesia se ante

cipou em formular uma pedagogia que levou a resultados muito mais

adequados aos seus proprios interesses, retirando da escola da

classe dominada a preocupagao em transmitir os produtos cultu

roade mAaMAtTvrriAdnace metlas emarsadads Toom 3 mtys L3 mn PRV o SR PR T
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A educagao que €& de certa forma, um dos lugares on
de a luta de classe também se efetiva, concorre para a reprodu-
¢ao ou transformagao da sociedade através da luta pelo acesso ao
saber. A educagdo de cada individuo se processa como a mediacho
entre a confirmagao ou nega¢cac do seu destino de classe, pela con
tradicao entre a aprovacgao ou néo-apropriag&:do conhecimento que
permitiria desvelar a divisao social do trabalho e o processo de
produgao do saber. Nessa medida, a educacao passaria a ser uma
condigdo importante para a pratica social transformadora apesar
de nao ser suficiente para efetuar essa transformacio.

Na sociedade de classe, portanto, a luta pela edu
cagao se efetiva através de mecanismos permanentemente acionados
pela classe dominante para impedir o acesso da classe dominada
ao saber organizado que possa ser-lhe itil no combate da sua sub
missao. A pedagogia burguesa, por essa Otica, sempre encontrou
as devidas maneiras de conter a apropriagao pela classe dominada
do saber adquirido e acumulado pela parcela privilegiada da SO
ciedade. A postura essencialista e a postura existencialista sio
respostas que a pedagogia burguesa elaborou tendo em vista con
junturas especificas, para ao mesmo tempo abrir as oportunida
des de educagdo e impedir o acesso ao conheéimento desvelador da
sociedade.

Isso & o que se pode deduzir quando se analisa a
controvérsia acerca da ess&ncia e exist@ncia no admbito da pedago
gia.,Ag pedagogias essencialistas se fundamentam nos  pressupos
tos fiiosticos idealistas que definem a natureza do homem de
forma universal e abstrata dotadas de certas potencialidades que
s¢ atualizam no decurso de sua vida., A idéia de que o homenm €

Heal ramo deve e+’ 1 ci1a accaneria & 11ma Fendmmnem-n 1a £V meamdsn
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que teve representantes desde a filosofia clissica da €poca de
Socrates, Platdo e Aristdteles até as expressOes filosoficas humanis
tas mais recentes que véem a pessoa humana previamente concebida,
cabendo a sociedade possibilitar sua auto-realizagdo. A defesa
da igualdade dos homens e de sua liberdade incondicional sao ati
tudes propostas pela burguesia que aceita essa visaoc do homem
mas nio a realiza praticamente,

Por outro lado, a concepgdo filosdfica que da prio
ridade a existéncia sobre a esséncia possibilitou o  surgimento
de certas formas de conceber a educagao que se denominam ''pedago
gia da existéncia" ou '"pedagogia nova'.(144) Uma das fontes de ins
piracao que modernamente, vem a ser trabalhada por essa visao €
o empirismo filosofico do Séc. VII, cujos pressupostos ilumina
ram a elaboracao do método tradicional da pedagogia de Herbart e
posteriormente o método moderno de Dewvey veiculado pela Escola
Nova.

Ambas as pedagogias voltadas para a nocao de essén
cia ou exist@ncia correspondem aoc desenvolvimento histdrico da
classe dominante durante sua emergéncia e assentamento no capita
lismo que elabora, segundo seus pontos de vista, visoes da natu
reza humana e maneiras de educa-lo a partif dos seus 1nteresses

de classe,

(144) Demerval SAVIANI , no artigo intitulado ”Escola e democracia:

para além da teoria da curvatura da Vara (Reu&éta da ANDE)
expllca as expressoes ''pedagogia nova'" e 'pedagogia da exis
téncia" como sendo equivalentes, no sentido amplc dos ter
mos, dentro_da_'Concepgao Humanista Moderna' de Educagio.
Essa concepgao € explicitada por ele como sendo um amplo mo
vimento que abrange varias correntes filosdficas, como por
exemplo o Pragmatismo, Vitalismo, Historicismo, Existenciz
lismo e Fenomenologia. Nesse sentldo o autor deixa bem cla
ro que, no seu entender, a expressao pedagog1a nova' nao
€ equivalente somente a pedagogia escolanovista, e nem tam
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se, dissolver uma das func¢oes mais importantes da educagdo e do

_ensino destinado &s criangas provenientes da classe dominada, que
¢ a transmissdo dos contefidos que, contrariamente, poderio 1lhes
ser Uteis na luta pelo acesso ao saber.

Nesse sentido, as concepgoes de educacgdo veicula

s

das em cada momento histOrico, acompanham o movimento contraditd
rio das classes na sua luta pelo poder. A oposigdo entre 'pedago
gia da esséncia” e "pedagogia da existéncia' & uma oposigdo ape
nas formal, porque ambas reprresentam a relacao individuo-socieda

de sem 0 seu suporte nas relagoes sociais de produc@o e por  1is

so fornecem uma visao parcial da natureza humana.

Se pode afinmar, em geral, que a concepeao ALdealdis
ta do homem se manifesta em duas formas basicas: a
primeina e mais antiga delas elegeu como ponto,de par
tida a analise da denominada esséncia humana, enquanto que
a segunda, gque somente adquiriu impontincia a pantin
do Seculo XIX pantiu da analfise da denominada ex4Ls
teneda humana . (145) "

Essas exigéncias de dissimulacdo das dicotomiza-
¢oes reais que ocorrem na sociedade de classe determinam a perma
néncia do cardter idealista e subjetivista da pedagogia da essén

cia e da pedagogia da existéncia.

v

Em que pese a Luta da pedagogia tradicional com a
pedagogia 'viva' e'cadladora', existe consciineia na
conviccdo de que a educacdo deve precaver-s¢ de revo
Lugoes, Esta coincidineia da 'pedagogia existencial?
com a 'pedagogia da essencia’ Tradicional expressa a
codincdidencia das concepcoes fundamentais do  homem,
que foram formuladas pelo pensamento bunguls e  que
deviam fundar a ordem social capitalista como fusiti
f4cada e eteana . (146)

(145)SUCHODOLSKI,Bodgan. Teoria manxista de La educacion. México,
Grijalbo, 1966. p.312.

r1a8Y Tbid.. n. 327.
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Com o fortalecimento da ordem social burguesa que
vem se verificando no capitalismo monopolista, a controveérsia
esséncia-existéncia ainda permanece como sendo uma das maneiras
encontradas pela classe dominante de tentar assegurar a sua di
recido e consenso na sociedade capitalista, que se efetua também
atraveés da educacao.

0 capitalismo monopolista nac prevendo e nem  po
dendo controlan Lotalmente os efeifos cumulafivos
da neproducio ampliada, busca mecanismos politicos
de controle que peamifam corndigin ou atenuar o4 de
sequilibrios deconnentes das contradigoes emana
das do_proprdie mencado., 0 fogo dessa fungac con
traditonia preside d dadministragdo d alocagas dos
bens e senvicos publicos e a fungdo tecnica e poki
tieca da educacao .(147)

Nesse contexto, ha entdo necessidade de uma peda
gogia que fornega ao homem, uma visao critica (148) da .sua situagao
real e formule alternativas para os problemas emergentes da pro
pria sociedade. As contradigoes que ocorrem na sociedade de
classes resultam de leis objetivas que engedram o movimento so
cial e também os elementos para sua superagao. Essa proposicao
esta contida nas concepgdes de educagdo fundamentadas no mate-
rialismo histdrico, que tratam de refletir sobre a existéncia a
partir da determinagdo historica da contradigio real entre

forgas produtivas e relagoes sociais de producgao. Essa concep

¢ao de -educagao ao se constituir como uma teoria pedagbgica

(147) CURY, Carlos R.J. Educacdao ¢ contnadigoeé elementos metodg
Eag&cgg para uma Leoria caitica do fenbmenc educativo.l979
‘Tese (Dout.) = PUC-SP. p.63.

(148) SAVIANI em "Escola e democracia: para_ além da teoria da cug
vatura da vara", menciona que a visdo critica pode ser
entendida a partlr da consideragao de que a consciéncia
critica & aquela que sabe que € determinada, condicionada
pelas condicoes materiais. p. 59. :
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acompanharia a pratica social humana, para transformar subjetiva
e objetivamente tanto o individuo como a sociedade. Nesse senti
do, essa pedagogia vai além, tanto da 'pedagogia da esséncia' ,
quanto da 'pedagogia da existéncia', negando.em cada uma  delas
suas nocoes idealistas de esséncia e de existéncia e se  consti
tuindo como uma pedagogia critica e revolucionaria.(149)
~A pedagogia nevoluciondnia sifua-se, pois,alem das
pedagogias da essencia ¢ da exdistencia, Supera-se,4in
-y - ¥ -
corporande suas chiticas recdprocas numa proposia ra
dicalmente nova, 0 cerne dessa novidade radical con
siste na superagao da crenga sefa na autonomia, sejd
na dependéncia absolufa da educagao em faece das con
- o~ I3 - - 8 -
digoes soclais vigentes , (150)

Assim caracterizada, essa concepgac compreende o
individuo como uma 'sintese de multiplas determinacées' e a sua
esséncia repensada em termos de suas bases materiais. Pelo fato
do homem ser definido a partir de sua localizacao nas  relagoes
sociais de producdo o trabalho configura sua verdadeira esséncia
humana em relacdo com sua existéncia social.

A omnifatenalidade €, pois, o chegan historieo  do
homem a uma totafidade de capacidades e, ac mesmo Lem
po, a uma totalidade de capacidade de consumo ¢ gozo
em que se deve consdideran, sobretudo, o usofruin de
bens espinituais, alem des mateniadis de que o ZLraba

Lhadon tem estado excfuldo em consequéncdid da  divd
sd0 do trabatho . (151)

Por essa oOtica, € possivel dizer-se que a unidade

(149) Demerval SAVIANI fioc artigo citado anteriormente, distingue sua
visao de pedagogia revoluciondria das concepgbes critico- re-
produtivista de Bourdieu-Passeron, Althusser e Baudelot-Esta-
blet, que reconhecem a educagao como sendo determinada pelas
condicoes materiais, mas subestimam o movimento contraditorio,
reduzindo o papel da educagido a reproducao das relagoes sociais
de producgao e inculcagao da ideologia dominada. p. 59.

(150) SAVIANI, Dermeval.. Escola e democracia: panra alem da 'feordia
Ao nsrkatar Tiibknr A vsamwal T ANDR ariey | nwe T 1087 1 50
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de anilise individuo-sociedade na sua dimensao histdrica nao dei
xa de ser uma relacao eminentemente pedagdgica que carrega em S1
o peso das determinagdes sociais e condigoes histdricas para a sua
transformacdo no bojo das contradicoes do modo capitalista de producao,

No #Zmbito da pedagogia assim come da  psicologia
constata-se que as representacoes sujeito-objeto, esséncia - exis
téncia ao mesmo tempo que revelam, ocultam a dicotomizagao real
do individuo na sociedade de classes onde predomina a forma capi

talista de producao. Isto porque, o conhecimento, os  instrumen

tos e as representacdes sao produzidos pelos homens nas relagoes sQ
ciais de produgao estabelecidas em cada tipo de sociedade. Na
sociedade capitalista, essas relacoes se efetuam através da sepa
racdo do trabalhador manual dos meios de producao e da divisao
crescente entre trabalho intelectual e manual. Consequentemente,
€ por meio dessa expropriagao do modo capitalista de producio que
se di a apropriacao do saber dos que o produzem, praticamente.
Ora, se nessa sociedade os homens produzem a sua
existéncia material e social e portanto a si mesmos, em condi
coes desiguais, isto &, ha os que detém os meios, o conhecimento
dos processos de producao e os seus produtos e ha aqueles gue
expropriados dessas condigoes materiais e eépirituais (objetivas
e subjetivas), se contentam em fornecer sua forga de trabalho; e
de se esperar que o saber que € historicamente produzido, esteja
também acumulado nas maos dos detentores das condigdes materiais
da sociedade.
N Desta forma, as ciéncias e os diversos campos do
saber elaborado e organizado estac sob a diregao da classe domi-

nante, que tenta a todo custo, manter a sua dominagao economica

- - P‘l. L) *
b I i, Dhar pecs arnanle A coanhardimantn anie & nrodirzed do <™y
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cialmente pode servir também, mediante sua funcao ideoldgica, pa
ra o ocultamento da maneira como ele € produzido e utilizado. Es
sa & uma necessidade que se faz presente prinéipalmente nas for
mas mais desenvolvidas do capitalismo moderno, cuja tendéncia
constante & agambarcar pela coerczo e consenso todos os produtos
materiais e espirituais produzidos. Uma das maneiras  encontra
das para o cumprimento dessa tarefa ideangica € a veiculacao de
idéiais de igualdade, universalidade e compromisso da educacio,
com a''populagao carente" que para os menos desavisados talvez ain
possa parecer como sendo uma forma de distribuicao e homogeneiza
cao de oportunidades a todas as camadas da sociedade.

Partindo dessa compreensao da esfera da  produgio
dos conhecimentos, do individuo e da sociedade, se pode questio
nar a funcgao da psicologia educacional que vEm sendo produzida e
veiculada nessa sociedade de classes antagSnicas. Afé que ponto
seus conceitos e constructos desvelam a sua natureza histdorica ?
A quem estao servindo seus pressupostos epistemoldgicos e os me
todos de tratamento de seu objetivo de estudo 7 Facilmente se po
de ser levada a crer que, essas guestoes sao obviamente respon
diveis, ja que se trata de um saber produzido numa sociedade cujo
modo de produgao predominante € o capitalista. Logo, indubitavel
mente, a psicologia esta a servigo da classe dominante.

) ‘No entanto, essa determinacdo da esfera da  produ
gao nos destinos da sociedade e de seus produtos, se compreendil
da na sua totalidade, inclui no seu bojo, as contradigdes que
desde o inicio fazem com que o saber produzido contenha em si
elementos que servem tanto para a manutengao da dominacdo, quan

to para a sua possivel superagdo, pela incorporacao desses conhe

1T 0~ L, - e - - o

I Y . .
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dominada, que os transforma qualitativamente de acordo com seus
interesses de trasformagao social,.

Nesse sentido, a psicologia educacional localiza
da na escola de hoje, contém um saber por si mesmo contraditorio,
que pode ser rearticulado pela classe dominada, tendo como ponto
de partida as suas proprias necessidades reais. A concepcao de
aprendizagem como uma forma de apropriacao dos fatores subjeti
vos e objetivos encontrados na sociedade na qual o individuo te
ra que se desenvolver e produzir, pode ser uma das concepgoes
-que forneceria o0s instrumentos para a classe que necessita apren
der, apreender e reapropriar-se dos produtos de sua produgdo que
no momento lhes sao negados.,

A psicologia que assuma como sua pretensiao a ela
boragao do saber do ponto de vista da classe dominada devera su
perar as dicotomizagOes subjetivistas e objetivistas elaboradas
pelas concepgoes idealistas e materialistas mecanicistas que
constituem os seus pressupostos e€pistemoldgicos ainda‘ vigentes,
Para uma possivel redefinigcao da psicologia que supere as con
cepgoes predominantes, deverd ser considerado como fundamental
a sua unidade de analise individuo-sociedade, a partir das con
figuracdes historicas que sio provenientes da contradicio entre
as forgas produtivas nas relagoes de produgao, que por sua vez,
configuram tanto a sociedade quanto o individuo.

E possivel que por essa Otica que emerge das  con
tradi§5@s existentes, seja possivel a elaboragdo de uma psicolo
gia ao mesmo tempo voltada para o individuo e para a sociedade,
dialeticamente. A sua fungao educativa devera ser exercidas - a

través da articulacdo entre os aspectos internos e externos que
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condicionam a educagao, escapando assim, dos reducionismos psi
cologistas e sociologistas que ainda predominam nesse ambito.

Se muito mais do que caminhos a percorrer, foram
aqui colocados problemas ¢ descontentamentos com a situagao
atual da ciéncia psicoldgica voltada para a educagdo, isto signi
fica que o momento de superagao pratica da analise dicotomizado
ra da relagéo.individuo-sociedade nao foil alcancado na sociedade
de classes antagonicas. Por isso, hd ainda espacos nessa luta
a serem conquistados através da sua negacdao e criticas que reve
lem aquilo que € impossivel captar somente pelas aparéncias que
se apresentam na sociedade, ocultando a realidade.

Em resumo, a analise critica da relagdo individuo-
sociedade no modo capitalista de produgao tem por base a consta
tagao de que tanto as orientacoes subjetivistas em Psicologia
quanto as orienta¢des objetivistas representam o movimento real
do individuo na sociedade de maneira abstrata e formal. Quais-
quer que sejam as dicotomias adotadas ( sujeito-objeto, atividade-
-passividade, herancga-meio, esséncia-existéncia) abstraem a na
tureza historica do individuo na sociedade.

O movimento real do homem com a natureza e dos
homens entre si nas relacoes sociais de producao que tem Como
elemento integrador o processo de trabalho, € representado pe
trificadamente pela dicotomizagao individuo-sociedade. Essa  di
cotoriia se efetiva ora pela via do individuo, ora pela pela via

do social.
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As representagoes que sao elaboradas pretendem ser
explicagoes verdadeiras dos fenoOmenos sociais, No entanto, ape
sar de apontarem a contradigao entre o capital e o trabalho e
a separacao completa do trabalhador dos meios de producgao, es
sas representagoes nao explicam a totalidade do real. Na reali
dade € o movimento real que explica a parcialidade do pensamen
to humano e dos conhecimentos cientificos.

A sintese que podera superar as visoes dicotomiza
das da natureza humana, nas visces subjetivistas e objetivistas
das visoes de homem veiculadas na Psicologia e na Educagao se
efetuara em sua totalidade ,quando os homens nao mais se separa
rem antagonicamente nas relagOes sociais de producao.

O homem unitdario que sera objeto de uma nova psi
cologia ainda & uma idealizacao, na medida em que, a sociedade
que o produzira ainda nao foi construida.

Nesse sentido, a compreensio da relacgao individuo -
sociedade aqui colocada & apenas uma das possiveis formas de
sua -captacado através da sua elaboragio no pensamento. A captacgdo
de sua totalidade s0 poderi ser alcancada mediante a  priatica

*

social transformadora.
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