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INTRODUCAD

A repeténcia nio & fendmeno sxclusive da la. série
do 10 grau, porém a2 grande incidéncia scbre esta  populagéao
faz com gque ela se torne senao o problema mais agudo e mais se
rio do sistema escolar brasileiro, pele menos, um dos mais dis

cutidos e mais pesquisados.

K pelo menos quatro decades que o numero de crian
cas que repete a primeira série, ndc conseguindo promogdo pare
a segunda s&rie, & da ordem de 60% (Poppovic, 1981). Assim, o0
fracasso escolar nesta s@rie parece irremovivel, devido ao tem
po em que esta instalado entre nos e torna-se complexo devido

g0 numero de criangas atingidas.

Diante desta &ea?%ﬁad@a pesquisadores em ga#@§$ pas
saram & se preocupar com este f@ngm@ﬂm e o complexo de influepn
cia que envolve o ptob?&mag tem justificado a existencia de
f{&quentes estudos sobre o assunto. ghty@tanteg apesar de todos
éx tyabafhos desenvolvidos nesta éyeag alguns de seus aspectos

permanecem ainda em aberto pu necessitande revisao.

0s varios estudos neste campo abordam diferentes



questBes mas na grande matoria caracterizam-se, principalmente,
por situar & causa do fracasso escolar na crianga., Come & gran-
de incidancia da repeténcia escolar se da nas escolas oficiais,
cujs clientela provém das camades soclais mais pobres da populs
cio, 80 fracasso escolar se acopla como causa principal, até
hoje, & crenca nas caréncias produzidas pelo baixo nivel socio

~gconomico-culturat.

0 processo de aquisicdo da leitura e escrita, que
tem inTcio na primeira série do primeiro grau, vem sendo ¢ res
ponsavel, em grande parte, pelo alto indice de repetencia  nas
escolas oficiais do pals. Sem se atentar para a complexidade que
enyolve este processo, & comum ouvir-se dizer que a crianca de
meic social desfavorecida ndo possui as condicBes basicas neces
sirias para o desempenho considerado adequado pelas escolas )

no que se refere & estas areas.

Preocupados com o grande contingente de alunos atin
gidos pelo fracasso escolar, o interesse pela realizacao deste
trabalho surgiu da necessidade de uma investigagac pela gual
pudessem ser levantadas é analisadas algumas variaveis aponta

das como causadoras do fracasso escolar,

Este trabalho, portanto, procurara investigar algy
mas variaveis ligadas ac aluno e a escola tambem, tentando

evidenciar suas relactes com a repeténcia.

No primei&aycapftulw mostramos que, apesar do direi
to e chrigatoriedade do ensino de 19 grau ser assegurado pela
Lei 5.692/71, logo na la, série ha um estrangulamento no que
tange a populacio escolar mém uma“pbapaw§éa muito elevada de

alunos que repete esta série,



fak

Em seqguida evidenciamos @ existencia de preacupa
ctes com o problema, enfatizando pesquisas que buscam conhecer
@5 causas determinantes. Além destes trabalhos, no final do ca
pTtule descravemos outros realizados no Brasil e que analisam

varios aspectos do problema.

No segundo capitulo, inifcialmente caracterizamos oS
sujeftos de nossa amosira quanto a0 sexo, {dade, situagae ini
cial, de ingresso, na escols ¢ quanto 3 formacao das classes
A sequir procedemos i descrigio dos instrumentos de coleta de
dados (Estado Nutricional, Teste ABC, Teste de Matrizes Progres
sivas, NSE, Densidsde Habitacional e Instrumental Referente ao
Processo de Alfabetizacio), condi¢bes de aplicagto dos inmsiry
mertos e critérics de avalisgio. Neste capitule se inclui, tam
bém, o critério classificatorio final, resultado demonstrativo
do domfnio ou nio do instrumental referente a alfabetizagao.Fi
nalmente, explicitemos as colunas, situacio infcial e final dos

sujeitos, vistas na Tabela 3.

0 terceiro capitulo apresenta na prém@ﬁr& parte
os resultados gerais das sequintes varfaveis {estado nutricio-
nal, maturidade para a leitura e escrita, NSE e dominie do ing
trumental referente 3 alfabetizagio). Excluimos desta aprecia-
cio, os dados relativos ao nTvel intelectual e & densidade ha
bitacional por niic termos localizado na lTiteratura nacional da
dos o suficientemente precisos e generalizaveis, para se discy

tir 8 qualidade impticita em termos categoricos de menos para
mais dos valores coletados.
Na segunda parte deste capTtulo apresentamos o tra

tamento estatTstico dos dados a Fim d@'vetéfécaf, se os sujel

tos classificados em fungdo de sua situacao inicial, de ingres



50, na escoia — NovesXRepetentes, de sue situagso final — Pro
movidosXRetidos - e, tambeém, em funglio do cruramento destas ca

tegorias, se diferenciam no gque se refere as variazveis estudadms

Nesta parte incluimos tamb&m, uma comparagao dos
nossos criteérios de evaliacio da competencia dos sujeitos, com

os das professoras, no gue se refere & alfabetizacio.

Reconhecendo que existe uma gama muito ampla de fa
tores que se ligam ao problema, com as evidencias chegadas, pe
los dades analisades neste capVtule, pretende-se conhecer, den

tro das cateogriaes de sujetitos, os fatores que determinam a re

patencin ascolar de nossa amostra,

Nas constderacoes finals, retomande os dados comen
tados nos capitulos anterifores, colocamos as conclusies alcanga

das referentes ao nosso estudo,



CaPTTULO 1

0 FRACASSO ESCOLAR

A legislacio de vErios pa¥ses do mundo proclama o
direito do homem, sem distincdo, a educagdo, firmando a respon
sabilidade do Estado de oferecer educago, gratuita e obrigato-

ria @ populacio escolerizavel.

Do ponto de vista legal, temos em nosso pafs a obri
gatoriedade do ensino de primeiro grau para todas as criancas
hrasileiras a partir dos sete anos de fdade, Esta obrigatorieds
devé assegurada pela Lei §.692/71 que reformou o ensine biasico,
ampliando-o para oito séries, devendo abranger criangas na fai

xa etaria de 07 & 14 anos.

Essa lei atribui ainda a educagdao, como funcdo mani
festa, favorecer simultaneamente igualdade de oportunidades, de
senvolvimento intelectual, moral e fisico de teoda crianga  que

se encontre na faixa etaria acima citada.

Entretanto, ao tomarmos conhecimento de fatos de

nossa realtdade presente, podemos dizer que a extensdo do ensi

no basico em oito séréeas nao passa de uma utopia, vez que a



grande maforia das criangas das escolas oficiais ficam retidas

na primeira serie do primeiro grau,

Reafirmando esse aspecto, Maluf (1981, p.99) faz a

seguinte declaragdo:

"A4 esiatisticas indicam que, na realidade,a olfc
betizagae no Brasdf se¢ d& a partin dos nove ou des
anos de Ldade. A propongde de cniangas que aprende
a fer e escreven aos sede anod ndo chega a 1/3 das
calanges matriculadas em escolas, S0 acs nove  ou
dez anos . a propongae de chiangas affabetizadas atin
ge 60%,

Poppovic (1981, p.17) referindo-se também a es
ta realidade e mostrando a impossibilidade do fracasso escolar
na primeira serie do primeiro grau ser escamoteado ou ignorado

sfirma:

"Ha quase quatre dicadas, ou sefa, desde 1942 o ni
meno de crlancas que aepele a primeire sende, ndo
conseguindo promogde para a segunda, & da oxndem de
60%.

As matrlculas na primeina senie no Brasil ultrapas
sam de maneina absuada o nimere total de eriancas™
de 7 anod, Ldede de eninada na escoba. 04 dados de
1975 mosdram que a populacdo baasileira de 7 anocs
ena de 2,68 mizhﬁaé de chlangasd, e as mataioulas na
primeina senie aleangaram 6,7 milhoes de alunos
portando uma quanitidade 2,4 vezes maion.”

Embora, as vezes, dados estatisticos demonstrem um
aumento na taxa de escolarizacdo, andlises mais acuradas  veém

mostrando que velhos preblemas ainda persistem em indicar que

simples medidas legislativas nio sio suficientes, por si, na



superacao de questoes antigas e complexas da realidade educacio
nal brasileira — como & o fracasso escolar na la, série do 19

grau.

Numa minuciosa andlise dos dados publicados pela
Fundagio IBGE, nos volumes de 1972 e 1973 do Anuario Estatlsdd
co do Baesit, o professor Casemiro dos Reis Filho (1974},  den
tre os pontos observados em sua analise, ressaltou que entre 1969
e 1972, a repetencia & a evasdo escolar acarretaram a perda de
67% de matricula inicial. Respectivamente 5.719.618 alunos  no

190 semestre de 1969 ¢ 1.904,303 alunos na fda. sdrie em 1072,

Aqui no Brasil, a evasdo juntamente com a  repetén
cia se reveste de peculiaridade Tmpar, visto gque comega a atuar
fortemente logo na la. serie do 19 grau, onde as estatTsticas do
MEC acuseram em 1971 uma evasao de mais de 60% das criangas, co

me observeu Whitaker {1580, p. 1183).

As estatisticas tem mostrado que, a percentagem de
criangas que nao passam da primeira para a segunda série do

primeiro grau tem se mostrado alta.

Com base na literatura especializada, podemos gvi

denciar que as analises dos Tndices de reprovacao, em geral,
sempre revelam uma mafor percentagem das criangas das gscolas
oficiais de periferia, matriculadas nesta S@f@ﬁw Esta percenta~
gem & constituida quase que exclusivamente de criagngas de baixo

nTvel socio-economico, como  observa Maluf {1987, p.99);

"A educagao oferecdda em nosso sdistema de insdno con
tinua a estar ainda hofe ao afcance exelusive . da
parcela da populagde que participa mais intensamen~
te do mencade consumddon, em geral., E nac & edsa

vbulamente, a situacdo da cfientfela das escolas de
pendifenia dos grandes centhos urbanocs.”



G aito Tndice de reprovagao verificado em atunos
de primeira serie do primeive grau, das escolas oficiais brasi
teiras, tem side denunciado e merecido 2 atencao de educadores,
nsfctlogos, scciblogos, jornalistas e, também, de srgaos  liga
dos a educachoc que straves de estudes tem procurado apontar os

fatores que interferem no sucesso escolar destas criancas.

Assim, em 1960 o MEC preocupado com esta vrealidade
nromovey uma pesquisa gue se realizou nas escolag oficiais de
Leopotdipna - Minas Gerais, por Campos {1977}, abrangendo alunos
que em 1959 cursavam a la. série e que em 1960 se  encontravam
respectivamente na 2a. serie e na la. série como alunos repeten

tes.

Entre os fatores enumerados como pertinentes 8o
problema fol destacado gque o5 alunos aprovades possuiam a). melhor
nfvel de nutrigio e salide; b)-melhor nivel socic-econdmico e
¢c)-haviam frequentado jardim de infancia ou provinham de f&mi

tias, cujas maes possuiam bom nivel de instrucide.
G

Esta e outras pesquisas tem evidenciado, principal
mente,a influencia de fatorves externos & agio escolar come  os
que mafor influencia exercem sobre o fracasso das criancas po

hres,

As explica¢les apontadas sobre ¢ probiema diz res

peito, em grande escala, a condigdo da famTlia e com referéncia

a este ponto de vista Me?ok(}Qeﬁj pg. 90} cémeﬁt&;

ME sobnreiudo, a4 familia, as suas caracterlsticas cul
tunaid ou situacdo eeonomica, que predominantemente
s alnibul, em ulhiima imstincie a  nesponsabilidade po
La presenca ou ausencia das precondicoes de  aprend?
zagem na crlanca,” -



Todavia, numeroscs sao os profissionais que atribuem
@ préprie crianca a origem do seu fracasso escelar, sem buscar
uma explicacio mais ampla para as causas que determinam tal si
tuacio., Viste assim, o fracasso parece ser explicado tomando por
hage as carscterTsticas individuais da crianca come se isto inde
pendesse de sua posicdo social (Melo 1982). Assim, & comum evi
denciar-se & associacho entre a imagem de mau aluno e crianca
carente. Metade da subamostra de professores estudads por Melo

{1982} revelou reconhecer esta associacdo, & respeito deste re

conhecimento Melo (1982, p. 89) explica:

"De fate, o aluno que apresenta comporlameniod pire
judiciais ao desempenhe escedar ¢, ha sud ghrande
maionia, ¢ aluno de crigem socdal desfavorecdda. 0
penfil de bom aluno € iaagado com base em padaces
de conduta que a caianga pobre dificiimende Lem con
digoes de gpresentar na siiuagie escolan, ambora 4e
jam recessandos ao cumprdimento des objetivos da
aprendizagem,”

Devido 3s condicBes sbcio-econdmicas de suas  fam{
lias, acredita-se que grande parte das criancas provenientes das
camadas menos favorecidas chegam & escola com uma série de  c@
véncias no que diz respeito aos pré-requisitos necessdrios  ao

desenvolvimento normal do processc de aprendizagenm.

segundo observa Aragdo (1979), essas taréncias di
zem respeito nio so ac domTnio de um vocabulario basico, habil]
dades psicomotoras e relacionamento social necessarios ao suces

to escolar, como tamb&m aos problemas de ordem fisica resultan-



tes das precarias condicbes de nutricdo, salide e sansamento  a
que estd sujeita a grande maiorias das criangas gque fracassam

ne escola,

Em concordancia com este ponto de vista, uma pesqui
sa realidede por Poppovic (1975) evidenciou que, as criangas de
nivel socio-economico baixo apresentam um atraso mental de dois
enos em relagdo dqueles gque provém da classe media, A autora asso
cla este fenimeno & condiclo de misérie a que estd exposts a crim
ca socialmente desprivilegisda, uma vez que a escassez de recur
sps de suas familias impede gque estas criangas tenham suas ne
cessidades bisicas satisfetias, incapacitando-as de um desenvol

vimento normal.

0 atraso mental da majoria destas criangas parece trazer
subjecente ainfluéncia da falte de alimentacio, de doengas croni-

cas, de verminoses e ocutros fatores a que elas estio expostas.

A asseciagio entre desnutricdo e as condigoes de
vida da populagiio mais carente € evidente nos trabalhos de Mar
condes (1978) que mostram gue as criangas expostas & desnutrig®
prolongada durante os primeires anos de vide possuem menor pg
der de atencao e de concentragao, diminuindo consequentemente
sua capacidade de aprendizagem, levando-as a um baixe rendimen-

to escolar.

A constatacdo da subnutvicio como fator que compro-
mete a aprendizagem e as medidas paltativas ~ tomadas Ao
5a0 recentes entre nbs. Pois Cunha (1980, p.195) observa  este
fato e cohstata qu@:‘”}&'na Primednao R@pﬁhﬁéaa havia wma disind

buigdo de sopa ao medo dia para os aluncs das Escolas Tndustni-

ais, . "



1,

A nutricionista Silva (1981) que organiza os carda
pios da merenda escolar dos Parques Infantis de Campinas, falan
do sobre esta merenda hoje distribuida, endossa o ponto de wvis

ta eanterior e comenta:

"ola ¢ plangjada para suprin £/3 das  necessidades
alimentares dos crlancas. Mesme que fiw@éé@mmé Ve
bas para fornecer fodas as cafonrias necessandias wio
senia possived por fadia de tempo, {a que elas pre
cisam sen distnibuldas dunante varios &aé@xgﬁﬂd ao
Longo de dia, para sexem asaimiladas,

Desta forma, pode-se inferir gue a merenda escolar
cuja finalidade deverie ser, antes de tudo, fornecer condigles
energeticas suficientes para que as criancgas pudessem aumentar
seus poderes de atengao e concentracao, e insuficiente, pois o
tempo que a crianga passa na escola ndo & o bastante para rece
ber todas as refeigfes. Segundo esta nutricionista, a merenda
escolar, portanteo, funcicna como injecdo de energia para permi
tir, apenas, que o organismo funcione, pois a mevenda fornecida
nas escolas, téo somente ‘minimiza a situagdo de fome das crian

¢as (Silva, 1981).

Ao tado das carvencias alimentares, o espaco fisico
tem sido apontado também como fator gue compromete a aprendiza-
gem das criangas socialmente desprivilegiadas. Pois, os efeitos
da densidade habitacional estudade nos Estados Unidos per Hunt
(1964) e Asbell (1965), levam a supor que a crianga, que desde
8 infancia divide condigOes p@b3@$ de moradia com um grande n§
merc de pessovas, consegue treinar uma falta de atengao para po

dar sobreviver.

Poppovic que estudou este fenbmeno entre nos faz o
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seguinte comentivio sobre a apreciacdn dos autores anteriormen

te citados:

NE cento que uma aprendizagem desse tipo de  compok
samento ainda que phoporcione 4 exianca afguma  pho
fecdo contra estimules negalivos, cvcasiona, por ol
#n0 Pado conseqliincias que se¢ vao demonstrar foate
mente prejudicials pora dua atuacdo na escola, onde
necessitand databmente das capacidades de atlengdo ¢
concentracae”. {Poppovic 1873, p.21)

A aprendizagem da crianca dos segmertios sociais de
baixa renda torna-se comprometida ndo somente por suss carencias
alimentares e alto Tndice de densidade habitacional, mas tembém
porque ela vive en um meioc onde os estimulos culturals Tevedos
a efeito nio sio apropriados para a escola e onde executa um
treinamento de discriminacéo visual e auditive menor do que 0

das criancas das camadas sociais privilegiadas,

As consideractes Tevantadas até agui sobre o fracas
so escolar mostram que & associagao existente entre criangas de
baixo nivel sdcio-economico e baixe repdimento escolar torna-se

diretamente causal porgue e mediado por inlimeros fatores,

Assim, dentro de um guadro considerado, de aaréﬁ
cia quase que completa, vemos aumentar, apesar das manchras le

gislativas, os percentuais de baixe rendimento escolar das crian

s

cas de familias de nivel sheio-goonomico baixo.

Como as condicles scciats @ @cmﬂ%m?@&s de grande de
ficiencia abrange a maioria da populagao htagi}ﬁéﬁa g ne medids
gm que as ariangas pertencentes a esta populagac representam um
grupo substancial, nos nos achamos compelidos a interessar-nos

por elas, visto que, estas criangas enguanto grupo, parecen ter



atgumas dificuldades escolares em comum. Este nosso ponto de
vista tem por base ¢ fracasso escolar que, come j& foi mostrado
anteriormente, atinge 60% das criancas matriculadas na primeira
serie do primeiro grau, sendo que esta populagao se consti byl

quase que totalmente de criangas pobres,

Como as anadlises dos Tndices de reprovagio  sempre
revelam uma maior intensidsde nesta serie e como nas escolas
oficiais do pa¥s, um grande percentual das criangas matriculadas
na la. série nao se alfabetizam em um ano, muitas delas repetip
do esta série até 4 vezes, achamos que estas criancas mereciam
ser estudadas, levando-se em consideracdo a relevancia de al
guns fatores estudados e apontades como causadores do  fracasso

gscolar,

Queremos aqui ressaltar gque, embora ascreditemos que
¢s esforgos e as reformas educacionats devam basear-se no conhe
cimento da realidacde a que se destinam, este trabalho ndo tera
g pretensdo de propor diretrizes de solucdao para o problema uma
vez que ha uma gama muito ampla de fatores gue se acham interligados e
dificilmente podem ser controlades em sua totalidade num inico
trabalho, Nossa intencdoc & apenas contribuir para um melhor en
tendimento do fenomeno atraves das analises de alguns  fatores
mais apontados como determinantes. Acreditamos que a condigao de
miséria da c;ianga ndo e o Unico fator a deteyminar 0 seu fra
a&aém gsceiar como muitéﬁ eéiudaslpﬁtacam querer nos fazer sU

or, embora a falta de vecursos economicos das familias destas
poy ( ecus ;

criancas possua um peso especifico na produgaoc do fracasso,

Sabemos que a escola tambem estd incluTda entre as

causas que determinam o fracasso escolar, embora nao a ressalte
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mes de maneira enfatice neste nosso estudo. Omitir 2 escola da
prevcupacdo especifica deste trabalho nie significa gue tivemos
a intengao de remeter para fora dos seus muros todas as  causas
de fracesso escolar da crianca“cearente’. Se esta fosse nossa po
sigao, estarTamos sbsolutizando o poder determinante da origem
social com relagéo au problema e sabemos que os fatores de fun
clonamento da escola, também discriminam esta crianca, Admitir
que © peso da origem sccial dos alunos ndo & nulo mas relativo,
suas dificuldades escolares vistas, em geral, como decorrentes

unice e exclusivamente de sua condican de pobreza, poderic ser

mator ou menor dependendo do modo de atuar da escola,

Mas © que acontece, como ressalta Melo (1982) @ que
a escola acaba por reforgar as dificuldades escolares porque a
base que ela da, depende das condicGes de cada um para aprovedi-
tar ¢ que & ensinado. Como essas condighes sio desiguais, a es

cola pouco consegue fazer no sentido de diminuir o fracasso 28

coler. Poppovic (1872) tambem reconhece estas diferencas e admi
te que, grupos de criangas diferem evidentemente, nio so por
suas condigoes geneticas-organicas, mas também per forca dos

vartados embientes nos gquais sio criadas.

Admitindo as diferencas acima wencionadas e acredi
tando que o poder determinante da origem social & relativo  no
que se refere ao fracasso escolar, propomos a titule de refle
xao as seguintes indagacbes: Mantidas as C&ﬂdi§@@$vd& pab&@zak gue

tipe de acao a wscole deveria assumir para diminuir o fracasso
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escolar dos alunos considerados carentes? Um sistema escolar em
que 60% das criancas nidc se alfabetiza em um ano, ndo deveria

ser repensado?

Referindo-se o repetencia consecutiva, Pinheiro
(1971), concebe que, quandc levamos uma crian¢a a repetir o pri
meiro ano escolar, treés e quatro vezes, nos & que estamos sen

do reprovados, a crianga esth sendo injusticada, Portanto, as

guestoes acima merecem consideragao.

0 levantamento bibliografico por nos realizado
nos possibilitou & apreensdo de investigacgGes scobre varios &s
pectos do problema. Entretanto, nenhum deles questiona a acao
do sistema escolar no tocante a repeténcia na primeira série do
19 grau. Grande parte dos trabalhos sobre o fracasso escolar dos
alunos que provém das camadas sociais de baixa renda dirigem-se

principalmente para as causas ligadas as criancas.

Relacionados & problematica por nds abordada, no
que se refere a trabalhos realizados aqui no Brasil, fol-nos pos
sTvel localizar, alem dos j& citados anteriormente, alguns que

comentaremos & seqguir,

No que se refere a avaliacBo, um estudo realizado
por Guimaraes (1977) no Distrito Federal, com professores da
primeira fase do ensino de 10 grau, teve como preocupacdo veri

ficar a compreensao dos professores sobre os conceitos de ava

Tlagao, que teécnicas sdo mais utilizadas; se hd unidade de cpi

ok
b

terio de ptomogﬁs de uma etapa para outra do processo de avalia
cao; se ha um programa sistematico de avaliacao nas classes de

alfabetizacao.
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Os resultados acusaram inseguranga des  professores
em relacio a avaliagido, falta de unidade de agdc e falta de um
nrograma sistematico de avaliagdo. Entretanto, embora os resul
tados demonstrem estas atitudes dos professores guanto & avalia
cgo, este estudo nao afirma categoricamente que & avaliagdo com
titul um fataor especlifico que axerce influencia na retengdo das
criangas na alfabetizagao, mas sugere a necessidade de um esty

do mais profunde sobre o assunto, uma vez gue & pratica da ava

1iacao defxa muito a desejar,

Em escolas piblicas do municipio do Rio de Janeiro,
Araujeo (1978} realizou uma pesquisa, procurando investigar &
correlacdc entre ns conhecimentos gue o professor detém  sobre
habitidades especTficas de Teitura (conhecimento de padroes si
Tebicos, classificagio de palavras, aplicagdo de padrdes silabi
cos, compreensao literal de oragfes, compreensio de pormenores

e compreensdo da idefa principal) e o rendimento dos aluncs em

leftura, ao final da la. série do 10 grau.

Fste estudo envolve um total de 836 alunos e seus
36 professores. Us instrumentos utilizades foram teste de ren

dimente para os alunos e escaia do tipo Likert pare ovs professo

res.

0s resultados revelaram que ha influéncia positiva
do conhecimento do professor sobre habilidades especificas de
teitura e de outros fatores assoclados aso professor como — tem

po de servigo, nivel de escolarizacio e cursos de especializacin

Alguns trabalhos investigam a relagao entre a repe

tencia na la. &étia do 19 grau com as disfuncoes do aluno.
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Nesta perspectiva Barbosa (1978} realizou em  esco
Tas publicas de Juiz de Fora - MG, um estude cujo objetive era
investigar a relacio entre disfungdo cerebral minima e repeten-
cia escolar em criancas de la. série do 1¢ grau, com coordena-

cao viso~motora e problemas de conduta.

A amostra compunha-se de 46 criancas, as guails fo
ram submetidas aos seguintes instrumentos: a) exame neurologi-
ce, eletrocardiograma ¢ formulario para anamnese {para medir
a disfungio cerebral minima), b) teste de Bender-Koppitz (para
medir coordenagio viso-motora) e ¢} um questionartio especialmen
te constituldo para este estudo (para detectar problemas de con

duta).

O0s resultados mostraram a existencia de efeitos
significatives de disfuncio cerebral minima e de interacio des
ta variaval com repeténcia sobre a coordenacio viso-motora e a

freqliencia de problemas de conduta das criancas estudadas

Nesta Tinha de investigacdo podemos citar tambem
Poppovic (1967) com seu estudo sobre a influéncia das disfun
¢oes psiconeurnltgicas na aprendizagem da leitura e escrita., O
estudo fol realizedo com dois grupos de criangas diferentes en
tre si apenas quanto a variavel—TPaontiddc para a alfabeiizacdo,
A aguisigao da leitura e da escrita foi medida atxavés de  pro

vas adequadas e dentro dos conhecimentos medios dos dois grupos.

0s resultados mostraram gue o grupo experimental ob
teve aproveitamento significativamente superior quanto & aquisi

cao destas habilidades.

No que concerne ao estado nutricional do alunc &

sua relagao com o aproveitamento escolar alguns trabalhos podem
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ser enfatizados,

Em Santa Maria - RS, Gongalo {1978} realtzou uma
nesquisa com alunos da da, série do 19 grau, cujo objetive era
verificar o estado nutricional do aluno e sva relacaoc com apro
veitamento escolar, Tendo sido usada a prova de Pearson ao  ni
vel de significancia de 5%, 0% resultados mostrarvam que na popu
Tacio estudada as varidveis nio apresentam associagio, Ja um
estudo realizado por Macedo [1976) em Aracaju com criangas pré
-gscolares, procurou-se analisar a relacdo entre o estado nutri
cional e desenvoivimento cognitivo. Para isto foram usados tres
{nstrumentos de medidas; a) ficha ¢linica; b) formulério socio
~gconomico~cultural & ambiental e ¢) teste que mediu a nogao de
conservacio.~- indicador do nivel de inteligencia da crianga. A
andlise dos resultados mostram que hd relacio entre as variavels

om estudo.

Fnfatizando asinda este aspecto, faz-se necessario
inctutr aqui o trabalho realizado por Dantes (1876}, cujo obje-
tivo era verificar o efeito do estado nutricional e da estinmula
cio de fungoes cognitivas especificas de criangas culturalmente
marginalizadas, em fidade pre-escolar, Este estudo foi realiza
do com 90 criancas de tres gquadros nutricionais diferentes, pro
venientes de famTlias de baixe nTvel soclo-economico e que par
ticiparam de dois programas distintos de estimulagao escolar
0s instrumentos utilizados foram: teste de mpatagﬁég cognitivas
da POPPOVIC, teste de &AVEN‘(QI} e um quﬁgti@nﬁfim sohre o ﬁi
vel sbcio-econdmico & cultural das fFanilias das criangas, A
Qgéﬂc%pa%‘c&nciusga a gue este traba?ha chegou fol o de que, em
um programa especifico de estimulacde cognitiva desenvolvido na

gscola pode suprir as deficiencias ambientais das criancas cul



tyralmente marginalizadas independentes de seu estado nutricio-

nai.

Tendo em vista, ainda, o efelto do estado nutricio-
nal & outras variasveis relacicnadas ao fracasso escolar em Joao
Pessoa - Pb, Borges (1981) realizou uma pesquisa com 2,787 alu
nos de primeira série do primeiro grau, cujo ohietivo era & <
recterizaciio da crianga repetente nesia serie. Tendo sido usada
a prova do X*® aos dados, os resultados mostraram que: a) em ter
mos de origem steio-economica, os sujeftos aprovades e repeten
tes, nio se diferenciam entre si; b) o estado putricional tos
aprovados ndo se difere do estado nutricional dos repetentes
e) o grau de maturidade pars leftura e ascrita dos aprovades nao

se diferencia dos repetentes.,

Do ponto de vista que se relaciona @ repetencia na
la. série do 1¢ grau com deficiencias do aluno, podemos ainda

citar o% trabalhos que enfatizam a privagao cultural,

Entre os trabalhos que abordam o fenomeno da  priva
¢cdo cultural e suas repercusstes sobre o desenvolvimento das
criancas de baixo nivel sGecio-econtmico, encontramos o estudo
fetto por Patto (1977) e Zinger (1973).

Apds uma visdo retrospectiva das concepgoes  tradi
cionais de desenvolvimento e aprendizagem, a partir de  pesqui
sas levadas a efeito com animais e de trabalhos que utilizaram
uma populagdu que ndo & a nossa, o estudo de Patto (1977) tem
como hase a d@scrf'ig?aicf das cwacmﬁﬁmmm psicoibgicas das crian
cas camgidera&as cag@ﬂtﬁgy ne que 5@ yaf@&e Ao &@g@ﬁvngim@mtg

intelectual,perceptivo, verbal e conceitual.
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Considerande & educacio compensatOria pre-primaria
capaz de evitar ou de superar as deficiéncias precocemente ad
guirides no desenvolvimento dss crianges carentes, Patto trata

também neste seu trabalho de medidas educacionais compensatd-

rias,

A pesquisa realizada por Singer (1973) se Propos
verificar dentro de um contexto brasileiro -~ Rio Grande ¢go
Syl ~- se& as crian¢as consideradas carentes tem um QI mats

baixo do que as de alto nivel sOcio-economico-cultural. A fim
de verificar a hipotese acima proposta, foi utilizadoe como ins
trumento de medide o teste de inteligencia nde verbal de Pier
re Weil, 0 instrumente foi aplicado a 60 sujeitos de duas esco
las diferentes quanto ac nivel sGcio-economico-cultural. Os re

sultados mostraram que ha diferencas significativas entre 0Ss

dois grupos.

Visando uma maior integracdc das criancas no siste
ma escolar e seu conseqllente sucesso na aprendizagem, Melo
{1975} elaborou e aplicou um programa de degenvolvimento Tin
glifstico com base no vocabulario e nas dificuldades Tingl¥s¢i-
cas de criancas de la. série do 19 grau, de baixo nfvel stcio-
~geonomico do Rio Grande do Sul., Fste programa compensatorio ¢
desenvolvimento linglistico visava verificar as conseqgliencias
ne rendimento escolar e envolvia as seguintes atividades: pro
jegae e narragio de agtggiaﬁ infantis pela experimentadora ,
pepteﬁentagﬁa das estﬁféﬁs pelas criangas, vetbaTizﬁgﬁa Tivre
de ideias com %ﬁfase no feedback cornetivo e na utilizagho

reforgo positivo. Os resultades deste estudo mostraram ser 0

programa capaz de melhorar o desempenho linglistico e o escolar



do grupo de criangas submetidas as atividades,

Num trabalhe desenvolvido em 3 escolas plblicas de
Juiz de Fora - MG, Raphael (1978) investigou a influencia das
condicoes pessoats dos alunos (idade cronologica, 01 e prontidi
pera leitura e escrita) e método de ensino da JTeitura sobre o
rendimento em ledtura, em 112 criancas de la. série do 10 grau.
Para a colets de dados utilizou-se: escals Columbia para medir
¢ 0@, Teste ABC para detectar & prontidac para leftura e escri
ta, escale para caracterizacio do metodo de ensino de Teiturs
e relagao de notas de arquive escolar para verificagao do ren
dimento em leitura. Os resultados evidenciaram que: a) nao exis
te correlagio significativa entre a metodologia adotada e o ren
dimento em Teftura; b) nio existe correlacio significativa en
tre rendimento em leitura e idade cronologica; ¢) existe corre
Tagao significativa entre rendimento em Teitura ¢ UGl e  pronti

dio para a leftura e escrita.

Entre os estudoes an enfatizam a 1deologia domi
nante subjacente nes Tivros didaticos, dificultando a assimila~
cap do universe escolar peles criancas consideradas carentes e
Justificandeo a visao uniltateral do munde vetculado nos textos
didaticos, se incluem Freitas (1978) e Heosela (1978).

Ne que diz tesp@ﬁto a propostas educacionais no sen
tido de minimizar o fracasso escolar na la. séﬁéﬁ do 1¢ grau
comentaremos duas axyagﬁ%ﬂciagy embora ﬁanhaméﬁ conhecimento de

putras propostas nesta direcac e com base em nossa realidade

mas que nao foram ainda publicadas,

Com @ precocupagao de evitar o fracasso escolar  no

inTeio da escolartzagiio, Poppovic em colaboraciv com outros
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profissionais organizaram o Programa Alfa. Este programa @ diri
gido as criancas situadas numa etapa de desenvolvimento psit07§
gico correspondente a 6 ou 7 anos de idade, criancas essas que

nao tiveram oportunidade de fazer pré-escola.

Acreditando que, as criancas,que provem de la
res economicamente desfavorecidos, s&o marginalizadas cultural-
mente por nascerem e cresceren em ambientes familiares gque nao
Thes proporcionam a estimulagdo e o treinamente que seriam ne
cessarios para o seu bom desenvolvimento, a equipe do Programa

Atfa conciuiu gue:

"0s fracassos na affabetizacao devem-se, fundamen
talmente, a dois problemas basicos de noscs sistema
escolarn: falia de preparo das cxlancas ¢ a falta
de recunsgd phoflssdionals para as professeonas.”(Pop
povic, 1977, p.¥%)

Tendo em vista as deficiencias acima apontadas no
que diz respeito as criancas, o Programa Alfa incluiu em seu
conteudo programatico, uma etapa introdutbria onde sio forneci-
des aos alunos, os elementos basicos indispensaveis para a aqui

sicao da alfabetizaclo. [Poppovic, 1977)

Em sintese, ¢ Programa Alfa & um conjunto de mate
riais integrados de modo a permitir a professora dar aos aluncs,
de qualquer classe social, a programacac completa do ensino da

la. serie do 19 grau compreendendo: a) uma fase introdutoria

b} um conjunto de matemdtica e ¢) um conjunte de alfabetizacao,



Assim, tendo como meta evitar o fracasco das crian-
¢as na Ia. serle do 10 grau, a equipe organizadora do programa
se fixou nos prineTpios que supunha indispensiveis para a apren

dizagem e que deveriam nortear fungao docente {Poppovic,1977),

Sabemos que este Programa fol levado a efeito quase
que no Brasi] todo,ndo nos tendo sido possivel Yocalizar Lma

avaliagio dos resultados obtidos atd agora.
) A Cantitha da Amazonia {Witter, 19773, gue se co-

loca como a segunda proposta educacional por nos enfatizada,sur
giu do interesse de um grupo de pesquisadores na melhoria da
aguisigio da Tettura e simultaneamente expte o aluno @ concel
tos cientificos liteis a0 seu desenvolvimento pessoal e 3 socie-

dade,
Como texto progremado, & Cartilha da Amazénie de

s

correu de pesquisas feitas para sua elaboracéo e dos aprovedita-

mentos de resultados de outras investigagles sobre leitura.

Atendendo a concepgio de que a aprendizagem da lej
tura deve partir dos padrdes TingiTsticos usados pela crianca en
sua linguagem oral e, por um-processo gradual de modelagem. che
gar ac padrac de linguagem dominante na comunidade, @ equipe
levantou as caracteristicas verbais das criancas a serem alfa

betizadas (Witter, 1977, p. 679},

0 estude da avaliagde do ?vegrama de que temos co

nhecimento abrangeu 80 criancas em fase de alfabetizacdo,  das
escolas de Manaus, Para a ava}iaggé final dﬁ'ﬁﬁﬁ Tetivo, foi
feito o tratamento éstat?stico pof §fea de atividade acaﬁgmica;
Comunicacio e Expressao, Matem@tica“e Ciencias. Quanto ao apro

veitamento, no total geral o desempenho do GF foi superior  ao
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do GC. Assim, "o dados obtides peamitem consddenan que ¢ mate
ried apresenta caracteristicas funcionais para a nealidade pa
ha a quad fod efaborade ¢ em que foi festade." (Witter 1977

p.683).

Coforme & descrigdo das pesquisas e estudos reali
zados sobre a problemdtice ~— fracasso escolar -— pudemos obser
var que grande parte deles referiu-se das causas ligadas as
criangas, 0 fracasso escolar visto como uma forma de inaptidao
da crianga, omite as realidades sdcic-econdmicas e sbcio-culty
rais, sugerindo uma sociedade onde ndo existe contradicfes de

classes nem privilegics,

Se olharmos, nde sC para a crianca mas também para
& escola, pode ser que a maior causa do problema ndc se situe
nas deficiencias da crianga, mas no desconhecimento de mecanis

mos e formas de atuacgéo para conviver com ela,

Sabe-se que, em relagdo a crianga que estd injcian
do sua educagio, o sistema escolar coloca expectativas e ex!
genclias que ndo podem ser satisfeitas por um grande nimero  de
criangas — haja vista o grande contingente de criangas fra

cassadas.

Diante disto, algumas questdes se nos apresentam:
Em que princTpios se fundamentam estas exig%ncé&s? Que crianga
a escola toma como padﬁﬁo para afganizar s5au au?r?cuTa? 0 que
deve ser pgierﬁzada, o processo de aprendizagem GQ ¢ contelido
programatico? 0 método de ensino constitui um instrumento de
trabalhé que por si so conduz a aprendizagem? Que infmgm&gﬁ&s
sobre a crianga 520 nécessérias ao profissional, para que seu

compromissc como educador se satisfaca?



Estas e outras questoes merecem reflexdo para gue
se possa atuar no sentido de minimizar o fracasso escolar pre

sente, a cada ano, nas estat¥sticas publicadas em nosso pa¥s.



CAPYTTULO I1

SUJEITOS EXPERIMENTAILS

Para este trabalho fol utilizado inicialimente um

grupo de 114 criancas das guais 67 eram meninos e 47 meninas.

Por circunstancias relacionadas ao objetive do estu
do, fot1 escolhida uma Escola Estadual, da cidade de Campinas

locatizada num baifro de periferia,

0s sujeitos que compBem a amostra abrangem as tres
classes de la, série do 19 grau, que no anc de 1981 foram matri

culadgs no turno vesperting da referida escola,

At classes eram assim constituidas:

Classe A: alunos com menos de 7 anos de idade;
Classe B: alunos com 7 anos completos;

Classe C; alunos com mais de B anos de ifdade.
SR TGN S KT T

Destas trés classes, a classe C, era constituida de

alunos repetentes, alguns destes repetentes pela quarta vey

consecutiva,
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Da populagao inicialmente levantada, restou, por mo
tivo de evasap, um grupo de 98 sujeitos distribuidos na tabels

a seguir, segundo a idade e sexo.

Tabela 1

Distribuigao dos sujeftos da amostra quante @ idade e ao sexo

Idades
6 7 8 g 10 11 Total
Sexn
M 12 23 13 4 V4 B4
F g e 9 3 1 a4
Total 21 45 22 3 & 2 98

Como podemos observar, na Tabela 1, néio hd grandes
diferencas quanto ao sexo, havendo entretanto uma concentracio

de criangas na mesma idade, sete anos, para ambos 03 sexos.
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Tabela %

Distribuicdo dos sujeitos da amostra quanto a idade e a situacéo

inicial, de ingresso na escola

Idade
——— & 7 8 8 10 11 Total
Situagao
infcial
Noves 21 45 66
Repet. 2l 3 5 e 32
Total 21 45 e 3 5 2 98
Pela tabela acima podemos verificar que ha uma con-
centragao de alunos novos nas idades 6 e 7 anos, enquanto que
para os repetentes a concentracdo se da a partir da idade de

g€ anos e principalmente nela,

A. Instrumentos de Coleta de Dados e Critérios

de Class{ficacdo,

No que tange 3s variaveis estudadas os dados necessd

rips a este trabalh@ faram obtidos atraveés dos instrumentos dﬂi

critos 8 sequir,



a.l. Estado Nutricional

Adotados universaimente como indicadores do grau de

nutrigao, & estatura e o peso estdo diretamente associados a

elimentacio.

0 fator predisponente basico da desnutricio & re

presentado pelas mas condigdes socio-economicas associade a in

gestao insuficiente de calorias ¢ proteinas.

Portanto, tendo em vista os prejufzos do crescimen
to e desenvolvimento da crianga desnutrida, para avaliar a  si
tuacao nutricional dos sujeitos, procedeu-se ao levantamento de

suas medidas antropométricas.

A avaliacao do estado nutricional baseou-se nestes
dois Tndices antropométricos, segundo as formulas (Batista Fi

Tho, 1979):

peso_corporal registrado o yaq

peso corporal ideal para
g estatura registrada

1. Peso

estatura registrada 100

sstatura ideal para
estatura r@gistyada

2. Estaturs

Como peso e estatura ideais para a Ldade foram adota

dos os valores medios da populacao de Santo Aﬁdf@mgp* estudada

por Marcond@s g ca?ahﬁtad@rﬁﬁ (Mafﬂanﬁeﬁa 1978), como de praxe.

A classificagao da desnutricio & feita em fungio do

deficit de peso e estatura da crianca em ra?ag%m as medidas an

o
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tropometricas Jdeadls pare o idade e abrange guatro categorias

descritas abaixo, conforme Tndices encontrados.

a) Normais - valor 90 ou mais para o Tndice "peso™ e 92  ou

mais para o indice "estatura®;

b} Desnutrigdo pregressa - valor 90 ou mais para o "peso” e

menos de 92 para "estatura®:

¢} Desnutrigdo atual - valor menor de 90 para o "peso® ¢ 92

ou mais para "estatura®;

d) Desnutricao pregressa e atual - valor menor de 90 para o

"veso" e menor de 92 para & "estatura®.

Para o estudo desta variavel, portanto, foram toma
dos os parametros idade, peso e altura que atraves da utilizaci
das formulas antes mencionadas adquiriu-se os Tndices de classi

ficagdo, nos quais se distribuem os sujeitos da amostra.

Com relagdo ao estado nutricional dos sujeitos, fo
ram diagnosticadas as condiges "normal™ (N) e "desnutrido" (D)
utilizando-se a classificaglo acima usada por Batista Fitho
(1979), ja que a especificacio sugerida para ¢s desnutridos fez
com que houvesse concentragi@o em apenas uma delas desnutrido

atual e apenas 3 sujeditos nas outras.

a.2 Fungoes Cognitivas,

Para investigar esta varidvel utilizames dois instry

mentos, ¢ Teste ABC (Lau&ango Filho, 1969) e o Teste de Matrizes
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Progressivas (Raven, 19543 descritos abaixo,

a.2.1. Teste ABC.

Dentre todas as condigGes necessarias & aprendizagenm,
@ escola tem dado grande atencdo 3 maturidade, vista em geral
relacionada com a idade cronolfgica e nio com o momento fisiold

gico que capacita a crianca para a aprendizagem.

Geralmente,entre € e 8 anos de idade a crianca nor
mal estd apta a aprender a ler e a escrever. 0 teste ABC utiliza
do para diagnosticar a maturidade ou imaturidade para a aprendi-
zagem da leftura e escrita foi alaborado levando-se em considera

¢dc os fatores que se supbe, depende a maturidade e gue Sao:

- capacidade de reprodugdo motora e grafica de movimentos;
- memorizagac visual,

- resistencia & ~scolalia (repeticio de palavras ouvidas);
- memorizacéo auditiva;

- Tndice de atencgio dirigida;

~ capacidade de prolacio;

- coordenacdo visual motora;

- coordenacao auditiva motora;

- Indice de fatigabilidade.
0 teste ABC se compfe de 8 provas, cada uma tendo um
valor maximo de 3 pontos.

Para chegarmaﬁ avs dados indicadores do nTvel de matu

ridede para a leftura e escrita, Somou-se os resultados obtidos



3.

peta crianga, em cada item do Teste ABC. 0 resultado da soma
dos itens do teste, indica segundo Lourengo Filho (1969) a clas
sificagazo na qual o sujeito se encontra dentro da escala de am

plitude que vai de 0 (zero) a 24 pontos.

Assim o nTvel de maturidade para a leitura e escri
ta serd o resultado da soma de todos os itens do Teste ABC dis-

tribuido, como segue abaixo, segundo a pontuagio obtida,

0 sujeitc que obtém: 17 pontos ou mais -~ Nfvel Supe
rior {S); 12 & 16 pontos - Nivel Madio (M); 11 - 8 pontos - NT
vel Inferior (1); 07 pontos ou menos - sem possibilidade de
aprender a ler e escrever (SPL), necessitando de cuidados espe

ciais, sem entretanto iniclar o processo de alfabetizacdo.

Segundo Lourengo Filho {1969) o nivel §  determina
uma posicdo de capacidades Gtimas de aprendizagem, pressupondo
para as criangas dentro deste nivel um equil¥brio geral nas

adaptagdes socials e de salde,

Os sujeftos situados no nivel M sdo considerados co
mo sujeitos com possibilidade de aprendizagem da leitura e es
crita sem grandes dificuldades, durante o anc letive. Estes sip
portanto sujeitos, segundo Lourengo Filho (1969), que apresen
tam desenvolvimento da memBria motora, memGria 10gica, prolagio
e adaptacdo social e boa condicac de nutricac e salide, requisi

tos necess@rios & aprendizagem da leitura e eccrita.

Para os sujeitos situades no nivel I o teste ABC
ptessupﬁe que a apr&ndizagam da ?eitu;a 8 égst%ta 0 ﬁarﬁ reali
zada atfavgs de cuidados especiais. Estes sujeitos épﬁagéntmn@g
ficiénciasvnos aspectos de adaptacdo social, @aicaneukalﬁgicas

¢ de salide em geral,
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Quanto & certas condigBes de funcionamento cogniti-
vo, éstes testes nes levam a um conhecimento mads aprofundadoe
da crianga ou de um grupe de criangas. Contudo, devemos ter en
vista que, um teste mede o momento, portanto, a situacdo pode
ser transitoria e as criancas que se situaram em niveis inferig
res podem apenas refletir dificuldades de adaptagdo infcial A
vida escolar. Isto torna-se mais verdade ainda guando se trata
de criangas provenientes de famTlias em condicbes sécio-econami
cas carentes, come s&o as criangas deste estudo, gue chegam a

escola com serias deficiencias de ajustamento em geral,

A aplicagdic deste teste se deu na propria escola
numa sala isclada e silenciosa para que a crianca se sentisse

a vontade e nac se dispersasse.

2.2.2. Teste de Matrizes Progressivas (Raven).

No problema das diferencas individuais se inclui

tambem as diferencas quanto & inteligéncia,

Em grande escala, os testes de inteligénecia tém si
do usados como predictores do sucesso escolar. Embora  algumas
criangas com altos resultados nos testes de inteligéncia pos
sam ter um desempenho eﬁcm?a# insuficiente e outros com resul
tados iﬂ?@ﬁi&p@s possam ter um excelente desempenho, a Titeraty
ra teferénte a testes tem mostﬁﬁéﬁ que ha uma correlacdo entre
resultados de testes de inteligéncia e ekdaSanaivimeﬂtm da

crianga na escola. Assim, de um modo gerai, as criancas que teém
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os resultados mais altos nos testes de inteligencia estéo entre
as que alcangam melhor realizagdo escolar e aquelas cujos re

sultados foram baixos estdo entre as de pior realizacio.

Ao dizer que h&d uma correlacdo entre resultados de
testes de inteligencia e desempenho escolar, néo queremos afir
mar que sd o nTvel intelectual torne possivel o desempenho esco
Tar,mas que ele demonstra algo que @ necessario, embora nao su
ficiente para um desempenho escolar adequado. Neste ambito de
compreensdo foram utilizados os Testes de Matrizes Progressivas

(Raven, 1954) neste trabalho,

Raven construiu suas Matrizes Progressivas em 1936,
Composto de 36 problemas ordenados em complexidade crescente R
este teste abrange tres s@ries A, AB e B, para um diagnéstico o
nfvel da capacidade imté?&ctuai e determinacio de falhas per

e

captuais de analogia e reflexiva dos sujeitos.

Estes testes sdo coloridos ndo para simplificar os
problemas mas para facilitar a compreensio e entendimento do

trabalho a ser realizado peles sujeitos, quando criangas.,
Dentre outros fatores este teste pretende analisar:

- apreensdo de figuras semelhantes relacionadas com o todo;
- capacidade de perceber figuras correlatas;
- percepgao de orientacgdo espacial em uma direcio ou em  duas

diregoes simultaneas.

Com a ajuda de dois psicdloges e dentro das condi-
¢oes exigidas, quanto ao ambiente, este teste foi aplicado nos

sujeitos que constituem a nosca amostra,

Para obtermos a classificagio dos sujeitos dentro
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dos niveis de capacidade intelectual considerou-se a soma total

dos pontos obtidos por cada sujeito em seu teste,

a.3. Nivel Sbcio-Econdmico (NSE).

0 nivel stcio-economico dos sujeitos foi determina-
do através da Hierarquia de Prestigic de Hutchinson (Hutchinson,
1961), utilizando-se as informagGes colhidas por um questiondrio
composto de seis perguntas dirigidas sos pais dos sujeitos (Ane
%0 1). Este instrumento levantou as informagbes relevantes para
determinar o nfvel sdcio-econdmico e 2 densidade habitacional
Alem de Tevantar as informagfes relevantes para as duas  varig
veis acima mencionadas, este instrumento indagava ainda sobre o
lugar de origem da famTlia & se a crianca em casa recebia ou
ngo ajuda e de quem a recebia, para fazer as Ti¢oes de casa. Es

tas informactes, entretanto,ndo serdo utilizadas neste trabalho,

£ escala de ocupagao utilizada para determinar o
NSE & uma versio modificada pela equipe do C.R.P.E. {(Centro Bra
s1leiro de Pesquisas Educacionais), que composta de sete niveis,
explicitados o seguir, permite fazer a correspondéncia do  nTvel
sEcieweaonSmﬁc0$ de acordo com a ocupagdo dos pais dos sujeitos

em estudo,

N?ve1 1 - altes cargos pa?&txcos e administrativos; awe@w%@t&w

rios de grand@s empregag ¢ assemelhados
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Hivel 2 -~ profissbes liberats: carges de geréncias ou direcgbes;

gr@ariatgrﬁwa de empresas medias;

NTvel 3 - supervisdo ocu inspegdc de ocupagBes ndo-manuais; pro
prietirios de pequenas empresas comerciais ou indus-

triais;
ivel 4 - gcupacDes ndo manuais de rotina e assemelhados;
Nivel 5 - supervisdo de trabalho manual;
NTvel 6 - ocupactes manubis especializadas e assemelhadas;

Nivel 7 - ocupaghes manuals ndo-esppcieslizadas.

0 NSE (nTvel sCcio-econcmico) portanto, & determina
do petas informagfes relativas so nivel ocupacional dos pais

destacando a natureza do trabalho desempenhado por eles,

a.4, Densidade Habhitacional

Para determinar esta variavel que oferece possibili
dade de ser influenciada pelo NSE e q&@ tambem influenciaria a

realizagdo escolar dos alunos, utilizou-se as informagbes colhi

das no guestionaric (Anexo I},

0 fator d@m@gg%fica tem sido apontado como um  dos
fatores que influencia o rendimento escolar (Deutsch, 1967)

Sabendo existir uma associacdn entre baixo nivel social e alto



numero de filhos por famitia, com a pergunta 1 do guestionario
(quantas pessoas moram na sua casa?) nio gquerfamos caber ape
nas o numero de filhos, mas guantas pessoas efetivamente moranm
ne mesma casa, pois o Tndice de densidade habitacional & obti-
do da divisio do nUmero de comodos pelo nimero de habitantes da

casa segundo a formula que se segue:

comodos.

Por densidade habitacicnal entende-se, o espago f1

sico disponTvel por pessoa na casa que habita.

Para classificar os sujeites guanto a esta varig
vel, utilizou-se & férmula citada anteriormente obtendo-se as
sim, o Tndice de densidade habitacional correspondente 2 cada

sujeito.

a.5. Instrumenta)l Referente ao Processo de Alfabéti-

zacao,

As @reas de leitura e linguagem escrita tem sido
consideradas caﬁe as principais raspen@%veiﬁ pela ﬁ@p&ov&gém na
la. série do 19 grau. Algumas p@squiﬁaswtém ﬁ&&@ﬂh@giﬁm tats
ét&as“eema de grande dificuldade a ser enfrentada pelas crian-
§as$ pfinciag?ment@ aquelas de meio socio-econdmico baixo, como
tem tambem buscado meios ds &aperagéa_dagéaﬁ dificuldades (INEP,

1878},



Para sebermos como os sujeitos estavem em relacgdo a
alfabetizacdo elaboramos uma prova diagnodstica composta de 03
ditades, em niveis de dificuldades diferentes e sélecionamos um
texto de leitura, em nivel de dificuldade médiec, aplicades no

final do ano letivo,

a.5.1. Ditados,

A escrita nao © apenas um habito estritamente auto-
matico. E um processo mental altamente associative que depende,

entre qutros fatores.da maturidade da crianca e do ensino.

Esta prova diagn@stica, tinha como objetive verifi
car, se & crianga possufa em seu repertdrio o dom¥nio des difi
culdades assinaladas como pertencentes ao programa da la. série
do 19 grau. Ela fol elaborada com base nos critérios de avalia
¢&o, fornecidos pelas professoras através de um questionario
{Anexo 11} e tambem obedecendo a seqliéncie de dificuldades das

Tigtes na cartilha (Martins, s/d). adotada nas tres classes.

0 levantamento das dificuldades da aarté?ha nos in-

dicou a seguinte seqléncia de montagem:

A - palavras formadas com vogais, com consoantes e vogais, com

encontres vocalicos e com vogais e conscantes intercaladas:
B -~ palavras formadas com encontro consonantal;

C - palavras contendo digrafos;
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D~ palavras com sTlabas complexas;

E - palavras com sTlabas compostas,

Junto as trés professoras procurou-se saber a ulti

ma li¢&o estudada ne c¢lasse, tende-se verificado que cada clas

se chegou a um ponte diferente, assim especificado:

Classe A - até a pigina 87,

Classe B ~ at@ a pagina 117,

Classe C -~ até a pagina 80.

As classes A e C nio ultrapassaram os encontros con

sonantais, encguantc que

a classe B chegou aos digrafos e sTla

has complexas mas ndo &s sTlabas compostas,

Dentro da complexidade das sTlabas conhecidas pelas

criangas foram elaborados os trés ditados, em niveis de dificul

dades diferentes, como se pode ver nos ditados gque se sequem,

Mario gosta

Um dia eles

o dedo.,

Dona Ampara

Mas ein casa

Ditado T

de Jogar bola com Antonio no LCampo.

gstavan Jogsndo, Antonle celu e cortou

acudiy logo e eolocou merclirio.

aew pal ficou pensande se 1a adientar cu

se serie neceseario lever o menino corrende ao médico,
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Ditade I

Dia oite de maic foi aniversario da Joao,
Ele & um menino levade mas gostam bastante dele.

Seus companheiros fizevam uma festinha. Valter levou
cachorro guente, Jose suco de limao, Marcio balss ¢ Vanda o bolo

de mandiocca.

A festa foli divertida. Todos comeram e beberam & wvon

tade.

Joas fieou contents & felie.

hivtade ITI

Certo dia Adao passou na chacara de Cassio para lhe vi
gitar. Eles sao velhos emigos, Na chacara que fica perto de Campi

ngs tem cabra, porco, cavale, galinha, coslho e outros animais.
Cassio tem um burrico engragade que se chama Jumbo.
Jumbo nao & mau e brinca ao lade do pé de mamso.

Adao gostou do passeic & disse que val voltar,

As sTlabas compostas apesar de nao terem sido estuds
das pelas trés classes foram incluidas no terceiro ditado iz gue constam no
programa da la. s@rie do 19 grau e no questionario as professoras, elas incly
fram-nas como devendo existir no r@partﬁrio de uma érﬁang& aansédeg@da oficial

mente alfabetizada,

As dificuldades contidas nos ditados estao dﬁstrfbui

das no guadro gue se segue.
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Duadrao 1

Distribuicao das dificuldades contidas nos ditados

Ditados
Dif1culdades Ditado I Ditade 11 Ditade 11X
Encontro consonantal 13 16 10
Digrafo 2 5 17
STlabas complexas - 3 6
$Ttabas compostas - - 4
Total dificuldades 15 24 37
Tg%ﬁ;@ge palavras por a7 53 62

0s tres textos foram ditados palavra por palavra .
gue & o modo usual das professoras ditarem & nido por porgées de
sentido. Fol ditado ponte final, paragrafo e letra mailscuia, so

mente no inTcio de oragdes, e ndo para substantivo propric.

Como se pode ver no Quadre 1, apenas o terceito di
tado contém todas as dificuldades previstas para a la. séerie do
1¢ grau, embora as criangas nao tivessem visto as sTlabas compos

tas.

0s ditados foram aplicados no final do ano, um por

dia e para cada classe separadamente.

Dependendo do nimero de erros cometidos pelos su

s

jettos atribuiu-se os seguintes conceitos, definidos operacional



mente como se

A - o sujeito
B - ¢ sujeito
C - o sujeite

D - o sujeito

representa a combinagao dos conceitos finals obtidos pelos

jeitos nos ditades I, Il e IIL. A classificagao obtida no

seguem:

cometeu

cometeu

cometeu

cometen

até 30% de erros;
até 40% de erros;

até 60% de erros;

mais de 60% de erros.
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0 ditado IV cujo resultade aparvecera na tabela 3,

do IV segue o0s seguintes criterios:

Conceitos obtidos nos Ditados

[

L T v

Il
+ A
+ A
+ A
+ A
+ B
+ B
+ B
+ B
+ C
+ ¢
+ C
+ C
+ D
+ D

1Tt
+ A
+
+ C
+ D
+ B
+ B
+ ¢
+ D
+ C
+ A
+ B
+ D
+ b
+ A

Ditade 1V

L fad £ fe} L3 o4 rry oS = - =

su

dita



{cont.)
Conceitos obtidos nos Ditados Bitado

1 11 It v

D + D + B e f

] + o + C = )

A + B + C = B

B + C + D " C

a.5.2. Leitura ¢ Compreensio.
Assim como o pensamento evolui de formas mais s im

ples para as mais complexas, a linguagem oral tambem progride pou
co a pouco do 2fetivo-volitivo para o objetivo-compreensivo (Do
rin, 1961}, Ela  se desenvolve intimamente relacionada
és demais capacidades psTquicas, como a inteligéncia e a partir
do 60 pu 8% ano de idade, a crianca J& deverd ser capaz de
associar conceitos e sinais graficos, {sto &, estar apta a apren

der & ler e escrever,

A Teitura g um processo complexo, pois para ler cor
retamente a crianga tem que associar o som ag sfmbm?n_ggﬁfiao &
esta habilidade requer maturidade da crianga, ensino eficiente e
exercicios constantes. AlEm do mais, Ter nao & apenas reconhecer
@&Ia§%as* mas camptaandéwias. saber o que gigéﬁfiﬁamQ traduzindo
ém sons articulados os sinais de ascrita QuahﬁOISQ trata da  Tin

_Quagen oral,
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0 objetive desta prova, portanto, era conhecer se
a criesnca possuia ou ndo o dominic das habilidades que integram
a2 leftura como, pronlncia correta da palavra, ritmo de leitura
e compreensdo, visto que isto se faz necessario como coendicgao

para a promogac da crianga para a série subseqllente 3 la. série.

0 texto de Teitura que serviu como teste, fol reti
rado de uma outra cartilha (Piedade, 1975) e nao da adotada em

classe,

0 nimero de dificuldades das palavras foi levado em
consideragdo apenas para a escolha do texto, pois, como j& fof
dito, 6 que nos finteressava era verificar proniincia correta b

ritmo de leitura e compreensio.

Numa sala isolada, uma crianca por vez. lia o texto
que se seque abaixo para o observador, enquanto este fazia as

anotagoes necessarias.

Texto para Leitura

Caro amiguinho.

Sabado, teremos fests ne fazends, com foguelrs 8

muitos fogos.

Meu irméo vail tocer guitarra e nos vemos cantar &

dangar. Nao falte.

Seu colepuinha

Gullharme

Fazenda da Figusira 15/08
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Apos a Teitura do texto citado, tres perguntas fnciu
tndo agoes capitals e mindcias eram feites orslmente 3 crianga pa
ra avaliar a compreensio do texts Tido, sendo uma de cada vez e

na crdem gue segue:

As perguntas eram as seguintes:

. 0 que vai acontecer sahado?

2. 0 que o irmic do Guilherme vai fazerp?

3. 0 que vai ter na festa.

Para 2 classificagdo dos sujeitos dentro dos niveds
de leftura e compreensioc utilizou-se as categorias explicite

dag ahaixo:

a. categorfas referentes 3 Jeitura:
A. ler a palavra sem separar as sTlabas

B. ler a palavra separando as s¥labas, mas destacando uma

palavra da outra:

C. ler as palavras separando as sTlabas sem destacar a pata

Vra;

b. categorias referentes & compreensdo da leitura:
L. (compreenée) = 0 sujeito responde de 2 a 3 questdes;

NC. {nao compreaende} - ¢ sujeite responde de 0 a 1 questio.
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a.5.3. LefturaXCompreansao

A coluna LeituraXCompreensdo que aparecera na tabela 3, fof
encontrada a partir da combinacido dos conceitos obtidos pelos
sujeftos em leftura e compreensdo da leitura, segundo os cr%tg

rios abaixo explicitados.

Compreensdo da

Leitura Compreensao X Leitura

Leitura

A + C = A
175 B e £ o B
< C 4 C i ¢
[
e A $ NC & C
{1k
6 B + NC & £
=
o C + NC ® n
bt D + NC = D

Legenda: A - otimo nivel de leitura e compreensio
B - bom nivel de leitura e compreensio
C - razoavel nTvel de leitura e compreensio
D - insuficiente nfvel de leitura e compreensio

a.5.4. Alfabetizacio.

Na tabela 3 teremos a coluna alfabetizacdo cujos con

ceitos definem a situacio dos sujeitos em relagao a este aspec-

te, conforme os criterios dos  instrumentos por nés utilizades,

Chamou-se alfabetizagdo o critério classificatdrio,

produto dos ditados, leitura e compreensdao da leitura.
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Os conceitos referentes & alfabetizagio foram obti

dos a partir da combinacio dos conceitos do Ditade IV e dos con

cettos de LeituraXCompreensdo  segundo critérios explicitados

abaixo,
Ditado IV Leitura X Compreensio Alfabetizacao
A + A
® A
i} + B
A + i
S B
B + B
B +
= ¢
¢ + {
D + A
D + B
= D
{ + L
0 e i

Consideramos alfabetizadas as criancas que atin-

giram os conceltos A e B, As criangas que atingiram € estdo al

fabetizadas porem possuem deficiéncias quanto & técnica de lej

tura e escrita. 0 conceito D significa um domTnio precario do

instrumental referente a leitura e escrita,

a.6. Situscao Infcial dos Sujeitos.

A coluna "Situacio Intecial do Sujeito" que apareceri pa

tabela 3, expressa a condigdo de ingresso dos sujeitos da amos
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tra, na escola, ou seja, se 05 suejiteos matriculados nas clas

ses por nds estudadas, no eno de 1981, eram noves ou repetentes.

8.7 Situagdc Final dos Suijeitos.

A coluna "Situagin Final dos Sujeitos” que aparecerd na ta
bela 3, expressa a condicio de Promovido ou Retido dos sujeitos
da amostra ao final do aneo letivo, segundo o critério de avalia

¢io das professoras.
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B, Delineamento do Trabalho

A repeténcia escolar, em criances de la, serie do
1¢ grau, nas escolas oficiais do pais & um problema complexo e

antigo, segundo demonstragdes anteriores.

Na busca bibliografica gue realizamos, Tlevantamos
varios trabalhos que abordam diferentes aspectos deste fendmeno,

em criancas no infcio da escolarizagao.

A grande maforia destes trabalhos caracterizam-se
por situar na crianga "carente" a causa de seu fracasso escolar
e assim 1imitam-se a analise de aspectos a ela ligados e propaga
dos ccmo os responsavels pelo seu ndo aproveitamento escolar ade
quado. Dentre estes trabalhos, alguns questionam os aspectos mais
diretamente ligados 3 escola, como o sistema de avaliacao e o
preparo técnico do professor enquanto outros constituinde progra
mas especificus para criancas de la. série, pertencentes as cama
das sociais de baixa renda tentam encontrar sclugac para o proble

ma .,

Pregcupactes com este fentmeno tem sido manifesta-
das por estudiosoes de varias Breas, mas as cangidﬁragé@ﬁ a Tey
respeito parecem negligenciar alguns aspectos que no nossc enten
der sao necessarios para um conhecimento destas criangas enquan
te grupo. Portanto, com o intuito de acrescentar informacoes as

j& existentes, a respeito deste fendmeno, propomo-nos & indagar
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se as criangas Promovidas ou Retidas, a0 final do ano letivo, dife
renciam-se guanto: & ldade, Estado Nutricional, Densidade Habi
tacional, Maturidade para Leitura e Escrita, Nivel Intelectual,
Instrumental Referente ao Processo de Alfabetizacao, Situacao

Intcial ~— ser novo ou repetente.

Abrangendo tal numero de vari@veis, este nosso
trabaThe se inclui entre os que analisam tanto aspectos Tigados
a crianga como tambem Tigados & escola, dentre de um  contexto
socfo-economico-cultural definido do qual a crianca & um produ

to e com o qual a escola deveria interagir,

b.l. Objetivos do Estudo

Este nosso estudo abrange as criancas matricula-
das nas tres classes de la. série do 10 grau de uma escola es

ot

tadual de Campinas.

Tendo em vista o grande contingente de criancas
que flcam retidas ao final do ano nesta série, no infeie do anc
letivo contamos com duas categorfas de alunos — Novos e Repeten

tes,

Assim, no que se refere aos grupos de sujeitos
formados em funcao da situacao iniclal e ou finral pretendemos

verificar se as diferengas entre eles sao significativas quanto
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a. idade

b. estado nutricional

c. nivel sbcio-economico
d. densidade habitacional
e. funcoes cognitivas

f. instrumental referente ao processo de alfabeti
zagao

9. criterio de avaliacdo das professoras e oS cri
terios de avaliagdo deste estudo

Pelos resultados dos dades analisados pretendemos
diagnosticar fatores que possam determinar o fracasse escolar

de nossa amostra.

bh,2 Hinbteses

A hipdtese estatTstice que permeara este traba
Tho & "A distribuicio das pontuacoes dos sujeitos nas variaveis

nelo critério situacdo infcial e ou final & homog@nea."

As varidveis poderdo ser: Idade, Fstado Nutricio-
nal, NSE, Densidade Habitacfonal, Maturidade para Leftura e Es
crita, Nivel Intelectual, Instrumental Referente ao Processo

de Alfabetizacao, Situacao Inicial ~— sger Novo .u Repetente e

Situacdo Final -- Promovido ou Retido.
0 nivel de significancia & o = 0,05,

As provas estatisticas a serem utilizadas pode
rao ser Mann-Whitney ou Kruskal-Wallis, dependendo de se tra

tar de duas ou K amostras,
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C. Definigcao das Categorias de Sujeito

Face & natureza dos sujeitos envolvidos neste traba
Tho, faz-se necessaric definir as seguintes categorias no que
diz respeito a situacdo inicial, de ingresso, e final do aluno

na escola:

; aluno novo -~ & o sujeito ingressante pela primei

ra vez na la. série do 19 grau.

aluno repetente -~ & o sujeito que por ter sido
retido no ano anterior ou anos anteriores, estd repetindo es

ta serie.

APROVREP ~— este grupo compoe-se dos sujeitos que
i@ haviam sido retidos anteriormente e que no ano de 1981 foram
matriculados como alunos repetentes, tendo sido promovidos a0

final desse ano letivo,

APROVNOY ~ @stes foram os sujeitos cue no ano
de 1981 ingressaram na ascola pela primeira vez e que,ac final

deste ano letivo, foram promovidos.

. REPREP ~— este grupo se constitul dos sujeitos que
ja foram repetentes e ao final do ano letive de 1981 foram nova

mente retidos.

REPNOV -- estes sdo os sujeites que no ano de 198

ingressaram como alunos novos mas que ao final deste ano letivo

ficaram retidos.

alune promovido -— & aquele que ao final do ano
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letivo, julgado de acordo com os critérios quantitativos e qua
Titativos do sistema de avaliagdo, fol considerado apto a acom

panhar a 2a. serie.

atuno retide — & aquele que ac final do ano leg
tivo, julgado de acordo com os critérios quantitatives e quali
tativos do sistema de avalifacdo, fol considerado inapto para

acompanhar a serie subseqliente.



CAPTTULO 111

DADOS: ANALISE E INTERPRETACAD

Neste capTtulo ser@o apresentados dois grupos de con

sideracoes:

- Resultades Gerais por Variaveis:

- Relagdo entre as VariZveis e as Categorias de  Su

Jeitos NovosXRepetentes e PromovidosXRetidos,

Antes de fazermos as apreciagoes destes dois grupos
de consideracoes, apresentaremos a Tabela 3 relativa as varia
veis estudadas neste tpaba?ho & &ncant;ada conforme os (pracedi‘
mentos e cbététios de classificagao aplicados e descgitos no

item "Inst;uméntes de Coleta de Dados ¢ ﬁtitésies de Class{fica-

cao".
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6.

Passaremos agora a apreciacde dos dots grupos de amﬁ

Tises mencionados no infcio do capitulo.

A. Resultados Gerais por Variaveis.

Neste item ser&o apresentedos os dados coletados e
algumas consideracpes no que se refere aos aspectos da amostra es-
tudada quanto, ao estado nutricional, a maturidade para leiturs e escrita,ao

NSE e ao instrumental referente so processo de alfabetizagao.

Nao serd, aqui, apresentada nenhuma enzlise vreferen
te as outras duas variaveis estudadas, nivel intelectual e densida
de habitacional, ja que ndo se dispoe de dados nacionais o suficien
temente precisos e generalizaveis, para se discutir a qualidade im

plfcita em termos categdricos de menos para mais dos valores coletados.

As variaveis a serem consideradas seguém abaixo:

a.1. Estado Nuirfcicna?

Como foi visto no item "Instrumentos de Coleta de Da
dos @ Crifgrioﬁ de Classificacio” o estado nutricional segunde Ba
tista Filho (1979) abrange quatro éategcriaa:mo&maﬁ, desnutricao

preghessa, desnutricio atual e desnutricao pregressa oatuak.

Sequndo Anexs II1 pode-se verificar gue apenas dois
sujeitos se situaram na categoria desnutride pregresso atfual e um
sujeito na categoria desnutrido pregresso, tendo os demais sujei
tos se dﬁstribufdo entre as outras duas categorias, desnutnido a-
tual e noamal. Por motivo desta dispersao os sujeitos caracteriza-
dos como portadores de desnutrigio foram reunidos numa Unica cate

goriatdesnutnidos.
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Aplicados os criterios de classificacie, descritos
ne item anteriormente citado, aos Tndices encontrados, chegou

-se a freqléncia mostrada na Tabela que se seque:

Tabela 4

Freqiencia dos Sujeitos segundo o Estado Nutricional

Classificagae NO de Sujeitos
Normais 37
Desnutridos &1
Total 48

Conforme podemos verificar na tabela acima ha Uma
concentragao bem maior de sujeites na categoria desnutaidos do

que na categoria noamads.

2.2, Fungoes Cognitivas

a.2.1. Maturidade para Leitura e Escrita.

Segundo descricao no {tem "Instrumentos de Coleta
de Dados e Critérios de Classificacdo", a maturidade para lei
tura e escrita éegundu qutangé Fithe (1969) abrange & niveis,
Nao tendo figurado nenhum sujeité no nivel SPL (cem possﬁbé?fdﬁ

de para ler e escrever) como se pode ver na Tabela 3, despreza



mos este nivel e trabalhamos apenas com os niveis Jdnfeadion, me

dio @ supeaion,

C Anexo 1V apresenta as pontuagoes obtidas pelos su

jeitos neste teste e os nivets correspondentes.

A tabela abaixo reflete a freqlencia dos sujeitos
pelos niveis de maturidade parva leitura e escrita sequnde  cri

térios de classificacdo descritos no {tem anteriormente citado.

Tabela b

Fregliencia dos sujeitos pelos niveis do Teste ABC (Teste

de maturidade pava leitura e escrits)

Nivel de 1 . 5 Total de
Maturidade Sujeitos
Total de

Sujedtos 17 62 14 88

Legenda: I - Nivel Inferior
M - NTvel Medio

5 - Nivel Superior

Pela tabela acima pode-se observar que ha uma  con
centracao maior de sujeitos no nivel "M", havendo quase que 0
dobro 405 QULres gdois niveis juntos, enquanto se verifica quase

que uma equivalencia do numero de sujeitos nos niveis "I" @ "s*



a.3. NTwel Sccio-Fconomico.

Para a classificacan do NSE dos sujeitos da amostra,
utilizou-se a Hierarquia de Prestigic de Hutchinson, descrita
ne item "Instrumentos de Coleta de Dados e Critérios de Classi

ficacao",

A tabela abaixo reflete a fregliencia dos  sujeitos
de acordo com o nvel ao qual pertencem, dentro da Hierarquia de

Prestigio de Hutchinson,

Tabels &

Fregliencia dos sujeitos segundo os nTveis ocupacionais de

seus pais
Nivel 4 . Total de
Ocupacional. 1 2 3 4 5 6 / Sujeitos
Numero de
Suieitos 0 3 0 ~8 | 13 44 33 98
Observando a tabela acima, podemos verificar gue
na amostra nao figmreu nenhum caso que tivesse ccupagao corres

pondente ao nivel I aftos cargos adminisiraiivos e pﬁﬁ&@(&ﬂ&
proprietanics d@ grandes emphesas, fabricas ou gazemdaé, Para

o nivel 2 profissves Liberais, canges de genéneia o direcdo cu

ainda proprietarios de fazenda e empresas de Famanho médio figu
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raram apenas trés casos. Para o nivel 3 supenvisdo ou inspecdo
de ccupagae nao-manuals, propriefarnios de pegquenocs estabeleci-
mentos comerciads ou industriais ¢ agricetas nio figurou ne

nhum caso,

Em relacao acs niveis 4 e 5 ceupacdo nao-manuais de
hoZina ¢ assemelhados , supervisdo de trabatho manwal | respec
tivamente, as colocagdes referentes as ocupacoes dos pais dos
sujeitos s3o muito pouco expressivas., Os niveis 6 & 7 coupa
¢oes manuais especializadas e assemefhados o occupacdes manunis
nac-especializadas epresentam uma grande concentracio de sujei
tos, mais de 80% deles, sendo que no nivel 6 encontram-se meta

de dos sujeftos estudados.

A tabela 3 apresenta os nivefs nos quais os  sujei

tes se situam dentro da escala ocupacional.

a.4, Instrumental referente ao Processe de Alfabetizacao.

Para que pudéssemos fazer o levantamento das condi
coes dos sujeitos da amostra, no que se refere as dificuldades
# serem dominadas ne la, g%rie do 19 grau descritas no item "Ing
trumentos de Coleta de Dados e Ctit%riws de Ctassificacgao™, fo
ram aplicados dois instrumentos, Ja& descritos anteriormente é

comentados & seguir,

a.4.1. Ditados,

Para classificar os sujeitos quanto a este  jpgypy
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mento levou-se em consideracio o nimero de erros cometidos quan

to as dificuldades previstes para esta série e cometidas em ca

da ditado.

Computades os erros cometidos pelos sujeitos, nos

ditados, atribuiu-se os conceditos A, B, € e D.

A freqligncia dos sujeitos peles diferentes  concei

tos nos treés ditados € expresso ne tabela abaixo.

Tabela 8

Freqliencia dos sujeitos segundo os conceitos atingidos nos

Ditadas
Conceitos B c B A TOTAL
Ditados

I 31 12 20 35 98
11 32 16 15 35 a8
Il 33 24 14 27 98
Total g7 Y4 49 a7 294

Legenda: A - até 30% de erros

B~ até 40% de erros

£ - atg 60% da erros

{ . maés de 607 de erros

Pela tabela de distribuicio dos sujeitos segundo  os
conceitos atingidos nos ditados, podemos verificar que ha maie
incidencia de sujeitos nos conceitos D e A nos ditados T e 11 en

quanto esta incidencia se reduz nos conceitos C e B,
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No que se referg ao Ditado IID observa-se uma concen
tracic guase equivalente nos conceftos U, € & A enguanto em B

ela se redur nitidamente.

Com o objetivo de verificar se os sujeitos conservam
a mesma classificacio nos tres ditados agrupamos os sujeitos de

acordo com os conceftos definidos abaixo:

A - mesmo concefto nos tres ditados
8 - dois conceitos iguails e um diferente

£ - gs tres conceitos diferentes, ou melhor, cada ditado com

um conceltn diferente,

Chegou-se, assim, & seguinte tabela:

Tabela §

Freqllencia dos sujeitos sequndo a concordancia dos conceitos

adquirides nos tres ditados

Conceitos A B € Total
Numero de . 4
Sujeitcs 59 38 g8

Pela tabela 9 podemos  verificar que ha uma grande
concentragdo de sujeitos em A e depois em &, havendo em C um ni
mero quase instgnificante com w&?ag&m ag totel de sujeitos. A
concentrag&a em A e em B sugere uma coeréncia no desempenho da

crianca no gue se refere aos ditados.
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a,.4.72, Ditado 1V.

Como 3& foi dito no item “Instrumentes de Coleta de
Dados & Critério de Classificagdo” o ditado IV & o conceito fi
nal obtido pelos sujeitos, tendo em vista os conceitos dos dita

dos I, 11 ¢ III.

A partir dos conceitos do ditade IV montamos a tabe
Te abaixo a fim de verificar a fregléncia dos conceitos obtidos

pelos sujeitos.

Tabela 10

Fregllencia dos conceitos no ditado IV

Conceitos NO de Sujeitos
A 33
18
c 13
D 34
Totat g8

Como vemus na tabela acima ha uma concentragao, qua
se equivalente de sujeitos nos c&nca%ﬁosuﬁ g D que juntos per-
fazem 2/3 dos sujeitos, Ja os critérios intermedifrios, isto &,
aqueles indicativos nem dé grande ﬁam de pouco d@%?nia do pro

cesso de alfabetizacae corresponde a 1/3 dos sujeitos.
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2,4,3, Leitura e Compreensao.

No que diz respeito a esta prova, buscou-se conhecer
se a crianca possuia ou ndo o dominie das habilidades que finte-
gram & leitura como, pronunciea correta das paiavras, ritmo de
Teftura e compreensdo, visto que, este dominio se faz precisoc
como condicdo necessaria para a promogdo da crianga para @ 2a.

série do 10 grau.

Para & classificacao dos sujeitos dentro dos niveis
de Teitura e compreensdo utilizou-se os critérios descritos no
item "Instrumentos de Coleta de Dados e Critérios de Classifica
¢cdo®. A tabela abaixo mostra a freqléncia de sujeitos nes niveis

de leitura,.

Tabela 11

Freqliéncia dos sujeitos seqgundo os niveis de leitura

Categoria

Caitura A B C D Total

Total 44 10 12 32 98
Legenda: A - ler a palavra sem separar a silaba

B - ler a palavra separando a sf?éb@, mas
 destacando a palavra da outra

C - ler as palavras separando as silabas sem
destacar a palavra |

D - nao la
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0 bservando & distribuicdo da tabela 11, verificamos uma €00

centracdo major de sujeites na categoria A e depois em D, sendo

o numero de sujeitos em & e C em fregliencis nitidamente menor.

Quanto & compraenséo da leitura o freglencia dos

sujeitos pelos niveis & mostredo na tabela que se segue!

Tabels 12

Freqléncia dos sujeitos segundo os niveis de compreensao da

Teitura

Categorias de
Compreensac i NC TOTAL
de gaitura

Total 60 38 a8

Legenda: £ - compreende

NC - n&o compreende

Ohservando a distribuicdo acima verificamos uma gran
de concentracio de sujeitos na categoria C representando quase

2/3 do total da amostra.

a.4.4. LeituraXCompreensiao.

Como ja foi explicitado anteriormente no {tem "Ing

trumentos de Coleta de Dados e Criterios de Classificagio™, 0s



conceltos referentes & esta variavel foram encontrados da combi
nacao dos conceitos obtidos, pelos sujeitos, em Teitura e con

preensdo da leitura.

A fregliencia de sujeitos nos conceitos de Leftura

X Compreensdo & vista na tabela abaixo,

Tabela 13

Freqlencia dos Sujeitos nos Conceitos de LeituraXlompreenséo

Conceitos de A B ¢ B Total
Lett, X Comp.
Total 40 10 14 3% 98
Legenda: A - 0timo nivel de leitura e compreensio

B - bom nivel de leitura e compreensao
C - razodvel nivel de leitura & compreensiao

D - insuficiente nivel de leitura e compreensio

Observande a distribuicdo dos conceitos na tabela acima
pedemos verificar uma concentracdo de sujeitos nos conceitos ex
tremos A e 0, perfaz&ndm Juntos 2/3 dos sujeitos. Os criterios
intermedidrios B e C indicativos de um ndc completo domTnio de
leitura e'compreenséo, corresponden a quase 1/3 dos sﬁjéitos da

amoﬁttan
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8. 4.5, Alfabatizacho.

Segundo explicactes contidas no ftem “Instrumentos
de Coleta de Dados e Critérios de Classificegdo" os conceitoes
referentes & esta vartavel foram obtidos & partir da combina
cio dos conceitos do Ditado IV e dos conceites de tefturay
Compreensdo. Os conceftos desta variavel define a situagio dos
sujeitos em relagiio ao dominiec das dificuldades constderadas

como pertinentes ac programa da la. série do 1¢ grau,

A tabela abaixe mostra a freqliencia dos  sujeitos

nos conceltos desta variavel,

Tabela 14

Freqllencia dos sujeitos nos .conceitos de Alfabetizacgao

Conceitos de
Alfabetizagdo A B ¢ b TOTAL

38 14 8 38 98

alfabetizade

H

Legenda: A

B - alfabetizado mas com algumas dificuldades
quanto & técnica de Teitura e escrita

C - alfabetizado mas com grandes deficiencias
quanto a técnica de leitura e escrita

D - dominio bastante precdrio do instrumenta’
referente a alfabetizagao



Observando a fregliéncia dos conceitos na tabela 14
podemos verificar uma concentragioc de sujeitos nos conceitos A

e D enquanto se reduz nos concejtos intermediirios B e C.

A fregliencia de sujeitos nos conceitos desta vawﬁg
vel mostra uma grande semelhanca em relacio a fregléncia ocorri

da no Ditado IV e LeituraXCompreensio,

a.5. Situacao Iniciad dos Sujeitos.

Esta variavel expressa a situacio de ingresso dos
sujeitos na escola, novos ou repetentes, no inicio do ano lteti-
vo. A tabela abaixo reflete a freqli€ncia de sujeitos nestas ca

tegorias.

Tabela 15

Fregliencia de sujeitos quanto & situacio de ingresso na
Escola

Situacao inicial

dos sujeltos Novas Repetentes ~ Total

Total - 59 39 - 98
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Observando a tabela 15 vemos que existe uma fre
gqliencia maior de sujeitos na categoris novos. O numerc de sujei
tes ne categoria repetentes ultrapassa mais da metade do numero

de sujeitos na categoria novos,

a.6. Situacao Final dos Sujeitos

Esta varidvel expressa a condicio de Promovido  ou
Retido dos sujeitos ao final do ano letive, segundo o criteric
de avaliacao das professoras. A tabela abaixo mostra 8 fw&qﬁ@ﬁ

cia de sujeitos nectas categorias,

Tabela 16

Freqliencia de sujeitos quanto 3 situacio final no ano Tetivo

Situacao final ; :
dos sujeitos ?romav&do Ratada &Tmial

Total 56 42 98

Observando a tabela acima vemos que o nimero de alu
nos Promovidos & superior aos Retidos embora a diferenca seja

apenas de 14 aluncs para os Promovidos.
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Comparando s#sta tabels com a tabela da "Sdituagao ITnd
cial" vemos gue o numero de alunos Retidos ac final do ano @
praticamente o mesmo nimero de alunos que ingressaram como Repe-

tentes no infTcio do ano letivo. Isto confirmando as estatisticas

pubticadas, a cada ano, denunciando o problema.

a.7. Algumas Conclusces

Em sintese, os dados sobre as variavels neste item

apresentadas, sugerem numa primeira abordagem que:

1. Em termos do Estado Nutricional hia mais criancas
clessificadas como “"desnutridas" do gue como “normaisg” havendo
uma proporgao de quase o dobro daguelas para estas, o que  pods
ser interpretado como havendo um grande contingente de criancas
que provavelmente tenham passado por diffculdades, no que se re
fere & ingestdoc de nutrientes necessirios para o que poder-se-ia
chamar de desenvolvimento sadio e normal, Por outvo Tado, muitos
dos Tndices que classificam os sujeitos como “d@gﬁutriﬁosﬁw es

t8o bastante proximos do ponto a partir do qual os sujeitos séo

classificados como nutrides.

2. No que se refere a maturidade para ?aituya e es

.

crita ha uma concentragado nitidamente grande no nivel M&dio, ‘en

quanto nos niveis Inferior e Superior o nimeroc de sujeitos & re

oy

duzido e guase equivalente, Estes dados indicam que a grande
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maioria das criangas possuem maturidade para leitura e escrita

gm muito bom nivel,

Fsta informecae pode indicar, que a maforie das
criancas estio em condigoes de serem alfabetizadas. Entretanto,
uma ressalve deve ser feita, qual seia, os sujeitos repetentes
provavelmente terdo alcancgado pontuagtes altas, devido o efeito
do treinamento recebido durante sua permangéncia na escola. Es
te detalhe pode implicar que algumas pontuagoes estac mais al

tas do que o seriam casoc todes os sujeitos fossem virgens de es

colaridade.

3. Em relagdo ac NSE (Nivel Socio~Economico} & con
centracdo de sujeitos se dx nos niveis 6 e 7 da Escala de Pres

tTgio de Hutchinson,

Estes dados apenas ratificam o fato de que desde
o principio, havia-se decidido trabalhar com criangas que esti
vessem vivendo um estilo de vida simples e precirvio, estile es
se que parece caracterizar boa parte da experiencia de vida da

matoria das criangas brasileiras.

4, Em termos dos Ditados I e II a grande incidencie
de sujeitos & nos conceitos D e A ficando reduzida nos conced
tos C e B, Quanto ao Ditado 11! ha uma amne@ﬁ%r@gﬁg quase equi
vaiente nos conceitos U, € e A enq&antm se reduzr nitidamente no

conceite B. Estes dados parecem sugerir que boa parte dos 54

i

jeitos possuem dominio das dificuldades consideradas como perti

nentes ap pﬁegt&ma‘da 1a, s%#%@ do 19 grau,
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5, Fm relacap a Leftura, a concentragao de sujeitos
se da nos conceftos extremos A e D, sendo a distribuicdo pelos
copceitos B e C nitidamente reduzido, como acontece em yelagio
ans ditados. Isto nos Yeva a dizer que, boa parte das c¢riancgas
ou seja, pouco mais da metade destas adquiriram & técnica da

teitura.

No que se refere a Compreensio da Leitura temos uma
concentragao de sujeitos na categoria C {compreende) representa
do quase o dobro da categoria NC (nao compreende). Esta inferma
¢ao nos leva a inferir que ainda que boa parte das criangas ndo
tenham adquirido a tecnica da leitura elas podem compreender ra

zoaveimente bem o sentido dos sons que decifram com dificuldades

6. Em termos da Alfabetizacdo a grande incidencia
de sujeitos se da nos conceitcs extremos A e B, reduzindo a dis
tribuicao pelos conceitos B e C. Os dados sugerem que boa parte
dos sujeitos podem ser considerados alfabetizados, enguanto ou
tra parte dos sujeitos parecem apresentar dificuldades conside-
raveis quanto ao processo, o que os classificaria comp nio aifa

betizados.

7. No que se refere & "Situacde Indicial" temos uma
concentracao de sujeitos na categoria Novos, embora seja consi
derdvel o nilmero de criangas que comegam ¢ ano letivo como  Re

petentes.

8. Quanto & "Situag@o Finaf" os dados apresentam um
concentracao de sujeitos na categoria Promovidos, sendo conside
ravel o numero de criancas Retidas, ou seja, ¢ nimero de crian

cas nesta categoria constituf quase a metade dag*cwiaﬁgas da

amostra,



B. Relacéo entre as Varifiveis e as Categorias de Sujeito, NovosX

Repetentes e PromovidosiRetidos.

Neste ftem serd apresentado o tratamento estatTstico
dos dados para que se possa verificar até que ponto o sujeitos
classificados em fungao de sua situacao inicial de ingresso  na
escola no ano de 1981, NovoesXRepetentes, de sua situagio final
neste mesmo ano letivo, Promovido¥Retido, e também em fungido das
categorias PROMOVNOV, PROMOVREP, RETHNOV e RETREP, se diferen
ciam no que se refere as variaveis estudadas (Idade, Estado Nu
tricional, Teste ABC, Raven, NSE, Densidade Habitacional, ing~

trumental-Referente ao Processo de Alfabetizacido, Alfabetizacao,

AlfabetizacaoXSituagao Final)},

Por intermedio das provas estatTsticas Mann-Whitrey
(Stegel, 1975} e Kruskal-Wallis (Siegel, 1975) aplicadas aos da
dos coletados e vistos na tabela 3, obtivemeos os valores apresen

tados no guadro que se seqgue:
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Considerands os resultados mostrados no guadre 2
passaremos 8 apreciacdo das variavets no aue se refere as catego

ries de sujeitos.

b.1. Idade,

No que diz respeito a esta varidvel, ha uma diferen
ca significativa entre os grupos PROMOVNOV, PROMOVREP, RETNOV e
RETREP, j& que houve rejeigdc da‘HQ. Ao se analisar o efeito do
critério classificatirio NovosXRepetentes encontrou-se a  rejei
cio da He, 0 que implica em que os sujeitos assim classificados
apresentam diferencas significativas. Com referéncia ao critéric
PromovidoXRetido, entretanto,os dados ndo rejeitam Hy, fsto sig-
nificando que as diferengas, por acaso existentes nao 530 sufi
cientemente fortes para serem significativas, estatisticamentefa

Tando.

Ao se analisar as tendencias das diferencas observa-
-se que ela se di principaimente em fungio da categoria NovosX
Repetentes, sendo que os Repetentes apresentam idades mais altas
do que os novos. Por outro Tado parece haver uma leve tendencia
para os mais novos serem aprovados, mas no geral ser  Promovido
ou Retido independe da idade. Resta mencionar que o grupo de

maior concentragac de faixa etéti& alta e o PROMOVREP.
Com relacédso a esta variavel os quatro grupos de su
jeito obedecem 3 seguinte ordem de colocagdo, de idades mais  a]

tas para mais baixas, PROMOYREP, RETREP, RETNOVY e PROMOVNOV.

U R § O ot P
BIRUI0TECA (ENTRA
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b.2. Estado Nutricional,

Quanto a esta variavel, no gue diz respeito aos gry
pos PROMOVNOY, PROMOVREP, RETNOV e RETREP, hd uma diferenga sig
nificativa entre eles, ja que houve rejei¢do da H,. Ao se anali
sar o efetto do critério classificatorio NovosXRepetentes en
controu-se & rejelcao da He, o gue implica em que os sujettos
classificades segunde estas categorias apresentam diferencas
significativas., No que se refere ao critério PromovidoXRetido ,
ehtretanto, os dados &a;%tam He o © que guer dizer que as diferen

¢as, por scaso, existentes nac sdo suficientemente fortes para se

rem significativas, estatisticaemente falando.

Ao se analisar as tendencias das diferencas observa
~s¢ que ela se di principalmente em funcdo da categoria NovosX
Repetentes, sendo gue os Repetentes apresentam Tndices de nutri

céo mais altos do que os novos.

Com relacio a esta varidvel os quatro grupos de sU
jeito obedecem a sequinte ordem de colocacdo, de maiores para
menoves indices, PROMOREP, RETREP, PROMOVNOV e RETHOV. Ser Pro-

movido ou Retido independe da nutricgio.

b.3. Fungoes Cognitivas

b.3.1. Teste ABC

Com relagdo a esta variavel, hE uma diferenga signi

ficativa entre os quatro grupos de sujeitos, PROMOVHOV,PROMOVRER,



RETNOV & RETREP, j& que houve rejeicio da H,. Ao se analisar o
afetito do critéric classificatdrio PromovidoXRetido, encontrou
-5¢ a refeicdo da Hy, 0 que implice em que os suieitos pesim
classificados apresentam diferencas significativas., Com referen

cia a0 critéric NovosXRepetentes, entretanto, os dados nio re
jeitam Hg, fsto significando que as diferengas, sor acaso exis-
tentes, nzo sde suficientemente fortes para serem significativas

gstatisticamente falando,

ho se analisar & tendencia das diferencas, observa
~58 que ela se d& pr%%gi@aim@mte em funcao da categoria Promovi
doXRetide, sendo que os Retidos apresentam pontuactes mais bai
xas do que os Promovidos. Para ser promovido parece existir a
necessidade de uma certa pontusgdo obtida nos testes ABC, pontua
¢ho esta, que deve ser alta. Quanto a estas pontuscdes, o5 grupcs
pbedescem a2 seguinte ordem decrescente: PROMOVREP, PROMOVNOV, RET

REP & RETHOV,

b,3.2. Raven (Teste de Matrizes Progressivas)

No que diz respeito a esta variavel, ha uma diferen
¢ca significativa entre os grupos PROMOVHNOV, PROMOVRER, RETHOV @
RETREP, J& que houve vejeicdo da Hy. Ao se snalisar 0 efeite de
eritério classificatorio PromovidoXRetido encontrou-se a refei
a6 da Hg, o que implica em ague os sujeitos assim classificadns
apresentam diferencas significativas. Com referencia aoc critério
NovosARepetentes, entretante, os dados nao rejeitam Hy, isto sig
nificando gue as diferengas, por acaso existentes, ndo sdo sufi-
¢ientemente fortes para sevem significativas, estatisticamente

falando.
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fo se analisar 3 tendencia das diferancas observa-se
gue ela se da principalmente em fungio da categoria Promovidos
NRetido .. sendo que os Retidos apresentam pontuacbes mais bai
xas do que os Promovidos se bem que os repetentes promovidos
(PROMOVREP) sejam os que tenham atingido pontuagfes mais altas
neste teste, nao parece depender do sujeito ser nove ou repeten
te para ser promovido mas sdm da pontuacdo consequida, que de
ve ser atta. Conforme as pontuacbes obtidas os grupes se colocam
ng seguinte ordem de mais pare menos, PROMOVREP, PROMOVNOV, RET
REP e RETHNOV, .

£.3.3. Tendencias das Fungles Cognitivas

Com referéncia & tendéncia geral, no que diz respeti
te &s duas varilveis acima, Teste ABC e Raven encontrou-se o

seguintes dados:

1. ambas rejeitam H,, quanto aos grupos, apresentan
de a seguinte ordem de mais para menos: PROMOVREP, PROMOVNOY
RETREP e RETNOV;

2. ambas rejeitam Hy, guanto ac criterio C?ﬁSS%fiCﬁ
torio PromovidosXRetidos, sendo gue o0s gr%m&irms apresentaram

matores pontuacgtes;

3. ambas aceitam Hy, quanto ao critéric classifica-~

térfe NovosXRepetentes ,
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De maneira geral para o sujeito ser promovido naoc pa
rece depender dele ser Novo ou Repetente mes que tenha consegui

do uma pontuagdo alta em uma destas varifveis ou em ambas.

b.4. Nivel SBeio Econbmico (NSE)

Quanto a esta variavel, no que diz respeite aos gru
pos PROMOVNOV, PROMOVREP, RETNOV e RETREP, ha ums diferenga sig
nificativa entre eles j& que houve rejefcio de Hy. Ao se anali-
sar o efelito do criteric classificatorio NovosXRepetentes en
controu-se a rejeicdo da Hy, o cue implica em que os sujeitos as
sim classificados apresentam diferencas significatives. Com re
ferencia ao criterio PromovidosXRetidos, entretanto, os dados
nap rejeiftam Hy, 1sto gignificando que as diferencas, por acaso

gxistentes, ndv sao suficientemente fortes para serem significa-

tivas, estetisticamente falando.

Ao se analisar m tendencia das diferencas observa-se
gue ela se d& principaimente em fungdo da categoria pepetentasX
Novos sendo que os sujeftos Repetentes possuem NSE mais alto que
os Noves. Ainda que os promovidos apresentem uma ieve tendencia
& pertencerem a um NSE mais alto, ser promovido cu retido nao
parece estar assoclade ao NSE. A colocagdo dos grupes quante a

esta vatiﬁvei obedece a seguinte ordem decrescente, PROMOVNOV |

RETNOY, PROMOVREP e RETREP.
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"b.6 Densidade Habitacional.

Com relagdn a esta varidvel, nio hd diferenga signi
ficativa entre o0s quatvd grupos de sujeitos, PROMOVNOV, PROMOV-
REP, RETNOV e RETREP, J& que houve aceitagio da Ho. Ao se analil
sar o efeito do critério classificatorio RepetentesXNoves , en
controu-se a rejeicdo da Hy, 0 que itmplica em que os sujeitos
assim classificados apresentam diferengas significativas. Lom
referéncia a0 critério PromovidosXRetides, entretantc, os da
dos nao rejeitam Ho, isto significando que as diferencas, por

acasc existentes, ndo sdo sufictentemente fortes para servem sig

nificativas, estatisticamente falando.

Ao se analisar a tendencia das diferengas, observa
-se que ela se di principalmente em fungéo da categoria Repeten
tesXNovos , sendo gque os Novos apresentam Tndices de densidade
mais altos do que osRepetentes. Para que o sujeito seja promovido
pu retido ﬁﬁdepende da densidade habitacional. Segundo os Tndi
ces alcangados, os grupcs se disptem na ordem decrescente a sg

guir, RETNOV, PROMOVNOV, PROMOVREP e RETREP.

b.6. Instrumental Referente ao Processo de Alfabetizacao

Ditades I, 11, IIIl e 1V

As informac¢tes que vamos apresentar referem-se ao0s
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ditades acima mencionados, visto que eles apresentam 08 mesmos

dados de tendencia,

Com relagho a estas variaveis ha uma diferenga sig
nificativa entre os grupcs PROMOVNOV, PROMOREP, RETNOV e RETREP,
j& que houve rejeicio da Hy. Ao se analisar o efeito do crité
rio classificatorio PromovidoskRetidos encentrou-se a  rejei
¢Bo d& Hy,o gue implice em que os sujeitos assim classificados
apresentam diferencas significativas. Com referéncia ao critério
NovosXRepetentes entrataﬁ%@, ns dados ndo rejeitam Hy, 1sto
stgnificando que as diferengas por acasc existentes, nao sao su
ficientemente fortes para serem significativas, estatisticamen-

te falando.

Lo se analisar a tendencia das diferengas observa-se
que ela se d& principalmente em fungao da categoria Promovidos
XRetidos, sendo que os Retidos apresentam classificagoes mais
haixas do que os Promovidos. Parece que ha uma Teve tendencia
dos sujeitos novos promovides (PROMOVNOV) sairem-se melhor nes
tes ditados do gque as outras categorias de sujeitos. Quanto @
esta varidvel para gue o sujeito seja promovido ou retido inde
pende dele ser novo ou repetente, mas que tenha atingido um cer
to nimero de acertos nestes ditados. 0Os grupos se dispoenm, 58
gundo os conceitos obtidos nestas Q&riﬁve%s na seguinte ordem ,

de mais para menocs, PROMOVNOY, PROMOYREP, RETREP e RETNOV,

h.6.2. Leftura

Quanto a esta varidvel, no que diz respeito acs gru
pos PROMOVNOV, PROMOVREP, RETNOV e RETREP, ha uma diferenga s1g

nificativa entre eles J& que houve rejeiciio da H.. Ao se anali
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sar o efeito do critério classificatbrio PromovidosXRetidos v
encontrou-se a rejeicdo da Hy, o gue fmplica em que os sujeitos
assim classificados apresentam diferencas significativas. Com
referencia ao critério NovosXRepetentes, entretento, os dados
ndo rejeitam Hg, i1sto significando que as diferencas, por acaso
existentes, néo sdc suficientemente fortes para serem significa

tivas, estatisticamente falando.

Ao se analisar 8 tendencia das diferengas observa-se
que isto se da principalmente em funcdo da categoria Promovidos
XRetidos , sendo que os Retidos apresentam classificagoes wmenp
res do que os Promovidos. Parece haver uma leve tendéncia dos
sujeftos noves promivodos {PROMOVNOVY) irem melhor nesta varia
vel do que os outres grupos de sujeitos. Segundo: esta varidvel
para o sujeito ser promovide ou retido independe dele ser nove
ou repetente, mas que possua um certo nivel de leitura. Quanto
a classificagi@o obtida nesta variavel os grupos se dispdem na
seguinte ordem, de mais para menocs, PROMOVNOY, PROMOVREP, RETREP
e RETNOV,

b.6.3.Compreensdo da Leitura e L@itur&xcémpraensgas

As ﬁnfotmagﬁes que vamos apresentar ref@remmse as
vahigveis acima,visto que elas apresentam os mesmos dados de
tendencia.

No que diz respeito a estas varfaveis, hd uma dife
renga significativa entre os grupos PROMOVNOV, PROMOVREP, RETNOV

e RETREP, j2 que houve rejeicio da H,. Ao se analisar o efeito
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do criterio classificatorio PromovidosXRetidos encontrou-se a re
Jeigdo da Hye, 0 que implica em que os sujeitos assim classificades
apresentam diferencas stgnificativas, Com referéncia ac criterio
NovosXRepetentes, entretanto, os dados nao rejeitam Hy, isto sig
nificando que as diferengas, por acsso existentes, naoc sac sufi
cientemente fortes para serem significativas, estetisticamente T4

Tando.

Ao se analisar a tendencia das diferencas observa-se
que ela se dd principalmente em fungéo da categoria PromovidosX
Retidos, sendo que os Retidos apresentam classificagoes mais bai
xas do que os Promovidos. Parece que hd ume leva tendencia dos
sujeitos repetentes promovidos (PROMOVREP) irem melhor nestas
variavetls do que os outros tres grupos de sujeitos. Entretanto,
segundo estas variaveis, para que o sujeito seja promovido ou re
tido independe dele ser novo ou repetente. A colocagio dos gru
pos quanto a ir bem nestas variaveis obedece a seguinte ordem de

crescente, PROMOVREP, PROMOVNOV, RETREP e RETHNOV.

b.6.4. Tendencia do Instrumental Referente ao Processo
de Alfabetizaciao

No que se refere a tendéncia geral do Instrumental Re
ferente ao Processc de Alfabetizagao (Ditados, Leitura, Compreen
<Aoo da Leitura e LeituraXCompreensdo, encontrou-se o8 seguintes

dados:
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1. todas estas varidvels apresentam rejeicao da Hy
no que diz respeite aos grupos de sujeitos abaixo discriminados
e apresentando a seguinte ordem de mais para menos, guanto as

pontuagbes conseguidas;

1.a. para as variidvels Ditades e Leitura, temos

esta disposicio: PROMOVYNOV, PROMOVREP, RETREP e RETNOV;

1.b. para as variaveis Compreensdo da Leftura e

LeituraXCompreensac . temos esta ordem: PROMOVREP, PROMOVNOV
RETREP e RETNOV.

2. todas estas varidveis rejeitam Ho, quanto ao cri
tério classificatorio Promovidos¥XRetides , sendo que os Promo

yidos apresentaram majores pontuactes;

3. todas estas variaveis aceitam Hy, no que se vrefe

re so critério classificatiério NovosXRepetentes.

De maneira geral para o sujeito ser promovido, &
parece depender dele ser Novo ou Repetente mas que tenha conse-

guido uma certa classificagdo nestas variaveis.

5.6.5. Alfabetizacao.

Com be?agéa a esta variavel ha uma diferenga signi-
ficativa entre os grupos PROMDVNGvngRGMOVRﬁpa RETHQV e RETREP;

i3 que houve rejeicdo da M,. Ao se analisar o efeito do  crité
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rio classificatorio PromevidosXRetidos  encontrou-se &  rejel
¢do da Hg, 0 que implica em que os sujeitos assim classificados
apresentam diferengas significativas. Com referéncia ac  crité
rio NovosyRepetentes, entretanto, os dades nac rejeitam Hy, 13
to significando que as diferengas, por acaso existentes ndo séo
suficientemente fortes para serem significativas, estatisticamen

te falando,

Ao se analisar a tendencia das diferengas observa-se
que ela se da principalmente em funcao da categoria Promovidos
XRetidos , sendo que os Retidos apresentam classificagoes mais
baixas do que os Promovidos. Parece que ha uma leve tendencia
dos sujeitos novos promovidos (PROMOVNOV) safrem-se melhor ayanto
a alfabetizagdo do gue o3 outros grupos, ainde que, para gque o0
sujeito seja promovide ou retido independa dele ser novo ou re
petente. Quanto a classificagio cbtida nesta varfavel os grupos
se dispoem na seguinte ordem de mais para menos, PROMOVNOV, PRO

MOVREP, RETREP e RETNOV.

b.6.6, AlfabetizagaoXSituagao Final,

A fim de verificar se os sujeites considerados alfg
hetizados sequndo os critérics desta pesquisa coincidiam con
as criangas promovidaes pelos criterios das professores, consti

tuimos a tabela que segue.



Tabela 17

Freqllgncia dos sujeitos nos conceltos de alfabetizacio e

nas categorias da situacap final

Conceitos de
1fabetizagdo .
final
Promovidos 35 14 4 2 b5
Retidos 3 . 4 36 43
TOTAL 38 14 g 38 G8
No que se refere ao critério classificatério das

professoras (Promovido ou Retido) e o critério classificatdrio
(A, B, C e D) sTntese do Instrumental Referente a0 Processo de
Alfabetizaglo utilizado nesta pesquisa, a tabela acima  gemons

tra o seguinte:

1. Os alunos classificados em A pelos nossos instru
mentos perfazem um tetal de 38 alunos dos quais 35 foram promg

vidos pelos critérios das professoras,

2. Os alunos classificados em B pelos nossos instru
mentos, englobam 14 alunos todos premov%des pelos crit%rims das

professoras.,

3. 0s sujeitos classificados em C pelos nossos  ins

st

trumentos, englobam & sujeitos dos quais 4 foram promovidos e

4 retidos pelos criterios das professoras.
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No que se refere a alfabetizacgdo o conceite C  foi
operacionalmente definideo no {tem "Instrumentos de Coleta de
Dados e Critérios de Classificagio" como "affabeilizados mas com

grandes defdiciéncias quanto a tEenica de Ledfune o escndta”,

Para observarmos melhor estes casos montamos a tabe

1a que se seque:

Tabela 18

Dados dos SuJeitos com conceito C no Instrumental Referente

a Alfabetizagdo

Sujeitos  Dit. IV Leit, X Comp. Alf, Griterio das

Professoras
1 ¢ C L Fromovido
Z B € € Promovide
3 B ¢ C Promovido
4 ¢ B C Promovido
5 ¢ B . C Retido
6 e g C C . Retido
7 C ... B L. - Retide
8 Y ((‘.Q,..‘.“aatida

Observando a tabela acima verificamos que dos sujedi

tos classificados com € no Ditado e em LefturaXCompreensio  al
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guns foram promovidos e cutros retidos: os sufeitos classifica-
dos com B.ne Ditado e C em LeituraXCompreensio  todos foram pro
movidos enquanto que nos 16 sujeitos que obtiveram B em Leditura
XCompreensao ¢ C no Ditade, 27 foram retides e 4 sujeftos fo

ram promovidos.,

Os dados acima parecem sugerir que, no que se refe
re & alfabetizagan, a escrita mais do que a LefturaXCompreen-
sdo, mostra ser a varidvel que determina a repetencia, Entretan
to, estes dados nao podem ser explicados apenas pela  competen
cia dos sujeitos, uma vez que a mesma ordem de conceitos em Di
tado ¢ LeituraXCompreensio leva & situagio final divergente ,

{sto e, premovido ou retido.

4. Os sujeitos classificados em D pelos nossos ins

trumentos perfazem um total de 36 alunos dos quais 2 foram pro

movidos e 36 retidos pelos critérios das professoras.

0 critério D foi operacionalmente definido no item
"Instrumentos de Coleta de Dados e Critérios de Classificacao"”
como "dominio precdnio do instrumental nefenente i al{fabetiza

gao”.

bo7. Algumas Conclusdes Mais

De acardo com 0s resultados do tratamento aﬁtat?gti
co, baseados nas analises deste item"Pelagio entre as Variiveis
e as categorias de Sujeite” NovosXRepetentes e Promovidos¥

Retidos, podemos concluir que:



1. quando isolamos as categorias de sujeito em PRO
MOVNOV, PROMOVREP, RETREP e RETNOV, aparece uma diferenge signi
ficativa gquanto as variaveis estudadas (Idade, Estado Hutricio-
nal, Teste ABC, Raven, NSE, Ditades 1, II, III e IV, Leiftura

Compreensdao da Leftura, LeituraXCompreensio e Alfabetizacio).

Com relacdo as pontuacdes os 4 grupos de  spjeitos
obedecenm a seguinte ordem de colycacio de mais para menos, nas

variaveis abaixo.

ABC DITADOS
1DADE NUTRICAD RAVEN NSE LEITURA
COMP . ALFABET.
LEIT.XCOMP,
PROMOVREP PROMOVREP PROMOVREP PROMOVNOY PROMOVNOY
RETREP RETREP PROMOVNOY RETHOV PROMOVREP
RETNOV PROMOVNOY RETREP PROMCVREP RETREP
PROMOVNOY RETNOV RETNOY RETREP RETNOY
0 criterio classificatorio, PromovidosXRetidos

diferencia-se quanto so Teste ABC, Raven, Ditades I, ! , 11l e
1V, Leitura, Compreensao da Leitura, LeituraXCompreensao &
Alfabetizagio, sendo gue os Retidos apresentam pontuacoes mais

baixas do gque os Promovideos, nestas variiveis,

3. No que diz respeito &s varidveis, Idade,nutricio
NSE e Densidade Habitacional, as‘gﬁﬁpos 3e‘difegeﬁciam em fun
cao da categoria Repetentes XNovos | sendo qué 0% Repetentes
aptesentam pontuacces mais altas para Idade, Nutricao e NSE en

guanto os Novos apresentam pontuagoes mais altas pnara Densidade

Habttacional,



4, No que se¢ refere ao Instrumental Referente a Al-
fabetizacio os grupos se dispoem na seguinte ordem, quanto as

pontuactes obtidas, de mais para menos:

' ” COMPREENSAD
DITADOS LEITURA LEIT. % COMPR. ALFABETIZACKD
PROMOVNOY PROMOVNOV PROMOVREP PROMOVNOV
PROMOVREP PROMOVREP PROMOYNOY PROMOVREP
RETREP RETREP RETREP RETREP
RETNOY RETNOV RETNOV RETNOV

Como se pode ohservar @ ordem dos grupos se ealtera
apenas quantu as varidveis Compreensdo e  LeituraXCompreensao,
mantendo-se a mesma para as outras varidveils que compdem o fins

trumental referente a alfabetizagio.

£, Quanto &8s vari@veis estudadas os grupos gque se
colocam em primeiro e Ultimo Tugar quanto as pontuagbes obtidas

sac o5 seguintes:



Yariaveis

1¢ lugar

Yaridveis

97,

ultimo Tugar

ldade
Nutricdo
Teste ABC
Raven

Comp. da Letft.

Leit., X Comp,

PROMOVREP

HSE

PROMOVHNOY

ldade

PROMOVNOY

Dens. Habit,

RETNOV

Dit. I, 11,
111 e IV

Leitura
Alfabetizacio

PROMCVNOY

NSE

Dens, Habit,

RETREP

Nutricao

ABC

Raven

Ditados
Ledtura
Compreensdo
Leit. X Comp,
Alfabetizacin

RETNOY

Segundo mostram og dados, temos o seguinte:

&. 0 grupe PROMOVREP consta em primeiro Tugar em 6

(Idade, Nutrigio, Teste ABC,
Le%turaxﬁemprﬁensém}

nhuma varidvel,

variaveis

Raven, Compreensdo de Leiturs .

e nao constando em Ultimo tugar em ne

b. o grupo PROMOVNOY consta em primeire }ugar na v&w%av&? NSE e

gm u?twmo ?ugar na V§r%ave1 Idade.

C. 0 grupo RETNOY consta enm primeirﬂ Tugar na variavel Densida-

de Habitacional e em Ultimo Tugar em 8 vard

Teste ABC,

avews (Nutr%g&a »

Raven, Qttaéo%ﬂ Leftura, ﬁmmprﬁ@mx&a da Leftura ,
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LetturafCompreensao e Alfabetizagéo).

d. 0 grupo PROMOVNOV aparece em primeiro lugar em 6  variaveis
(Ditado I, I1I, I1I e IV, Leftura e Alfabetizagéo) e em Uiti-

mo tugar em [dade,



CONSIDERACUES FINAIS

A repeténcia escolar na la. série do 19 grau, de
vido @ sua grande incidéncia nas escolas oficiais de pa¥s, tem
sido associada principalmente as mas condigBes sBcio-economicas,
recainde freqfientemente na propria crianga e na sua familia as
causas que a determinam. De fato nao se pode omitir que as pri
vacoes enfrentadas pelas fam¥lias dos segmentos sociais de bai
xa renda, sejam grandes e tenham graves repercussoes sobre suas
criancas. Entretanto parece-nos exagerado e comodo atribuir 2
situacio de pobreza da crianca a causa determinante do seu fra

casso na escoia.

Como o fracasso escolar nesta serie, nas escolas
oficiais brasileiras & tao evidente e tac macigo, apesar dos
estudos J& realizedos na area, sentimo-nos interessados pelo
problema e nos propusemos a este estudo gue consiste na andli-
se de algumas varidveis, consideradas pela literatura especia
tizada, como determinantes do fracasso nesta etapa escolar. As
sim, no decorrer da investigagao, buscamos conhecer o que dife
renciava a situacao = promovido ou retido -~ dos sujeitos da

amostra, em relacdao as variaveis por nos analisadas,
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Tendoe em vista a assoctagao acima mencionada e que
perdura ate hoje entre nls, apesar das discussoes sobre o proble
ma, pareceu-nos valide insistir nas seguintes questdes: Sera o
fracasso escolar uma simples anomalia produzida pela origem s§
cio-economica desfavorecida? Nio serd o fracasso escolar, con
efeito, alem de uma expressdo das falhas de nossa sociedade, tam

bem, um produto do nosse sistema escolar 7

Os resultados dos estudos focalizados na  revisao
bibliografica, considerando cada um deles um nimero limitado de
fatores, demonstram a complexidade que envelve um diagnGstico do
fenomeno em sua totalidade. Assim também, como as variaveis por
nos estudadas nic abarcam todas as causas do fenomeno, os resul
tados por nbs encontrados ndc nos levam a uma resposta precisa
no que se refere as questoes anteriores, Nossos resultados, en

tretanto, nao indicam a tdo absolutizada associaclo do NSF com

a repetencia na la., séerie do 10 grau, como & comum se admitir.

Sem considerar o impacte da experiéncia escolar
sobre a crianca “"carente", no seu primeiro ano de escolaridade ,
exige~se dela uma variedade de atividades incoerentes com as ex
periencias trazidas do seu meio socio-familiar ¢ em geral consi
dera-se que, aguela cue nao aprende.o que a escola a ensina &
portadora de problemas ou na melhor das hipbteses, n&oc possuindo

condigGes necessarias para a aprendizagem da Teitura e escrita.

A fim de verificar a situacao das criancas quanto

a estas condigoes aplicamos dois testes: o ABC gue mede a maturi
dade para leftura e escPita e o teste de Matrizes Progressivas

(Raven) que mede o nivel intelectual,

Os resultados dos testes referentes a fungdo cogni
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tiva demonstraram que dos 98 sujeitos que constituem a amostra,
apenas 15 deles encontram-se no nivel inferior do teste ABC s
enquanto 2B sujeitos alcangaram baixos resultados no Raven, Es
tas informaches podem indicar dificuldades de adaptagio a esco~
la por parte destas criancas ou que elas precisam de uma aten
¢io e cuidados mafores para gue a aprendizagem se efetue, mas
nio fmplicam que elas estejam fadadas ao fracasso ou impossibi-

litadas de adquirirem o fnstrumental referente ¢ alfabetizagio.

Quanto aos outros sujeitos da nossa amostira, 05
resultados dos testes ABC e Raven demonstraram que estes possuen
as condigoes necessarias para serem alfabetizados sem grandes di
ficuldades ou cuidados. Isto entretanto nao exclui a crianga de
encontrar dificuldades quanto a sua integragac ao meio escolar.
Ademais, & defasagem quante a maturidade, de ume crianga para
outra, tem repercussio nas condigoes que toarnam nossivels sua

aprendizagem na escola e isto ndo & levado em consideragao.

Considerando os resultados estatisticos relativos
aos testes acima mencionados em relagae acgs grupos de sujeitos
PROMOVNOY, PROMOVREP, RETNOV & RETREP, ha uma diferenga signifi
cativa entre eltes j& que houve rejeigao da He. Quanto ao crités-
rio classificatorio NovosXRepetentes ndo houve rejeigao da He.
Ao se analisar a tendencia das diferencas entre estes grupos
no referente a estas variaveis, verificou-se que elas se dao
principalmente em fungio da categoria PromovidosiXRetidos, sen
do que os Promovidos apresentam pontuacgoes mais altas, nos dois
testes, do que os Retidos. Isto significa que, para gue os sy
jeitos sejam promovidos ou retidos independe deles serem ROVOS
ou Repetentes mas que tenham alcangado altas pontuacoes nestes
tectes, Entretanto, apesar do nimero de criangas que alcancaram

bafixas pontuacoes nos testes ABC e Raven ter sido pequeno,  as
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criangas retidas ao final do ano ultrapassam a 1/3 do total da

amostira,

Este resultado parece confirmar o fato de cue ao
serem submetidas todas as criangas ac mesmo ritmo de aprendiza
gem - 0 gue supde o mesmo grau de maturidade para leitura a
sscrita, o mesmo grau de maturidade intelectual e afetiva e as
mesmas motivagbes — elas nioc se beneficiam de igual forma com
0 ensine dado na escola, implicando em atrasos visivels de al
gumas criangas. Por cutro lado, diante de uma classe sobrecar-
regada de alunos, o professor nem sempre preparado profissional
mente para lidar com as criancas das camadas sociais mais bai
xas, nao dispoe de tempo para conciliar as demandas das crian-

¢as com as exigencias do programa., £ assim sendo, as que apren

dem num ritmo mais lento szo marginalizadas como incapazes,

Os resultados obtides atraviés dos instrumentos -
Testes ABC e Raven = utilizados por nds neste trabalho e gue
tém por fim revelar a situacio dos sujeitos quanto a possibili
dade de aprendizagem da leitura e escrita, parecem sugerir que
@ escola contem mecanismos propriocs de seletividade de sun
clientela. Isto parece evidente quande comparamos &  situacho
dos sujeitos guanto aos resultados obtidos nestes dois testes
e sua situagao final — Promovidos ou Retidos — em que os Pro
movidos se revelam como os sujeitos que obtiveram maiores pon

tuagoes em um ou em ambos os testes,

Estes dois instrumentos de medida mostrarvam em
base estatistica que, o5 resultados obtidos com eles, poden
ter valor prognostico, pois as criancas que aprenderam a ler e
doescrever corretamente foram parte das gue obtiveram altos

resultados em ambos os testes, Ao contréario, os sujeitos que
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pbtiveram resultados mais balxos, nestes dois instrumentos, cons
tituem o grupo de sujeites com dificuldades quanto a  aguisicio
do processo de leitura e escrita, chegaendo ao final do ano  senm

geber Jer e esgrever.

Ainda que os sujeitos promovideos tenham sido 08
que obtiveram pontuagoes mats altas nos testes ABC e Raven e os
nossos dados sugiram que as professoras se utilizaram do crite
rio de competéncia para a aprovagao de seus alunos, convém  res
saltar que alguns sujeftos, ainda que poucos, em pe de fgqualdade
gquanto a competencia acs que foram promovidos, se mantiveram fo
ra desta situagso, enquanto outros sem competencia segundo  nos

s0s instrumentos, foram promovidos pelas professoras.

Fsta informacac parece~nos sugerir como detectou
Guimardes (1877) em seu trabalho, uma falta de unidade de criﬁg
rips para promogcao e nao que a aveliacdo seja um fator especifi-
¢o que exerca influeéncia na retencio das criangas rem infcio da

vida escolar.

e que se refere g desnutricao sabe-se gue ela nao
ocorre isoladamente, quase que invariavelmente encontra-se liga
da a fatores de natureza economica, tendo sido considerada como
uma das causas do fracasso escolar. Apesar de nossa amostrs e
caracterizar como classe social desfavorecida economicamente, os
resultados por nds obtidos estatisticamente, demonstraram que hi
uma diferenca significativa entre os grupos PROMOVNOV, PROMOVREP,
RETNOV e RETREP, j2 gue houve rejeicdc da H,. Ao se analisar a
tendencia das diferencas observou-se gue ela se da em funcio da
categoria NovosXReperentes, sendo que os repetentes apresentam
indices de nutricio mais altos. Quanto a categoria PromovidosXRe

tidos nac ha diferencas significativas referentes & nutricgido.
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Esse dado, entretanto, nao nega essa variavel como
fator que exerca influencia no aproveitamento escolar mas indica
que a desnutricao d& qual sao portadoras &snariaﬁgas deste traba
Tho, nao foi determinante para a situagao final —— retidos. Me

Thor explicitando, ser promovide ou retido nio dependeu do indi-

ce de nutricao.

Quanto a posicao ocupacional dos pais — NSE — o3
dados revelam a situagao da amostra como classe social desfavere
cida economicamente uma vez que a distribuicac dos sujeitos occor
re de maneira concentrada nos niveis 6 "ocupagBes manuais espe-
cializadas e assemelhadas" e 7 “ocupagEes manuais nac-especiali-

zadas" da Hierarguia de Prestigic de Hutchinson,

0s resuttados estatisticos demonstraram no gque se
refere ao nivel sbdcio-economico (NSE).uma diferenga significati-
va entre os grupos PROMOVNOV, PROMOVREP, RETNOV e REPREP, ja que
houve rejeicdo da He Esta diferenca se da principalmente em fun
cao da categoria RepetentesXNovos, sendo que 0s Repetentes pos
suem NSE mais alto que os Novos. Quanto ao criterio classificato
ric PromovidosXRetidos ndc hz diferencas significativas uma vez

gue nap houve rejeicao da Hy.

As consideragbes levantadas na revisdo bibliografi
ca sobre o fracasso escolar parecem afirmar a existencia da asso
ciacaoc entre baixo rendimento escolar e baixoe nivel-socio-econc-
mico. De fato, o alupo que apresenta desempenho escolar defi

ciente para ser promovide &, na sua grande maioria, o aluno de
origem social desfavorecida.
Entretanto, nossos dados assim como os dados de

Borges (1981) nao revelam diferencas significativas de NSE pars

s sujeitos gue ao final do ano Jetivo foram promovides ou reti-
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dos, Diante disto torna-se dificil admitir as dificuldades BSCO
lares como decorrentes uUnica e exclusivamente da condicao de

obreza da crianca. Acreditamos que esta variavel tenha gey npe
H ¢ pe

se no fracasso escolar mas ndo que a associacdo -— baixo nivel
socic-econdmico e baixo rendimento sscolar o seia diretamente
causal,

A densidade habitacional tem sido considerada co
mo um dos fatores que determinam o fracasso escolar. Neste tra
batho esta varfavel ndo diferenciou os grupos PROMOVNOY, PROMOY
REP, RETNOV e RETREP, 3& gque houve sceitacao da Hy. Ao se anali
sar a tendencia das diferencas observou-se que ela se di princi
pelmente em fungao da cateqoria RepetentesiNovos, sendo que 0%

Novos apresentam Tndices de densidade mais altos do que os Re

petentes.

Para os padroes de habitaclo americana uma densi
dade na proporgao de 1:1 & considerada “crowding condition" @
0,66 um alte Tndice de densidade habitacional. 0 Tndiece médio
encontrado para nossa amostra fol 0,82 portanto, bem maior do
que o Tndice de densidade considerado alto para o padrac de ha
bitagao americana. Aqui no Brasil nio existe nenhum padrao de
anélise sobre esta varidve! para critério, & néo sar o  estudo
feito por Poppovic (1973) tendo esta pesquisadora encontrado um
Trndice medio de 0,76 - menos de um chmodo pOr pessoa. Anda
que esta varfavel esteja associada com o fracaseo escolar, 08
dados obtidos por nds sugerem que para o sujeito ser promovido

ou retido independe da densidade hsbitacional.
A fim de verificar as condicbes dos sujeitos  da
amostra em velagao ao dominio da Teitura e escrita, ovganizamos

uma prova diagnostica contendo as dificuldades vistas pelas



criancad ate o final do anc e incluindo também as outras tidas
como pertinentes ao processo de aifabetizagdo mas que néo fo

ram estudadas em classe,

A forma mais pratica que encoentramos para chegar
mos 2 estes indicadores fol atraves do ditado e da leitura, os
instrumentos utilizades pelas professoras, Assim, os ditados
em numero de tres foram elabovados em niveis de dificuldades di
ferentes tendo em viste as informagoes fornecidas pelas profes
soras atraves de um questiondrio ({Anexo I1) e obedecendo a se
gltencia de dificuldades das ligbes da cartiliha adntada nas clis

ses por nbs estudadas,

0 Tevantamente das dificuldades da cartilha nog
indicam a seguinte seqligncia de montagem: a) palavras formadas
com vogais, com conspantes e vogais, com encontros vocalidos e
com vogais e consoantas fintercaladas: b) ralavras formadas com
encontro consonantal; ¢) patavras contendo digrafos; d) pala-

vras com silabas compostas; e) palavras com s¥labas complexas.

Quanto ao 1nstrumental referente ac Procasso  de
Alfabetizacdo (Ditados, Leftura, Compreensao de Leitura, Lei-
turaXCompreensac e Alfabetizacdo) os dados mostram rejeicio da
He no que diz respeito aos grupos PROMOYNOV, PROMOVREPR, RETREp
e RETNOV e tamb&m quanto ao critério classificatfrio  Promovi
dosXRetidos, sends que os Promovidos apresentaram maiores pon
tuagoes. Quanto ao critério classificatirie NovosXRepetentes ,
estas variaveis aceitaram a Hy, isto significando que, para que
0 sujeito seja promovido independe dele ser Novoe ou Repetente,
mas que tenha ubtido uma certa classificacio nestas variaveis.

Esge dado sugere que o3 promovidos apresentaram
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um dominio maior das dificuldades relativas a alfabetizacdo ja
que esses sujeitos obtiveram maiores pontuacoes no instrumental
referente ao processo de alfabetizacio. Este fato parece evi
denciar também que as professoras se utilizaram do critério com

petencia para aprovacéo de seus alunos,

Comparandce os critérics de avaliacio das professo
ras com os criterios ﬁésta pesquisa = alfabetizacdoXSituacio
Final ~ verificamos uma coincidencia quase que total quanto acs
sujeitos promovidos. Nesta comparacao pareceu-nos evidente que
a escrita mais do que a Leftura e Compreensdao da teitura, @ 2

variavel que determina a retencio.

Retomando o que ja fol exposto anteriormente, con
cluimoes que os dados estatisticos ohbtidos por nds, parecem suge
rir que os fatores - idade, nutricao, NSE e densidade habitacio
nal -~ comumente apontados como responsaveis pelo fracasso esco
lar, nao foram os determinantes diretos da repetencia em nossa
amostra, uma vez que para o critério classificatorio Promovidos
KRetidos ndo houve diferencas significativas guanto a estas va
riaveis. Por outro lado, o teste ABC indicou que a grande maio-
ria das criancas possuiam as condigfes consideradas necessarias
para serem alfabetizadas enquanto apenas poucas precisavam de

atencgao e cuidados especiais para que se efetivasse a aprendiza

gem da leitura e escrita.

A constatagao destes fatos suscita em nbs uma se
rie de indagacoes: Se a grande maioria das criancas de  nossa
amostra possuem as condicdes necessarias para a aquisicdo da Tei
tuea ¢ escrita por que um grande contingente delas ficou reti

do 7 Ja que criangas perkencentes ao mesmo grupo social e em con
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dicoes de serem alfabetizadas sao promovidas ou retidas o que de
ve ser modificado ou considerade para que, se nao todas, pelo me
nos @ grande matoria seja promovide? A escola, como ela e, comba
te ou propicia o fracasso das criangas "carentes"? Se ela propi
cla que tipo de ac¢lo se devera assumir para diminuir este fenome
ne? Se a educagadc & um direito de todos, a escola como institui
cio social estd servindo a este principio? No seu que-fazer edu-
cativo,com quem estd comprometido o professor? Existe um compro-
metimento consciente do professor? Somos educadores ou S0mOs
apenas professores ou punidores? 0 nosso professor pessui forma-
cdo técnica que the permite lidar com estas criangas? Como e vis

to o erro no processo de aquisicdo da leitura e escrifa?

Como pessoas preocupadas com o fracasso escolar na
la. série do 190 grau, estas e outras questoes nos parecem perti
nentes embora nio nos proponhamos a responde-las aqui, neste mo

mento. Colocamo-las a titulo de reflexio.

Cientes de que este trabalho nao abarca toda com-
plexidade do problema, esperamecs que ele sirva de referencia pa
ra outros trabalhos e que seja uma parcels de contribuigaoc para
um melhor entendimento do fracasso escolar das criangas conside-

radas carentes.
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ANEXD 1

SENHORES PAIS:

Fsta & uma pesauisa para um trabalho na UNICAMP da

professora fzolda Gualberto.

Por favor respondam &% perguntas abaixo e devolvam

amanha para a escola com sua crianga.

1. Quantas pessoas moram na sua casa’
Faca uma cruz no quadradinho

2

OOl

2. 0 pai trabalha? sim { ) ndo ()

Onde?

0 que faz?

3. A mae trabalha? sim () nao { )

Onde?

0 que faz?

4, Alguem de casa ensina ou ajuda a crianca nas liches de ca

saf?
GQuem ajuda?

pai () mae { ) irmaos ( }. ninguem ()
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5. Quantos comodos tem na casa?

&. De onde voce veio?
1. Do Estado de Sio Paule?

Escreva o nome da cidade

2. Fora do Estado de Sao Paule?

Escreva o nome da cidade

3. De Campinas? Sim )

Nome da Professora:

Nome do aluno(a):
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ANEXD 11

B R I —

QUESTIONERIO AS PROFESSORAS

Ouanto tempo voce tem de magistério?

A gquanto tempo leciona na la. série?

. U que voce caracteriza como crianca alfabetizada?

Suponha que uma crianga venha transferida para sua rlasse
que leitura daria ou o gue faria Voc&, para seber "am aue ni

vel de alfabetizagio a crianca esti®?

Quais as dififculdades apresentadas peta crianga que The per

mitem dizer "ela estd em tal nivel de alfabetizacio"?

0 processo de alfebetizacdo divide-se em etapas? Quaisg? Ex

P

plique-as.



ANEXO 111

SITUACAD  NUTRICIONAL

Sujeite | Classificacio Sujeito | Classificacio Sujeito |Classificagao
1 DA 34 DA 57 N
2 K 35 N 68 N
3 DA 36 DA 69 N
4 DA 37 DA 0 N
§ DA 38 DA 71 N
& DA 35 DA 72 N
7 DA 40 DA i3 N
8 DA 41 DA 74 N
g DA 42 N 75 N

10 DA 43 oA 76 DA
1 D& 44 DA 77 N
12 DA 45 DA 78 DA
13 DA 46 DA 79 N
14 DA 47 DA 80 N
15 DA 48 DA a1 i
i6 DA 49 DA 82 Dp
17 DPA 50 DA 83 N
18 DA 51 DA 84

19 DA 52 DA 85 N
20 LA 53 DA 86 N
21 D& 54 N 87 DA
2e DA 58 DA 88 ?xz
23 DA 56 N 89

24 DA 57 LA a0

25 DA 58 DA 21

26 DA 59 DA 92 DA
27 DA 60 DPA 93 N
2B DA 61 DA 94 N
29 DA 62 DA 95 N
30 N 63 DA 86 N
31 N 64 DA 97 N
3 N 65 DA 98 N
33 N 66 N




ANEXD TV

TESTE ABC - PONTUACOES CBTIDAS PARA SUJEITOS

Sujeitos Pontuacio Nivel | Sujeitos Pontuacio Nivel I Sujeitos Pontuagcdo Nivel

1 10 1 34 14 M 67 16 4
2 11 I 35 14 M 68 i85 M
3 12 M 36 12 M 69 18 S
4 10 1 37 14 M 7t 14 M
5 12 M a8 14 M 71 15 i
4 10 ! 39 13 H 72 13 M
7 17 5 40 18 S 73 13 H
& 12 M 41 17 i) 74 14 M
9 13 M 42 12 M 75 18 M
10 13 M 43 11 1 76 13 M
11 id M 44 12 M 77 15 M
12 18 5 45 8 I 78 17 5
13 16 M 46 1 I 79 18 5
14 15 M 43 13 M 80 18 S
15 13 M 48 15 H a1 12 M
16 17 5 4% 14 M 82 17 5
17 17 5 &0 1 I 83 16 M
18 17 5 &1 g I 4 16 M
19 16 i 5¢ 11 I el 13 M
20 14 M 53 15 M 86 17 S
21 10 I 54 15 M 87 16 M
22 16 M 55 12 M &8 20 )
23 i1 I 56 19 S 89 15 M
24 15 M 57 1 I 80 12 M
Z5 15 M 58 14 M 9 14 M
26 13 M 59 11 I 42 14 M
27 17 S 60 15 M 93 14 M
28 12 M &1 12 M 94 16 M
29 13 M ¥ 16 M 85 11 I
30 16 M 63 11 1 96 13 M
31 17 3 64 17 3 97 16 M
32 18 S 65 18 M 38 10 I
33 13 M 66 14 M




ANEXD Y 14,
DENSIDADE HABITACIONAL - DADOS

Suj. Sgssogi ngdgg Indices Sug. stscgg ggmedgg Indices é Suj. ggssogi {igmodgg Indi
1 4 4 1 38 6 6 1.0 75 12 5 1 0,4
2 6 5 0.83 39 5 5 1.0 76 6 3 0.5
3 3 6 1.20 40 5 4 0.7 77 5 6 1.2
4 4 4 1.0 0 6 5 0.83 | 78 4 4 1.0
5 3 3 1.0 42 5 3 0.6 [ 79 4 3 0.7
6 4 3 0.75 43 5 3 0.6 § & 6 a 0.6
7 5 i} 2.2 44 6 5 117 |8l 6 3 0.5
8 4 5 1.25 45 6 6 1.0 82 12 5 0.4
9 4 6 1.5 46 5 3 0.6 83 5 4 0.8
10 5 6 1.2 47 6 3 0.5 84 3 3 1.0
11 6 3 0.5 48 13 7 0.54 £t g5 6 g | .3
12 4 5 1.25 49 8 3 0.37 1 86 5 5 1.0
13 7 4 0.57 .50 4 6 1.5 87 5 3 0.6
14, 15 6 1.20 51 6 3 0.5 88 10 8 c.8
15 12 7 0.58 52 4 6 1.5 8¢ 8 4 0.6

16 6 3 0.5 53 6 3 0v5 90 4 3 0.7t
7 5 6 1.2 54 8 5 0.62 01 6 3 0.5
18 6 7 1.6 0 55 | 6 2 0.3 92 7 6 0.8
19 5 3 0.6 56 5 3 0.6 93¢ 5 3 0.6
20 5 6 1.2 57 5 3 0.6 94 6 5 0.8

21 ) 3 0.75 58 5 7 1.4 95 3 2 0.7

22 4 4 1.0 59 6 4 0.6 96 5 4 0.8
23 5 5 1.0 60 6 4 0.6 97 3 a 0.8
24 4 4 1.0 61 5 3 0.6

25 3 4 1.0 62 5 3 0.6

26 5 5 1.0 63 5 5 1.0

27 6 4 0.7 64 8 3 0.37

28 4 9 2.25 65 13 3 0.23

29 6 4 0.70 66 7 2 0.28

30 g 5 0.62 67 4 4 1.0-

3 3 3 0.75 66 | 8 4 0.5

32 4 3 0.75 69 5 5 1.0

33 6 4 0.70. 70 2 3 1.5

34 5 4 0.8 71 12 5 0.42 |

s | s 4 0.7 72 7 6 0.86 b

36 5 3 0.6 73 6 2 0.33 |

37 4 3 0.75 & 74 6 L 0.66
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