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RESUMO

Uma profissdo se define melhor, através da atuagao
dos profissionais ao nivel do social, pois a pratica determi
na a sua funcao.

Os cursos de Psicologia no Brasil sdc recentes, bem
como o exerclcio profissional, o que ocorre ha cerca de 22
anos. Os direitos conferidos aos licenciados em Psicologia
e aos psicdlogos, determinam agdes distintas, mas gue se con
fundem na pratica profissional, quer pelas expectativas so-
ciais da populagao a quem presta servigos, e quer péla acao
profissional tendenciosa para a pratica clinica, assim tam-
bém como pela formagdo recebida na Universidade que  denota
que o perfil historicamente adotado, ndoc vem atendendo as

- reais necessidades da populagéo; pois o coloca entre as pra
ticas "de luxo" e/ou desnecessarias, por distanciar-se cada
vez mais da compreensac do ser humano,

Com o objetivo de fornecer subsidios para reestru
turacd3o da disciplina Pratica de Ensino de Psicologia - Estd
gio Supervisionado em Escolas da Comunidade, realizou-se | a
pesquisa e esse estudo, junto a todos os alunos do Gltimo ano
do curso de Psicologga do Centro Universitdrio de  Corumba,
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, gue em 1982
e 1983 cursaram a referida disciplina. Procurou-se detectar
guais as percepg¢des dos sujeitos quanto ao papel de Profes-

sor de Psicologia e quanto ac papel de Psicdlogo. Sabemos



gue a populagdo & restrita, pois o niimero de alunos & peque
no, mas trabalhamos com todos ©s gue estavam matriculados na
referida disciplina. Por esse dado, consideramos que 0s re
sultados podem abranger uma gama maior de opinides, mas os
varios estudos brasileiros, ji realizados, denotam a mesmna
situagao panora@mica, isto &, a super valorizacdo da  funcio
de Psicblogo, e a auséncia de conhecimento e até falta de ex
pressividade quanto ao papel de Professor de Psicologia. Con
vém notar até, gue a super valorizacBo da fungao de PsicOlo
go, se restringe & &rea de clinica, expressando um profissio

nal elitizado, individual e n3o engajado na realidade S80-

cial.




SUMMARY

A profession is best defined by means of its social

performance because its' function is determined in practice.

In Brazil psychology courses are new. Professional
endeavours in this field have episted for only the last 22
years or so. The sights confered to a graduate licensed in

psychology and to the psychologist determine lwell—defined

actions which can be confused in professional practice,
either by the social expectations of the comunity to whom
services are rendered or by biased clinical exercises in

professional performance. Besides these, the university for
mation recieved can be prejudicial in so far as the model
historically adopted does not satisfy the real necessities
of the population. This formation emphasizes luxury and
perhaps unnecessary exercises, separting itself more and more

from the understanding of the human being,

With the objective of obtaining subsidies for the
re-estructuration of the Practice of Psychology Teaching
discipline a study was undertaken envolving all senior year
psychology students of the Universidade Federal de Mato Gros
so do Sul of the Centro Universit@rio de Corumbid who fre-
quented the above course in 1982 and 1983. Attempts were

made to determine these student's perceptions of the roles

of the psychology professor and the psychologist. It is




admitted that this sampling is small; however all the stu-

dents that were registered in the above discipline partici
pated in the study. For this reason, the results may not
span the complete range of existing opinoins, but the various
Brazilian studies already made, point to the same panoramic
situation; a supervalorization of the function of psycholo~
gist and a lack of recognition and even absence of opinoin
as to the role of the psychology professor. It is roteworthy
that the supervalorization of the psychologist function is
restricted to the clinical area focussing on a professional

elite treating'clients that are not representative of the

social reality,
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carITuro I
INTRODUCAD

1.1 APRESENTACAO

Esse trabalho estuda uma das partes do conhecimen
to humano, sob o ponto de vista da praxeologia, A ciéncia
em questao & a Psicologia. Enquanto ciéncia operatdria, as
indagagSes a respeito do retdrno social nos dominios do ser
humanc, na sua totalidade, bem como nos dominios da formagéo
de recursos humanos em Psicologia permite, entre outras, a
formulag¢do das perguntas : O que & Psicologia ? A servigo
de quem se propde trabalhar ? 0O gue fazem os psicdlogos ?
e principalmente, O que fazem os professores de Psicologia ?
Essa filtima questdo tem a preocupacdo central desse trabalho
pois € no momento de formacdo de novos profissionais, que se
verifica a politica subjacente & pratica profissional, petm&
tindo a distincgao entre duas alternativas : a primeira con-
servadora, que permeia a formagdo e manutencdo do " status
guo " do profissional, que o mantém alienado e perdido entre
as técnicas e as divisdes da ciéncia psicoldgica, executando

uma pratica que carece de um perfil prdprio de suas funcdes

e em comunicagao direta com a comunidade, a gquem deveria




prestar seus servigos; a segunda progressista, gue quer fa
zer da ciéncia psicoldgica instrumento de libertagdo, guando
se coloca a servigo de uma politica democratica e procura

ter senmpre em mira o ser humano em sua totalidade.

Merecem uma atencgao especial, nesse estudo, a gues
tao da ciéncia psicoldgica e sua pratica profissional, e a
questao da formacao do futuro profissional que ensina a Psi
cologia. A disciplina Pratica de Ensino de Psicologia - Es
tagio Supervisionado em Escolas da Comunidade se constitui,
na Qltima etapa formativa do licenciado em Psicologia e nes
se momento, a perspectiva de profissionalizac¢ao tem sofrido
a auséncia de um projeto definido de atuagdo. Segundo Oli-

veira e Manzollil falta

",.. um consenso entre o8 que atuam nesta area,
sobre em que ee constituil o treino pratico em en
stno, seus objetivos e como organizar o estdgio
e a referida supervisac. Muitos programas de
Pratica de Ensino, carecem de dois tipos de refe
renciate tedricos : um que explicite a proposta
de desempenho docente apresentada come desejavel
para a interagdo entre professor e alunce, e que
deve ser aprendida pelos futuros professores, e
o referencial que aponte cs fundamentos do pro-
cesso de aprendizade para ser professor. 0s refe
rengtats devem apontar 'o que e ser professor' e
'eomo aprender a ser este professor''.

Uma reflexao sobre a pratica profissional deve ne

cessariamente nos remeter & guestido primeira -— a ciéncia

1. OLIVEIRA, Z, de M.R. de e MANZOLLI, M.C. "Supervisao de
regéncia em pratica de ensino atravées de técnicas de
*role playing'"™. Cadernos de pesquisa. Sao Paulo, (30)

14-25. Ago. 1981




psicoldgica, enguanto tal — e sao viarias as consideragdes

gque se delineiam nesta perspectiva.

A rigor, deveria abranger desde a guestao epistemo
l6gica até a guestdo das responsabilidades sociais destrin
chando " por assim dizer, o trabalho cientificoc em Psicolow~
gia.

Tais questoes, apesar de ndc serem esgotadas neste
trabalho, ou sequer discutidas na amplitude que merecen, per

maneceram sempre presentes em nossa caminhada.

Entre os varios autores que se dedicam a esta re
flexao, destacamos o pensamento de Hilton Japiassu pela sua

grande contribuigaoc gue j& prestou i ciéncia psicolégica, e

principalmente pela sua influéncia em nossa formacao, Ele
destaca alguns pontos que acreditamos de utilidade para o
nosso trabalho na medida em que sempre nos provoca, depois

de cada etapa concluida, a voltar & tarefa de pensar e re-
pensar o prdoprio papel da ciéncia psicologica, tendo como re

feréncia a pratica profissional.

Segundo este autor, a ciéncia enquanto corpo de co
nhecimentos altamente considerado nos seus dominios internos
e nos meios populares, esta muito distante das praticas con

prometidas. Para elez,

"... nao existe definigdo objetlva, nem muito me

2. JAPIASSU, H, O mito da neutralidade cientifica. Rio de
Janeiro. Imago. 1975 p. 10.




nos neutra, daquilo que € ou ndo a cléncia. Esta

tanto pode ser uma procura metddica do saber

» - ,
quanto um modo de interpretar a realidade; tanto
pode ser uma instituigdo, com Seus grupos de

pressao, seus preconceitos, suas recompensas ofi
etais, quanto um metié subordinade a instancias
administrativas, politicas ou ideologicas; tanto
uma aventura intelectual conduzindo a um conheci
mento tedrico ( pesquisa ), quanto um saber rea
lizado ou tecnicizado"”, -

Portanto, enguanto pratica, a ciéncia psicoldgica

tem como objetivo3

"o a procura indefinida e o progresso do conhe
citmento por si mesgmo'.
entretanto ela nao se apresenta como neutra, pois esté ampla
mente comprometida com os interesses econdmicos, politicos
e outros, e & agui que se apresenta como contestivel o seu
valor como ciéncia " pura ". Ele nos alerta também, para
uma possivel ameaga gque envolve o conhecimento do homem. Diz

ele4

"... o individuo que da primazia ao valor da vi
da sobre o valor do conhecimento, pode tornar—se
adversaric do conhecimento na medtda em que o

julga como uma ameaga a existencia do homem"

E quando se reporta & atividade cientifica, sempre
a idéia de isencfo e libertagio do subjetivo, se apresenta.

Entaoc, conhecer o valor da vida como um conhecimento adguiri

3. Ibidem, p. 31.
4, Ibidem, p. 32.



do, objetivo, verificavel e controlivel, deixa o ser humano
um tanto inseguro, pois sente medo e ameaca, a simples idéia
de estar sendo manipulado, em detrimento de sua propria esco
lha enguanto sujeito e objeto de conhecimento., Sem o supor
te de uma epistemologia e da atitude critica que ela per~
meia, a pratica cientifica pode cair nos domfnios do mecani

CO. Para ele5

"... falar de epistemologia, é falar da mnecesst
dade de fazer uma sociologia do conhecimento e,
ate mesmo, uma sociologia da eiéncia’.

As ciéncias humanas apresentam-se como praxeoldgi
cas, realizando uma comunicagéo direta entre o sujeito, e o
objeto de estudo, isto &, seu cariater intervencionista, co-
bra o retorno social, ac pretender resolver o que hi de ocul
to no universo. Questoes sociais do comportamento humano fa
zem frente as ciéncias humanas, como um verdadeiro desafio
ao estudar, entender, explicar, intervir e modificar em nome

de quem ? e a servigo de quem ? Em suas palavras

"Hoje em dia, as aqtividades humanas, no plano
etentifico, sdo como que occultadas pelas opera-
¢oes formais, caracterizando o espago em que se
produzem os acontecimentos humanos. Tratg-se de
‘operagoes’' mats ou menos dissimuladas pelos 're
sultados' que lhe servem de suporte e que as a-
lienam ao reduzirem-se a 'coisas'; isto é, a rea
lidades empiricas”.

5, Ibidem, p. 24,
6. Ibidem, p. 52,



No que diz respeito, especificamente, ao campo das
ciéncias humanas, Japiassu afirma que a t&cnica de interven
¢do no dominio humano apresenta-se pela : 1) interfer&ncia
ideoldgica na Psicologia com fungdo cultural relevante ao se
definir como pratica psicoldgica de fungado explicativa; 2)
crit@rio de produtividade e de acdo, que se baseia na imagem
das ciéncias da natureza, portanto fragmenta os estudos e se
utiliza dos instrumentos estatisticos para se organizar; 3)
a ideologia dominante € a gue reforga uma ou outra orienta
¢a3o de pesquisa, sendo orientadas e construidas para respon
der a todos os tipos de demandas; 4) o aspecto intervencio-
nista da pesquisa cientifica que vem atendendo ds necessida
des do mercado e a criacao de potencialidades de novas for-
¢as produtoras; 5) as repercussdes dessa intervencdo no domi
nio humanco, fazem com que o homem comece a desenvolver novas
" visOes " sobre ele mesmo, sentindo novas reacgbes afetivas
e experimentando necessidades outrora inexistentes ( ocorre
a constatacao da verdade e ao mesmo tempo a frustragdo pelo
seu carater alienante ); 6) a praxeologia se apresenta como
deniincia das mistificac¢des da consciéneia, como afirmagao da
positividade e como a apologia da pratica cientifica; 7) a
pratica precisa ser refletida através de seus produtos por-
que ao interferir e agir na vida e no prdpric pensamento, jle]
dem tender a fechar seus resultados humanos e se converter
em intervengao técnico-cientifica sobre a economia do saber;

8) a chamada epistemologia interna, permite a reflexividade

a8 tecnicidade, ao ser capaz de colocar os problemas de seus




longamentog técnicog S€ encontrg cada vegz mais vinculada a
uma certg transformagéo do mundo; 10) as ciénciasg humanag,
especificamente, deixaram de ser uma teoria, una visze orde-

nada do mundo, para tornar-ge uma " techng ", ou uma inter

No caso ga Psicologia, €hquanto ciéncig humana, es
Se guadro Permeia g comunicagéo entre o Pesquisador e © pes
quisado atravég das reflexdeg Provenientes gesga Pratica,
que refletem uma agéo/reflexéo/agéo. 1sso mostra up quadro
due se tradyz numa cobranca da comunidade Sccial pelo retor
NO que espers da ciéneia psicolégica, a0 investir na mesmg

COMmoO praticyg educativy, A €Xpectativa ge reduz ao técnico-

Com referéneia ap Problemg especifico daqueles que

tém em suas maos a responsabilidade da formacido ge novos r




fissionais na area da ciéncia psicoldgica, ressalta-se a im
portancia do como formar esses elementos. Encontramos agqui
duas tendéncias, a primeira que reflete a fragmentacdo dos
estudos humanos por se basear nas ciéncias da natureza, gue
valorizam os procedimentos estatistiéos, a positividade da
ciéncia, a funcao explicativa das questdes humanas, e uma vi
s3o ordenada de mundo; a segunda que através da pratica pexr
mite levantar questoes epistemoldgicas que produzem a refle
Xao ao questionar a validade de seus métodos e alcance de
seus resultados, justamente por entender que estd ligada a
transformagac do mundo pela intervengdo voluntiria sobre os
fendmenos. Atualmente, a ciéncia psicoldgica tem passado
por uma crise, justamente por ter se dedicado apenas a expli
car, a apresentar uma visao ordenada de mundo, a fragmentar
seus estudos humanos. Essa tendéncia tem sido também a se-
- guida pelos profissionais em sua pratica clinica, individual
e fragmentada de ser humanc, assim como toda essa mensagem
tem sido a transmitida pelos responsaveis na formacgdo de re

cursos humanos em Psicologia acog novos profissionais.

Com referéncia & pratica profissional da Psicolo
gia, o quadro se delineia com uma centralizagdo na adrea de
Psicologia clinica { 27,5% ). Os gque trabalham em diversas
combinagOes totalizam 26,3%, agueles que estdo fora da area
formam 22,7%, os da Psicologia organizacional 15,0% e 4,6%
para aqueles gque se dedicam & Psicologia escolar, sendo que

3,3% ao ensino de Psicologia, 0,6% & Psicologia comunitiria



~ . ; .8
e nenhum a pesquisa em Psicologia .

Esses dados indicam ser pouco expressiva a porcen
tagem de profissionais que se dedica ao ensino da Psicolo-
gia — 3,3% — sendo estes os que véem se dedicando & forma
¢ao de recursos humanos, a pritica que exercem tem especial
significagao. Realmente, a pratica que permita a visio e
compreensac do ser humano em sua totalidade, bem como a re-
flexao dessa pritica através de seus produtos humanos é que
poderia fornecer os elementos para que a Psicologia exercga
sua funcao libertadora, inclusive ao formar novos profissio
nais. Portanto, esse professor de Psicologia deveria centra

lizar sua agac no formar a inteligéncia.

No dizer de JapiasSug

"Ensinar a aprender a se construir ou a se re-
construir ! eis o papel do educador”,

Vivemos num mundo instével, gue se desfaz e refaz
a cada momento, portanto criar e recriar a cultura torna-se
vital no processo educativo. Entendemos gue, somente atra
vés desse caminho, & possivel estar prdximo da realidade na
qual se atua profissionalmente, assim como & preponderante

compreender o significado da fundamentag¢do tedrica referente

8. Sindicato dos Psicologos no Estado de Sao Paulo. O per-
fil do psicologo no Estado de Sao Paulo. Sindicato dos
Psicologos no Estado de Sao Paulo. Conselho Regional de
Psicologia - 6% regiao. Sao Paulo. Cortez. 1984, p. 46.

9., JAPIASSU, H. 0 mito da neutralidade cientifica. Ric de

Janeiro. IMAGO. 1975. p. 153.
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ao contefido especifico - Psicologia ~ e ao aparato da  agao
pedagdgica oriundo de um profundo conhecimento da Educacgdo e
da Sociedade, e finalmente a instrumentalizacd@o té&cnica que
complementa a agao eminentemente critica desempenhada pelo

professor.

Infelizmente esse quadro de questoes referidas ape
nas, e que a nosso ver delineia um perfil aceitavel de pro
fessor de Psicolecgia, tem se apresentado quase em branco. No

gue se refere ao ensino da Psicologia no segundo grau, pou-

cos sao os profissionais da Psicologia que se dedicam ao
exercicio do magistério, quer por valorizar o " status " de
psicblogo e perseguir o papel de técnico~especialista que
lhe faculta a insercd@o na imagem de trabalhador autdnomo,

guer por nao ter ainda descoberto que pode atender também a
rede de ensino do segundo grau, trabalhando com uma popula
¢do adolescente que praticamente desconhece sua agdo. A pou
ca porcentagem de psicOlogos que se dedica aoc ensino concen
tra-se no terceiro grau. e dedica-se a tarefa de ensinar a
Psicologia nos meios universitarios, guase que, exclusivamen
te, nos cursos de Psicologia no Brasil, reproduzindo a visao
de sexr humano compartimentalizado. A procura de novos rumos
para a ciencia e a profiss3o, tem se dado de maneira muito
timida, seja atravésuda reflexao de sua a¢ado na sala de aula
de sua participacaoc nos sindicatos de psicélogos, nas as-
sociagoes de professores, e na elaboracdo de estudos que bus
cam a reformulagao da agao pedagdgica.

Trata-se de um quadro interessante, o do ensino da
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Psicologia e sua pratica. Entende~se ensino agui, toda e
qualguer acgdao - seja ela no segundo, terceiro ou graus mais
adiantados, como a exercida nos meios ndo formais das pales
tras a maes, pais e cursinhos - pedagdgica exercida por um
profisssional da Psicologia. Ora, essa agaoc ndo vem  sendo
exercida por esse profissional, tem sido praticada no Brasil
por outros profissionais de areas afins, pois inicialmente
nac haviam os recursos humanos da area especifica, que foi
firmada como profissac ha apenas vinte e dois anos. E tam-
bém porque, pela propria formagdo recebida na universidade,
havia o interesse na pratica do profissional liberal, em de
trimento do profissional assalariado sujeito as leis traba
lhistas, horarics e outros. Esse mito permitiu que o-espago
do ensino no segundo grau da Psicologia permanecesse aberto.
Atualmente os profissicnais, como consegliéncia do momento
brasileiro que todos nds vivemos, estdo se mobilizando atra
vés das assocliagdes de classe, para que tenham condigles de
conguistar o que a legislagaoc prescreve como sendo de varios
profissionais, e o que na préatica, o psicdlogo sempre rele
gou a um segundo plano. Também © mesmo acontece com o psi
cSlogo que, ao exercer sua profissao, de forma individual,
em gabinetes e consultdrios, deixou margem a muitos confron
tos e sobreposicao de papéis. Consideremos como exemplo, a
grande semelhanca entre papéis exercidos por psicdlogos cli-
nicos e psiquiatras, por psicdlogos do trabalho e administra

dores de empresas, por psicdlogos escolares e orientadores

educacionais, e outros. No ensino, o principal confronto es
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Eé entre o professor de Psicologia e ¢ pedagogo.

Para entender essa situagdoc aparentemente confli-
tante, por colocar em questao a disputa pelo mercado de tra
balho, numa sociedade capitalista, eminentemente competitiva
e alienante, torna-se mais do que evidente a analise histori

ca do problema. De acordo com Camposlo

"... a compreensdo do quadro ideologico de con
cepgdo do homem e do mundo que vigorava no momen
to de constituigao de seu lugar, que podemos che
gar a compreender a que tipo de demanda veilo a
atender o profisstonal de que falamos”,

Por extensao compreende-se gue a especializagaoc do
saber intra-muros universitirios, resultou nas varias espe
cializacOes técnicas que acreditam ter como posse, a verdade
do conhecimento. Ora, essa situagdo deixa de ver a perspec
tiva da interdisgciplinaridade, do trabalho em equipe, da vi
sao total do homem capaz de integrar todos os saberes em vis

ta do fazer.

Essa visao pluralista do saber, que implica em ima
ginagao e espirito de criatividade, estid se pretendendo como
a base a ser seguida pelo professor de Psicologia, na busca
da reflexdo sobre sua agdo, como subsidio de agoes futuras,

seja ele psicdlogo ou professor de Psgicologia.

Sabemos que a aprendizagem de papéis € um processo

cacao e sociedade. CEDES 16. Dezembro de 1983. p. 7

10. CAMPOS, R.H. de F. A funcao social do psicologo™. Edu
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que se da pelas expectativas sociais e pelo conhecimento que
se tem do mesmo, através da socializacao. Ora, no caso da
aprendizagem dos papéis profissionais de professor de Psico
logia e de psicdlogo as expectativas sociais quer dos profis
sionais, guer da comunidade carecem do conhecimento de per
fis eficazes para a sociedade. A imagem gue se tem &€ a de
um profissional que estd a servigo do sistema, e da manuten
¢ac da ordem social das coisas. Sabe-se mais do que nunca, que
nao & por al que se chega & fungao de transformagio social
eminentemente educativa, seja exercida por professores de

Psicologia, seja por psicdlogos.

Essa situagao & encontrada nos dominios nacionais,
nao se apresentando como nica no curso de Psicologia, do
Centro Universitario de Corumba, da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, onde realizamos nosso trabalho especifi
co. Esta tem sido uma questdo que emerge hoje amplamente
discutida entre os professores de Psicologia gue estaco nos
meios universitarios, preocupados com a formagac de futuros
profissionais e sua pratica, nas reunides de classe que tem
oportunizado a discussao dos trabalhos desenvolvidos, a agao
exercida, a reflexao sobre essa acdo e a proposta de novas

metas. Iss0 ocorre nos congressos, nos encontros e princi

palmente ao nivel dos Conselhos Regionais de Psicologia {
agui me reportc especificamente ao da 62 regiao ), que tem
discutido o tema, mobilizando os profissionais através de

comissoes de estudo gue tem apresentado agles concretas ce

mudanga. Esse caminho tem sido moroso, mas creio, correspon
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de aos anos de obscurantismo que vivemos no nosso processo
formativo, e s a partir de um processo reflexivo, novas
perspectivas de abertura se descortinam pelas agles diretas
que parecem indicar mudangas. Desta forma, o processo de
socializaczo e a incorporagao de papéis profissionais apre
sentaram um perfil que nac mais se sustenta, embora seja ain
da bastante reproduzido. Torna-se necessaric ndo sd mudar
para se buscar um novo perfil profissional que atenda a de-
manda social. O novo perfil ndoc estd pronto, ndo & definiti
vo, se constrdi, se faz e se refaz, nio s6 na medida em que
atenda a comunidade, mas na medida em gue sua prética seja
permeada pela reflexdao primeira a gue nos referimos ateé
agui. Neste caminho talvez a perspectiva seja a de uma p:é
tica libertadora. Nos parece ser nesta Otica, que a agao
pedagdgica deva ser projetada. £ devido a este quadro, o
nosso interesse em estudar a formacao do professor de Psico

loglia., Concordando com Japiassu, guando afirma qu.el1

"... ora, se os métodos pedagdgicos nao forem ca
pazes de introduzir no educando certa necessida
de psicologica, certo 'desequilibrio' (Piaget)
processo de desequilibragao-equilibrante; se ndo
forem capazes de introduzir nele um fator de de
sencantamento e de desenfeitigamento, ele ndo po
dera participar ativamente da cultura, permane-
eendo um mero consumtdor, de conhecimentos ja
elaborades, Ja- consurutdos e asszmzlados per ou
tros, serdq essa 'caixza negra' receptora passiva
de todos s in puts externos, produtora incons
etente ou Ingenua dos varios out puts cugo sentt

L1, JAPIASSU, H, O mito da neutralidade cientifica. Rio

de Janeiro., Imago. 1975. p. 152.
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do e cuja razao de ser sdo solenemente ignorg-
dos',

birliamos que se vislumbra na atuagdo do professor uma pers-
pectiva de romper o ciclo de reproduges dogmaticas acerca

da ciéncia psicoldgica e suas praticas profissionais.

1.2 CONSIDERAGCOES ACERCA DO PROBLEMA EM ESTUDO

No presente estudo, a preocupagdo estd no modo co
mo os alunos de licenciatura de Psicologia percebem a fungao
de professor de Psicologia, para a qual estao sendo prepara
dos e se a confundem com a de psicdlogo, e também como  pexr
cebem a funcaoc de educador. Em outras palavras, como tem si
do a agao social da educacZo desses profissionais e de  que

modo internalizam os papéis, no processo de socializagdo.

Com referéncia ao papel de professor existem expec
tativas dos futuros profissicnais ? gqual a denominagao das
expectativas ? como internalizam o papel a partir do perfil
que se lhes tem sido apresentadco ? Essas‘questées convergem
na preocupagao do presente trabalho, pois no processo de SO

cializagéolz

"Realmente, o desempenho de um papel e cercado

12, ASSIS, M,C. de A influencia dos estudos pedagogicos
sobre a percepgao do papel de professor., Dlssertagao

de mestrado apresentada a Faculdade de Educagao da Uni
versidade de Sac Paulo. 1977, p. 18,
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por expectativas das mats diversas procedeéncias.
Assim, por ememplo, no caso do papel do profes
sor sao inumeras as pessoas e posigdes que man
tém em relagdo a ele suas expectativas, que mut
tas veses podem ser até conflitantes. Dentre as
expectativas que exercem consideravel <influéneia
sobre o desempenho de papel, <sto é, sobre a
atuggao de uma pessoa numa dada posigdo social,

estdao as ewxpectativas ou conceitos do préprio
ator a respeito da posigao soetal que ocupa. As
sim sendo, no casc de papel de professor deve-se
dar especiql atengao ao conhecimento das expecta
tzvas que tem em tornc desta posigao aquele que
ira efetivamente desempenhd-las, isto e, o pro-

prio professor. A essas expectativas correspon
dem diferentes denominagbes na teoria de papel,
outros como papel ideal e outros, ainda, como

disposigoes-necesgidades™.

e 0os alunos de licenciatura em Psicologia ao terminarem seu
curso, tém em mira a natureza do papel de professor de Psi-

cologia que irao desempenhar ?

Scb o ponto de vista prescrito pela legislacao, a
formagao de professores em nivel superior no Brasil compre
ende trés ordens de estudos, cada um com finalidades comple
mentares. 0s estudes do primeiro ciclo cbjetivam proporcio
nar oportunidades para orientacao e escolha de carreira, bem
como um melhor embasamento para cs estudos a serem realiza
dos em ciclos ulteriores. Os estudos das chamadas discipli
nas de conteido, gue na verdade representam, uma especializa
cao em determinada a&rea da cultura, visando a assegurar o in
dispensavel dominio das disciplinas gue futuramente o aluno
irad lecionar. Finalmente os estudos que estao diretamente
relacionados com a formagdo pedagbgica e que visam a propox

cionar aos licenciandos a formagao tedrica-pratica com  vis

tas a uma eficiente atuagao como educador,

s’
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No caso da formagdo de professores de Psicologia,
o mesmo se sucede e nao podemos considerar apenas as maté-
rias pedagdgicas como as responsiveis pela formagdo do pro
fessor, mas também todas as disciplinas componentes do curso
de licenciatura. Ao seu final, a Prétiéa de Ensino de Psico
logia - Estagio Supervisionado em Escolas da Comunidade cons
titui-se no Gnico veiculo de formacdo do futuro docente. Do
mesmo modo, ao final do curso de formagao de psicdlogo, oS
Estagios Supervisionados em Psicologia Clinica, Escolar e In
dustrial constituem-se no treinamento pratico do futuro psi
cblogo, mas sao todas as outras disciplinas do curso, igual

mente responsaveis pela sua formacZo.

Ainda na perspectiva da formagdo de recursos huma
nos ~ licenciatura em Psicologia -~ na concepgdao de Mediano
( 1984 ) a formagao precisa de um suporte triplice : a forma
cao geral, a formagdo especial e a formacao pedagdgica. E

ac se referir ao professor de Pratica de Ensino enfoca uma

questao bastante pertinente. Para ela13

"... o professor de Pratica de Ensino ndo & ape
nas aquele responsquel pelas atividades praticas
desenvolvidas pelos Llicenciandos nas escolas de
19 e 29 graus, durante um ou dois semestres, mas
também no que se refere aos professores das dreas
de conteudos e das dreas de fundamentos da educa
gao, inclusive os das matérias téenico-pedagigl
cas. Quando se vive a relagao teoria-pratica, a

13. MEDIANO, Z.D. "é formacao do professor de pratica de
ensino". Educagao e sociedade, CEDES 17: 138-148,

Abril de 1984, ps. 139 e 140.
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pratica de ensino ndo pode estar reservada a um
momento final, mas perpassa tode o curso de gra
duagao que o aluno faz. Portanto, preconizamos
que extstem professcores de Pratica de Ensino
stricto~-sensu, ocu seja, ce que estao incumbidos
de ortentar e acompanhar as atividades nas esco
las de 19 e 2¢ grau e professores de Pratica de
Ensino lato-sensu que seriam todos os demais que
contrrbuem para a formagdo do licenciado™.

O gue se pretende questionar agui, & que nao & s&
o docente das matérias profissionalizantes desenvolvidas sob
a forma de est&dgio supervisionado, ou os responsaveis pelas
matérias pedagdgicas, os Gnicos responsiveis pela formacdo
profissional do discente, mas também, todos os outros gue no
decorrer do cursc desenvolveram as matérias do curriculo mi
nimo, consideradas como bisicas e obrigatdrias. Essa forma

cédo curricular fragmentada enm partes gue nem sempre se reu-

nem, traduz a imagem de ciéncia dividida em ciféncias " peda

gbgicas ", cidncias técnicas " que tratam de assuntos espe
cificos do comportamento humano, e de uma reflexdo partida
sobre o que ele &. Apresenta o ser humano partido em varias
Sticas, que tornam micpe a sua compreensdo, ac perder de vis
ta sua totalidade, e ac denotar a auséncia de um paradigma
gue possibilite & ciéncia psicoldgica essa visao, ao estudar
seu objeto de conhecimento. Sem divida nenhuma, o momento
da Pratica de Ensino de Psicologia - Estagio Supervisionado
em Escolas da Comunidade, & privilegiado, pois permite uma

retomada dos conhecimentos teéecnicos adgquiridos até entao,

através do questionamento e da reflexao dos modos mais ade

quados de transmiti-los a outros. Realmente esse & o momen
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to de testar os conhecimentos adgquiridos, ao ensina-los para
outros.

Ja& nos referimos neste trabalho, gue s$3ao poucos os
gue se dedicam ao exercicio do magistério em Psicologia, bem
como o desinteresse dos alunos do curso, pelas matérias peda
gbgicas e pela licenciatura, que os habilitam a ser profes
sor de Psicologia. O magistério tem sido sempre a fltima op
cao dos que militam na ciéncia psicoldgica, e quando o exer
cem, encontram uma série de dificuldades, referentes 3as ex~
pectativas do pessoal da escola em relacdo a esse professor,

em especial.

Numa revisdc bibliogrifica sobre o tema pratica
de ensino de Psicologia realizada nas bibliotecas das Ponti
ficia Universidade Catdlica de Campinas, Pontificia Universi
dade Catdlica de S3o Paulo e Pontificia Universidade Catdli
ca do Rio de Janeiro, verificou-se a inexisténcia de traba-
lhos sobre o assunto, em especifico. O gue pode ser conside
rado como trabalho que se reporta ao padrao de comportamento
do professor ( subentendido agui como o professor de Psico
logia )}, e ao padrao de comportamento do psicbloge ( suben-
tendido agui como pgicdlogoe escolar, com papel de clinico na
escola } e dos problemas que podem ser originados guando um
professor assume o padraoc de comportamento do terapeuta, e

o de Symonds { 1949 ) que faz uma identificagdo entre os pa

droes de comportamento do preofessor e do terapeuta. Para
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- - . 14
ele, estes papéels sac os seguintes:

1. o8 professores e os terapeutas tratam os alu
nos como individuos que sdo capazes de assumirem
lentamente responsabilidade e diregao do seu com
portamento.

2. os professores e os terapeutas precisam acel
tar os individuos como eles sdo.

3. o8 professores e os terapeutas precisam manti
festar um sentimento acolhedor, amigavel e com—
preensivo.

d. os professores ¢ os terapeutas precisam ser
até certo ponto permissivos.

5. os professcres e og terapeutas tém a responsa
bilidade de compreender ve alunos.

6. os professores e o0s terapeutas precisam ter
uma senstbilidade para os sentimentos dosg alunos
e devem auzilié-los a se tornarem consecientes
desses sentimentos”

Portanto, o professor nao pode assumir padrodes te
rapéuticos, mas em algumas areas de comportamento, 0s dois

padroes podem coincidir,

Ainda para o mesmo autor, o professor nao pode rea

lizar uma tarefa totalmente psicoterapéutica porgue:

"I. os professores estdo em primeiro lugar inte
ressados no mundo de realidades, enquanto que os
terapeutas prectsam foealizar a sua atengao na
vida interna dos alunos.

2., um professcr ama e expressa amor, mas evita
colera e odio; um terapeuta nac expressa amor ou
odio.

14. MARTINS, J., "0 psicologo escolar". Revista de psicolo-
gia normal e patoldgica. Sao Paulo. Ano XVI - janeiro-

margo de 1970. n? 1., 1970, p. 37.
15. Ibidem, p. 37 e 38.
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3. um professor pode usar recompensas e punigoes
mas o terapeuta nao ¢ faz,

4. um professor estimula, dirige e guta o aluno,
enquanto que ¢ terapeuta so tenta a auto-determi

o~ - - L —
nagao do individuo.

5. um professor precisa algumas vezes permanecer
firme e imutavel perante alguns aspectos ou pro
blemas surgidos, mas um terapeuta nao pode tomar
esta atitude de firmeza.

6. um professor precisa ter wum programa { quer
sefa desenvolvido pelo professor ou pelo aluno )
e deve dar ordens e dirigir ¢ cumprimento deste
programa. O terapeuta nao precisea estar ligado a
programa algum.

7. um professor trabalha principalmente através
das forgas positivas existentes na personalidade
do aluno e que ele estimula. Ls forgas negativas
seqo canalizadas para atividades construtivas. O
terapeuta, por cutro lado, deve permitir a ex~
pressao dirveta das forgas negarivas.

8. um professor esta mais interessado nos proceg
s0s mentails consecientes e possut pouco treino e
diregao dos processos inconscientes. 0 terapeuta
tem um treinamento e habilidades especiails para
o reconhecimento e compreensqo das forgas incons
cientes”,

Os trabalhos gque se referem ao padrac de comporta
mento do professor como terapeuta, revelam mails um otimismo,
do que uma realizagdo, pois com classes numerosas essa prati
ca de compreender os alunos, torna-se impossivel. O gque pa
rece acontecer & o professor possuir pouca informagac e co-
nhecer muito poucc os seus alunos., E Martins ( 1970 )16 le
vanta a

",., hipotese de que os professores, no seu pro
cesso de formagao, recebem pouco tretnamentc nes

16, Ibidem, p. 39.
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ta linha de observagdo e de compreensao do eocm
portamento dos alunos™,

Provavelmente, a divisao da Psicologia em canpos
de conhecimentos especificos, se apresenta como conseqgliéncia
da prOpria divisao das ciéncias humanas, que ao buscar sua
compreenséo mais ampla, perde de vista sua totalidade. E o©
professor de Psicclogia também perde de vista a totalidade
de seu aluno, ao priorizar em sala de aula o contetdo e a
competéncia académica, em detrimento do conhecimento do alu

no e do desenvelvimento de sua personalidade total.

A propria estrutura da universidade, organizada
sob a forma de departamentos considerados como unidades bés&
cas constituidas pela reunizo de disciplinas afins, no desem
penho de fungdes relacionadas com a pesquisa, a docéncia e a
administracao, facilita a fragmentagao. As disciplinas cong
tituintes da parte do curriculo necessiria para a  formagao
pedagbgica dos licenciados, encontram-se nos Departamentoé
de Educagao, ou nas Faculdades de Educacao, desvinculadas do
Instituto de Psicologia que & o responsavel pela docéncia

das disciplinas tidas como de " conteudo ".

1.3 DELIMITACEQO DO PROBLEMA

Partindo de todas essas questOes &€ gue se apresen

ta esse trabalho com o objetivo de fornecer subsidios para

uma reestruturacdo da disciplina Pratica de Ensino de Psico
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logia - Estdgio Supervisionado em Escolas da Comunidade jun
to a todes os alunos do Ultimo ano do curso de Psicologia-Li
cenciatura, do Centro Universitarioc de Corumba, da Universi
dade Federal de Mato Grosso do Sul, gue em 1982 e 1983 cursa
ram a referida disciplina, Procurou-se detectar quais as
percepgdes que og sujeitos tinham do papel de professor de
Psicologia e do papel de psicologo e das fungoes de ensinar

e educar.

Consideramos oportuno um confronto com futuros pro
fissionais, no momento de sua passagem de uma reflexao teéré

ca para um " ensaio " de pratica profissional,

Este confrontc — para nos privilegiado, dentro da
grade curricular - corresponde a uma etapa onde o aluno, de
posse de informacgoes cientificas, de natureza tedrica, olha

e apreende o mundo real, onde se configuram as agoes huma-

nas, que ele deveri compreender e explicar.




CAPITULO IT

REVISAO BIBLIOGRAFICA

O termo pratica & definido no dicicnario de Auré
lio Buarque de Holanda como uso, experiéncia, exercicio. A
pratica do trabalho do psicdlogo, quanto a& natureza das fun
goes profissionals apresenta duas modalidades : ensino nos
seus diferentes niveis, o superior, o médio e outros, e a
aplicagado das técnicas psicoldgicas nas trés areas de traba

iho : clinica, industrial e escolar.

Varios trabalhos tém apresentado a prética profis
sional do psicdlogo, enguanto estudo, criticas e reformula
¢Oes de agac, apenas no campo da aplicagao das técnicas psi
coldgicas. No campo do ensino da Psicologia, a preocupagao
tem sido apenas com o de nivel superior e tao somente com o
que ocorre nos cursos de Formagéo de Psicdlogo, nao se repor
tando a formagao processada no curso de Licenciatura em Psi
cologia, e nem a extensac do ensino da Psicologia em outros

cursos superiores.

Ora, essa situagido estid apenas se atendo as prati

cas da ciéncia psicologica, em sua modalidade de aplicacgdo

técnica,
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0 que pretendemos & enfocar a pratica da ciénecia
psicoldgica, na modalidade de ensino, nac através da pratica
de ensino realizada nos Estagios Supervisionados em Psicolo
gia : Clinica, Escolar e do Trabalho, mas sim através da pra
tica de ensino realizada nos estagios supervisionados da 1i

cenciatura - Pratica de Ensino de Psicologia - Estagio Super

vigionado em Escolas da Comunideade.

Varios estudos foram realizados com a finalidade
de discutir a pratica profissional do psicblogo. Nao preten
demos abordar todos, mas apenas nos referir a alguns deles,
realizados especificamente nas &reas da Educagaoc e da Psice
logia, gue como campo de trabalho oportunizam o encontro dos
profissionais : professor de Psicologila e psicdlogo. Nae fa
zem a distingdo clara desses papéis, mas um inlcio de discus
sac, permeia estes trabalhos.

7

Pereira, ( 1981 }l discutindo a formagao profis

sional dos psicdlogos, revela a preocupagdo com a pratica
profissional do aluno da graduagao durante os estagios super

s . - 18
visionados e a mensagem veiculada e a de gue

"... o comportamento humano 86 & apreensivel por
uma infinidade de formulas fragmentarias',

17. PEREIRA, S.L. de M, in PATTO, M.H.S., org. "A formagac
profissional dos psicologos: apontamentos para um esty
do". Introducao a psicologia escolar. Sao Paulo. T.A.

Queiroz. 1981, p. 424-430,
18, Ibidem, p. 425,




Agqui, a referéncia aos esti@gios supervisionados traz implici
ta, a idéia de serem os estagios de aplicagao das  técnicas
psicoldgicas nas trés areas de trabalho : clinica, indus-
trial e escolar. Nao menciona os estagios supervisicnados
em licenciatura de Psicologla, gque se referem ao ensino da
ciéncia psicolégica nos trés niveis de ensino : o superior,
o médio e outros. Parece-nos gue ao mencionar os estagios
de aplicagado de técnicas psicoldgicas, evidencia a preocupa
cao com o ensino de Psicologia, no proprio cursc de Formagao
de PsicdOldégos, nao se preocupando com O seu ensino no  Ccurso
de Licenciatura em Psicologia -~ qgue & a preocupagao central
desse trabalho - e nao mencionando sequer ¢ sSeu ensino em ou

tros cursos de ensinc superior, e nos cursos do ensino médio.

Masini ( 1981 }19, apresenta a discussao do proble

ma da atuacac do psicdlogo escolar o perceber Os limites
- profissionais da agac da psicologia clinica e educacicnal.

Trata-se de um modo de reflexao muito corfeto, por abordar
gquestdes tac importantes e atuais como a relagao estreita do
psicdlogo escolar, com o educador. Retrata de maneira cla
ra, a nossa realidade brasileira, nos cursocs de Psicologia
da cidade de Sao Paulo, numa atitude de coragem, com finall
dade de abrir discusséo sobre o assunto com profissionaisgue

exercitam em outros locais brasileiros.

Portanto, o enfogue estd no treinamento do psicdélo

19, MASINI, E.S. Acao da psicologia na escola. 22 ed.

ampl. S&o Paulo., HMoraes. 1961.
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lo para a agao na escola. Nao se refere ao licenciado em
psicologia e seu treinamento para ser professor. Parece-nos
gue essa auséncia de estudos gue ensinem o aluno a ser pro
fegssor de Psicolcocgla, contrastante com a rigqueza dos traba
lhos até entao realizados, gue se preocupam COR O COmMO ensi
nar o aluno a ser psicdlogo, & parcialmente explicada pela
valorizacgzo do té&cnico e nao do ensino. O mesmo ocorxe em
Areas como a Medicina, a Engenharia, a Arquitetura, a Quimi
ca e ocutras, a abordagem profissional & extritamente especia
lista, e desvincula a contribuicac da area da Educagao, no
momento de ensinar, como ensinar essas diferentes areas de

conhecimento.

20 , P " .
, realiza uma analise da profissao

Melo ( 1983 )
e das suas possibilidades como modalidade de aplicacgaoc de co
nhecimentos cientificcs, bem como através da atuacao dos pro
fissionais ao nivel do social. Restringiu a amostra, aos
psicdlogos diplomados pelos cursos de Psicologia existentes
na cidade de Sao Paulo em 1970 e dos 198 sujeitos as ativida
des exercidas foram distribuidas em : ensino, psicologia cli
nica, psicoleogia escolar, psicologia industrial. E separa
em duas modalidades distintas de atuagéof gquanto 2 natureza
das funcgles profissignais : a primeira ou o ensino referido

essenclalmente & formagéo dos profissionais; a segunda ou a

aplicagao de conhecimentos e técnicas especificamente psico

20. MELO, S.L. de Psicologia e profissao em Sao Paulo, 12

ed., S5.impressac. Sao Paulo, Atica. T1983,
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1dgicas. A autora faz referéncia ao ensino, de forma ideal,
como vinculado & ciéncia e a pesquisa, onde as fungdes  pro
fissionais nao sac, em sua esséncia, diferentes das dos pro
fissionais ligados ao ensinc de qualquer outra area do conhe
cimento.

Convém chamar a atengao para dols pontos importan
tes. Em primeiro lugar, a modalidade - ensino - refere-se
essencialmente 3 formagao dos profissionais, portanto, ao en
gino do terceiro grau. Entretanto, naoc menciona o ensino da
Psicologia no sequndo grau, campo de trabalho ainda nac ocu
pado pelo licenciado em Psicologia e pelo psicdlogo. B, em
segundo lugar, iguala as fungoes profissionais desse profes
sor especifico, ds do ensino de qualquer outra &rea do conhe
cimento, no gue nac concordamos por negligenciar o aspecto
gue direciona o proprio conte(do & realidade de vida dos alu
nos e do prdprio professor. Dos psicdlogos que se dedicavam
ao ensino, os dados de sua pesguisa indicavam ser apenas um
deles a exercer o maglistério ao nivel do segundo grau, e
cinguenta e oito { 58 ) a exercer o magistério ao nivel supe
rior, de terceiro grau. Portanto, as atividades docentes re
presentam especificamente o ensinoc superior, sendo muito rrg

duzidas as experiéncias docentes em outros niveis de ensinc.

O trabalhc dessa autora apenas se reporta a4 pouca
expressividade das experiéncias docentes do professor de Psi
cologia no segundo grau. N&ao apresenta um estudo que remeta

ads causas dessa negligéncia ou d nac ocupacao do espagoc pro

fissional, garantido pcr lei, ao licenciado em Psicologia,
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Uma possivel causa seria a ndo identidade comc professor,
mas apenas como psicClogo, originando a auséncia de um per-

fil profissional gue proporcione expectativas de papéis.

Faz um estudo especifico sobre o ensino da Psicolo
gia no ensino superior nos cursos de Bacharel em Psicologia,
de Licenciatura em Psicologia e de Formagao de  Psicdlogos,
mas centraliza sua &tica na Formacao de Psicdlogos, nas espe
cificagoes da grade curricular e nos estagios supervisiona
dos., Perds de vista a Licenciatura em Psicologia, gue & a
preocupacao degse trabalho, e nem percebe a existéncia do Ba

charel em Psicologia.

&

. 21 ~ X
Leite { 1984 }" 7, chama nossa atengao para a posi

géo ingénua de interpretar a questao do psicClogo escelar e
do pedagogo, como mera legalidade dos textos., Direciona =

amplia a Otica do problema paraz2

"... a realidade educacional brasileira, gerada
por uma politica educacional que ndo tem atendi
do as necessidades da maioria da popvuaﬂﬁo, ao
mesmo tempo que tem provocaﬁo o esvasiamento dos
cursos responsaveis pela formagdo do proprio edu
cador!

Ainda nesse trabalho, de valor considerdvel para a

21, LEITE, S.A. da S. "Relagao psicilogo escolar x pedago
go: questao de definigao de fungoes ?" Boletim da As-
sociacao Estadual de Psicopedagogos de Sao Paulo. Ano

3. ne 4. Abril/8L. p. L9-26.

22, Ibidem, p. 19.
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atuacdo profissicnal menciona-se o educador em geral, e nao
o professor de Psicologia. E questiona o sentido de uma dis
cussac em tornc de gquais devem ser as fungdes do psicdloge e
as do pedagogo na Educacgdo. A analise critica, do autor, &
guestao dos especialistas em educagao, e da sua extensac, &
pertinente, pois mostra que as lutas iscladas por seus res-

H

pectivos mercados de trabalho, fazem o chamado jogo do  po
der ", ac continuarem inexpressivas enguanto reivindicagao

por omitirem-se ante os verdadeiros prcoblemas.

-

Bpenas no trabalho de Martins ( 1870 )23, e gue va
mos encontrar os padrces de comportamento do professor refe
ridos como distintos dos de psicdloge, entendidoe come tera-
peuta. O autor se reporta ac estudo realizado por Symonds
( 1949 ) gue aponta algumas semelhancas entre os padrces de
comportamente do professor e os do terapeuta, assim come
aponta no que esses padrdes sao diferentes. Esse trabalho &
muito importante para ¢ nosso estude por iniciar um perfil
do professor, gque acreditamos seja o professor de Psicologia
justamente por apresentar um ccnfronto direto entre profes-
sor e terapeuta, embora o autor nao explicite ser esse o0 pro
fessor de Psicologia. Nesse trabalho a posicac do professor
& o de um possuidor de uma profunda compreenséo.dos alunos,
Entdo, se o autor delineia as duas fungces, e fala de um pro

fessor em geral, e o alerta para o exercicio terapéutico emn

23. MARTINS, J. "0 psicélogo escolar". Revista de psicolo
gia normal e patologica. Sao Paulo, Ano XVI. janeiro-~

marco de 1970. a9 1. 1970. p. 32 a 38.
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sala de aula, ficam ag perguntas : seria esse professor con
pretensdes terapéuticas, o professor de Psicologia ? e seria
o trabalhc de Symonds, um alerta para os perigos da confusao
entre os papéis de professor e terapeuta ? ou, a nosso enten
der, entre os papéis de professor de Psicologia e de psicd-

logo ?

0O gque se pretende evidenciar nos trabalhoes realizea
dos, € a auséncia do enfogque no licenciado em Psicclogia &
sua agao pratica. Nao se procura desmerecer, em absolute, ©
mérito desses estudos que tém contribuldo, em muito, para o
processo agao/reflexao/acac das préaticas psicologicas desen
volvidas até entdo. Apenas se nota gue s& tratam do psicdlo

go e nac do professor de Psicologia, sua formagao, sua agao.

A excegao de algumas teorias do desenvolvimento ou
algumas teorias da aprendizagem elaboradas por alguns estu-
diosos come Plaget, Skinner, Ausubel, Brunner, Rogers e ou
tros, gue procuram apresentar um respaldo didatico, ou meto
dologia gue orientasse a agdoc pedagdgica contida no ate de
ensinar, nao encontramos trabalhos que tratem do como ser

professor de Psicologia.

Entretanto, para uma compreensao mais abrangente
da problematica proposta ccemo objetivo deste trabalho, consi
deramos oportuno nos reportar ds origens historicas da Psico

logia no Brasil, antes da apresentacao de pesguisa propria-

mente dita. F o gue se delineia no proximo capitulo.




czpITULO III

A PSICOLOGIA NO BRASIL

3.1 PRELIMINARES SOBRE A IMPLANTACAO DA
PSTCOLOGIA NO BRASIL

Vamos tecer algumas notas breves a respeito do iné
cio do exercicio da Psicologia no Brasil. A sua implantagfo
fel iniciada por religioscs, fildsofos, médicos, educadores
e, por alguns psicblogos formados no exﬁerior, estrangelros
e brasileircs. 2Aos poucos, algumas instituigées iam solicl
tando a esses profissionails que oferecessem cursos de Psico
logia de carater monografico, e de interesse profissionalz .
Posteriormente surgiram alguns cursos de especializagzo amn
Psi%ologia, nas cidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo, abexr
tos a graduados em Filosofia e/ou Pedagogia, assim come cux
scs de Psicotécnica no Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul,
abertos a universitérios em geral e pessoas gue ia vinham

trabalhando, de algum mode, em Psicolcgia. A Lei ne 4,118

de 1962 veic regularizar a formagac profissional em Psicolo

24, MATOS, M.A. "Ciencias humanas e sociais - Psicologia".
Avaliacao & Perspectivas. Brasilia. SEPLAN - CNPq -55:

273-305, p. 275,
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gia no Brasil, atravées de cursos de graduacac em faculdades
de Filosofia. Esses cursos assumiram, desde logo, carater
profissionalizante, e a atragao por essa nova profissao nar
cava e ainda marca a formacao do psicdlogo no Brasil, muito
mais do gue um interesse pela nova area de conhecimento e
pesguisa.

A grande procura pelo curso de Psicoclogia atingiu
indices tao elevados gque um grande ntmero de escolas particy
lares do terceiro grau comegaram a oferecé-lo por todo o Bra
sil. Portanto, com a demanda de formacao de recursos huma
nos em Psicelogia, iniciou-se a pressao para a melhoria da
capacitacdo docente superior, tendo inicio 33 em 1960 os cur

- ) ~ - 25
sos de pos-graduagao nessa area .

"Ate entao o docente de nivel superior era ¢ re-
cém-agressso de cursos de licenciatura e formag
gdo profissional em Psicologia no pais, o ex—bol
sista que voltava de realizar estudos pds-gradua
dos no exterior, ou ainda, o ex-fildscofc, o ex—
educador, entre Ooutros, que scb duras penas do
autorttarteme levavam adiante seus estudos atée
o doutoramentol,

.Esses dados nos informam sobre a formagao do Pro
fessor de Psicologia do terceiro grau, mas nac fazem referén
cia aos gquesitos necessérios ou & forma como vém sendo forma
dos os professores de Psicologia gque se dedicam ao ensino

dessa ciéncia, no segundo grauv.

25, Ibidem, p. 276.




26 o
Mateos { 1982 ) apresenta a peculiaridade e a am
biguidade da Psicoleogia, mostrando gue vem procurando se ex

—_—

pressar de forma nais objetiva, e se submeter a enunciados
de demonstracao cientifica. E embora explicacles teoldgicas
nac mais sejam bem-vistas, parece ainda dificil livrar-se da
pressao sofrida no sentido de recorrer a explicacoes racio-
nais e/ou sobrenaturais. Enguanto isso, a investigagdo e a
pratica psicoldgicas se debatem entre uma variedade de abor
dagens, linhas, escolas e teorias. No aspecto fermativo aca
démico ou no exercicio profissional, a saturacdc do mercado
de trabalho nao foi suficiente para se alterar as tendéncias
a lidar com problemas emocionais, problemas escolares, pro-
blemas organicos e de trabalho. O gue ocorre & o subemnpreyc

em outras areas e © prolongamento na formagéa, através aa

pOs—-graduagao.

3.2 FUNCCES SOCIAIS DA PSICOLOGIA

Ao se realizar um estudo da questao do lugar do
psicblogo na divisac social do trabalho, a anélise da histd
ria da divisao do trabalho, e a histdria do psicdlogo - como
profissional merecam_atengéo especlal, ao se tentar compre

ender a funcgao sccial do psicdlogo, seu compromisso social

26. Ibidem, p. 276, 277,
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. . ) .. 27
com a socledade na gual se insere sua pratlca .

Campos ( 1983 )28 entende que a partir da compre-

ensao do guadro ideoldgico de concepgao do homem e do  mundo
gue vigorava no momento histdrico de constituigao de seu lu
gar, e gue se pode chegar a compreender a que tipo de deman
da veio a atender o psicdlcogo. Localiza o seuy surgimento

nas sociedades capitalistas da Eurcopa do final do século XIX.

24
2 autora observa gue

"... o tipo de rvelagao de dominagao de classe
instaurada pele capitalismo e das menos transpa
rentes da historia, pois que se exerce medtada

por toda wma ideologia da liberdade individual e
P i)

da igualdade de oportunidades

firma gue a ideologia liberal tem funciocnadc como

produtora do consenso acerca da Justeza do modelo de convi
veéncia social do capitalismo liberal, na medida em gue todas
as desigualdades oxiundas da divisao de classes e pela pro-
priedade privada, sac atribuidas & distribuicao desigual de
dons, aptidoes ou & responsabilidade individual de cada um.
Isso vem negar a responsabilidade do todo social pela desi
gualdade, e demanda a desigualdade natural entre os indivé

duocs,; bem como ¢ surgimento de mecanismos de controle do comn

portamento.

27, CAMPOS, R.H. de F. "A fungao social do p
S ¢

sicologo™, E-
ducacao & Sociedade., CEDES 16. Dezembre 1983:

7484,

28. Ibidewm, p. 75.
2%, Ibidem, p. 78,
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A autora realiza uma relagac entre a divisao do
trabalho capitalista que progredia do aperfeigoamento da ing
titucionalizagdo do trabalho coletivo - do periodo manufaty
reiro - para a introducdo da maguina no processc de produgao
e a Psicologia que se preocupava com o0 estudo da percepuao,
das habilidades humanas, das aptidoes, decorrentes do parce
lamento de trabalho.

Também entende gue a elaboragao dos conceitos de

normal e de excepcional gue permeiam o trabalho do psicélo~

go, sao decorrentes do processco de producao capitalista, que

cria a figura do homem normal, como sendo aguele gue esta
adequado ao processc de trabalho instituldo pelo capital e

que pode ser convertido em valor-de-troca.

Outre fator importante, por ela analisado, é o da
desorganizacao da producao rural, gerando grandes movimentos
de massa em busca de mercado de trabalho na cidade provocado

ot . n- . - . -
pela empresa capitalista, e como consegliéncia psiquica ha o
desligamento das relacoes com a comunidade de origem, e a
Psicologia estuda os quadros de distirbios de perscnalidade

e do comportamento.

Nos meios educacionals a introdugéc, no interior
do aparelho escolar, dos instrumentos de medida da inteligég
cla e do interesse, tratava de justificar e legitimar, atra

vés da Psicologia, a questac da desiqgualdade. A crenga na

existéncia de aptidoes naturais acompanha o mesmo tipo de




légica:3g

"ee. a natureza é que dota diferencialmente cs
ﬂnabvzduosw nao a relagado com a natureza que
lhes é imposta pelo lugar que ocupam na estrutu
raq social’, h

A autora também se reporta ds atividades de sele
gao e orientagao profissional que ao utilizar  instrumentos
de medida de capacidade intelectual, atravessados pelo con-
telido cultural dominante, revelam-se como meios de detectar
dificuldades sbcio-econdmicas nos individuos a eles submeti
dos e em apresentar essas dificuldades como dificuldades psi

- . .. 31
coelogicas, naturais™ ",

Essa & a dentncia do significado social de certas
praticas adotadas pelo psicdlogo e que tende a ser ~desconhs
cida, negada, e ate se constituindo na histdria da contrapsi
cologia. Sabemos que sobre o terreno scocial da contradigao

de ciasse32

"e.. a pratica do psicologo serd necessgriamente
atravessada por aquela conxwaazgao que reapcre
cera como realidade ora mnegada, ora denunciada
gm seu trabalio.

Observe-se, além disso, que tod
inelusive o saber da Psicologia - é produsido em
fungao e na Lluta _que se trava a nivel econdomico,
pOthlco e ﬁaeoaogkco entre as classes Funda-
mentats"

o saber soecial -

30. Ibidem, p. 81.
31. o grifo & nosso.

32, Ibidem, p. 8Z.
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De ascordo com o desenvolvimento do capiltalismo no
Brasil, a categoria profissional - da Psicologia - enfrenta
no momento uma crise de mercado de trabalho. Portanto essa
crise se apresenta no mercadc de trabalho destinado as cla

¥

ses de mais alta renda, e obriga, o profissional buscar an-~

fw

pliar o mercado ao prestar servigos as classes de menor ren
da. A nova pratica gue se inicia mostra ao proflisgionad a
sua falta de instrumentos para lidar com os problemas com
gue se defrontam, pela inadeguagao dos instrumentos tradicio
nais de trabalho, para o tipo de problemitica gue aparece co
mo decorrente da relacao de dominac3o de classe socialmente

. \ .- 33
instituida™".

QEando falamcs da auto~rea1izag§@ e do  auto-conhe
cimento come metas a serem atingidas pelo professor de Psi-
cologia e pelo psicdlogo, verificames serem essas metas in
compativeis com & nogao de produgac psicoldgica, que o capi
talismo apregoa como aceitiveis e adequadas, entio poder-
se~ia levantar a hipOtese de gue essa ssria uma das causas
da desconsideracido para com a profissdo de professor de Psi

cologia e com a de psicdlogo.

4 a chamada crise da Psicolo

n oy 3
Para Campos ( 1983 )
gia, nao se trata de qgque a Psicologia esteja, como ciéncia,

atravessando uma crise tebrica ou metodoldgica, mas

33. Ibidem, p. 83,

34, Ibidem, p. 83.




"ipata-se, muttc mats, do fato de que as pré~
prics contingencias do mercado estao levando oe
peicblogos a se haverem com a ineuficiencia de

seus modelos de interpretagac do real',

0 saber da Psiceolegia nido & um saber de classe, s
o & no instante de sua apropriagao. Portanto, devemos inda
gar se os que militam a ciéncia psicoldgica, gquer no ensino,
guer nas suas aplicagées técnicas, oriundos de uma das cate
gorias de intelectuais orginicos da burguesia, poderao re-
encontrar este lado obscurecido de seu saber, gue € o saber

sobre a dominagao ?

A resposta a esta guestzo implica muito mais numa
acao/reflexdo/agdo dialética da ciéncia psicoldgica e da <o
munidade, no encontrar sua verdadeira fungso social ao estu
dar o comportamento humanc, procurandce explica-lo e compre-
endé-lo ou nele intervir. E com esse objetive estuda tambén
outros organismes, intercambia com outras areas de conheci
mento para complementar e para assessorar seus estudes e in

tervencoes,

3.3 FATOS HISTORICOS RELEVANTES DA PSICOLOGIA
NO BRASIL

Embora esteja fora des nossos objetivos um levanta
mento exaustivo da histdria da ciéneia psicoldgica, limitémo

-nos aos fatos mals conhecidos gue nos remetem &s crigens e

motivacdes iniciais da pratica profissional em  Psicologia,
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tendo como base ¢ levantamento felto por Lopez em 198235,

A introdugao da Psicologia no Brasil  realizou-se
através de duas areas distintas : Medicina e Educacio. Os
primeiros trabalhos foram teses desenvolvidas nessas areas,
que surgiram entre 1836 e 1900, versando sobre diferentes te
mas gue tratavam de inovagoOes na forma de conhecer, embora
tenham sido trabalhos isolados. Em 1890 deu~se a reforma
Benjamin Constant que introduzia nogoes de Psicologia Jjunto
das disciplinas do curso de Pedagegia. No ano de 1897 deu-ce
a instalag&o do primeiro Laboratdric de Psicologia Experimen
tal, na cidade do Rio de Janeiro. Franco da Rocha criava em
1898 o Asilo Central do Jugueri dando assisténcia a psicopa
tas inicialmente e depois de dez anos, prestando também as-—
sisténcia psicoldgica as familias dos mesmos. Essas ativida
des refletiam os conhecimentos da Psicologia, dos conceitos
psicanaliticos que comecavam a ser difundidoes, no pails, por
grupos isoladcs através de suas atividades no campo da Edu-

cacdo e da Medicina.

A instalagac de drgdos de desenvelvimento da Psico
logia, no Brasil, ocorreu primelramente nos estados do Rig
de Janeiro e Sao Paulo. ¥Foi no ano de 1906 gue criou-se o
Laboratdrio de Psicologia Pedagdgica, junto ao  Pedagogium,

no Rio de Janeiro, laboratdrioc planejado em Paris pelo psico

35. LOPEZ, M.A. Avaliacac de servicos de psicologia cli-

nica. Tese de mestcradoc., PUC-SP., 1981.
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ilogo Alfred Binet. ¥ olto anos mals tarde, em 1914 foi cria
do em Sao Paulo o Laboratdric de Pedagogia Experimental, gue

dava curses de Psicometria na Escola Normal de S83o Paulo.

As idéias de Freud comecaram a ser difundidas a
partir de 1918, no curso de Farmacologia das Faculdades Me-

tropolitanas Unidas de Sac Paulo, por Franco da Rocha.

Por volta de 1921 iniciam~se as Jornadas Brasilei

ras de Psicologia dedicadas a pesquisa e & aproximacio das
duas tendéncias de aplicagdo da Psicologia : a Educag@o e a
Medicina. Eram jornadas anuals realizadas no Hosplicio Nacio

nal do Ric de Janeiro e patrocinadas pela Liga Brasileira de

Higiene Mental.

O entio Instituto de Psicologia do Ministério de
Educacao surgiu em 1923 como Laboratdrio de Psicologia, do

Hospital do Engenho de Dentro.

0 ano de 1924 foi proficuo guanto a difusac da Psi
cologia, pois foram desenvolvidos estudos de selegao e de
orientagic, por Roberto Mange e Piéron gue trabalhavam no Li
ceu de Artes e Oficics. Essas atividades refletiam um novo

campo de aplicagao da Psicologia, na &rea do Trabalho.

Estudos sobre aprendizagem e o teste ABC foram de
senvolvidos por Lourengo Filho, em 1925, na catedra de Psico

logia da Escola Normal de Sao Paulo,

Em 1927, Pié€ron dava cursos de Psicologia Experi

mental e de Psicometria. E Durval Marcondes criava a Socig
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dade Brasileira de Psicanalise e a Clinica de Orientagao 1In

fantil de S&o Paulo, ligada a Secretaria da BEducacgdo.

A Revista Brasileira de Psicanilise teve sua publi

cagao iniciada, no ano de 1928,

Como reflexo do gue sucedia em outros palses, por
volta da década de trinta surgia a supervalorizacao de técni
cas e de especialistas. A Psicologia, na &rea da Educagio,
comega a difundir testes, criam~se servicos especiais de
atendimento ao escolar e ao excepcional, como um reflexo des
sa tendéncia considerada como modernizacao e desenvolvimen
to. A Escola Nova preccupava-se com o5 aspectos individuais
da aprendizagem, enfatizando técnicas destinadas a auxiliar
na compreensac de caracteristicas, possibilidades e dificul
dades do individuc. Essa preocupacac surgiu também} nes ser
vigos de selegao e orientacao profissional objetivande a m

lhor utilizacao das potencialidades individuais. Em 1930,
no Instituto de Organizacao Racional do Trabalhc36, Roberto
Mange realizava trabalhos de selecdo e orientacac de fer-

roviarios.

Lourengo Filho criou em 1931 o Laboratdrio de Psi

cologia Educacional e nos seus curscs de aperfeigoamentc pa

ra prcfesscres, intreoduziu a discinlina Psicologia.

Helena Antipoff criou em 1932 os consultdrios mé&di

CO“pedagagicos, em Belo Horizonte. No Rio de Janeiro, a Li

36. IDORT - Imstituto de Organizagao Racional do Trabalho,.




ga Brasileira de Higiene Mental propunha ao Ministério de
Educacgao e SalGde, a existéncia de gabinetes de Psicologiajun
to a&s clinices psiguiatricas. No ano seguinte, em 1833,
Arthur Ramos criava © Servigo de Ortofrenia, no Instituto de

Pesqguisas Educacionais, no Rio de Janeiro.

Em 1934 surgiu & Universidade de Sao Paulo e em
1935 criourse a Universidade do Brasil e ambas centralizavam
estudos de Psicologia. Em 1834, & citedra de Psicologia do
Instituto de Educagdo Caetano de Campos foi incorporada a
Universidade de Sao Paulo, no cursc de Pedagogia. Os profes
sores gue a lecionaram inicialmente Iocram Noemil Silveirs
Rudolpher e Rrrigo Angelini. ©No ano de 1935 criava-se a ca
deire de Psicologia para o curso de Fileosofia. Os profegsc-
res gue lecionaram, a cadeira, foram Jean Mangné, Otto Kli
nebarg, Annita de Casztilhe Marcondes Cabral, 05 mesmos que
organizaram a Scciedade de Psicologia de Sao Paulo. A prati
ca profissional da Psicologia era restrita z20s servigos en
hospitais e escolas, nao havia uma tradigac de servicos, e o
comportamento humano era estudado por psicdlogos em consult§
rios particulares, com a aplicacdo de técnicas e métodos in
dividualizados, onde se atendia parcelas da populagao guz
econdmica e culturalmente ge aproximavam mais das populagoes
de outros palses, de onde se importavam as té&cnicas psicolé
gicas.

No ano de 1938, Oswaldo de Barros Santos cricu um

gabinete de Psicologia na Escola Técnica Getllic Vargas onde

se desenvolvia a orientacao profissional no Servigo de Apren
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dizagem Industrial, o SENAI.

Na Universidade de Sao Paulo foram oferecidos cur
sos de especializagao abertos aos licenciados em Pedagogia,
na cadeira de Psicologia Educaciocnal. E na Faculdade de Fi
losofia Ciéncias e Letras Sedes Sapientiae realizavam-se cur

sos de especializagae em Psicolegia.

0 Instituo de Psicologia da Pontificia Universida
de Catblica de SZo0 Paulo foi organizado a partir de 1949,

com a contratacao de Enzo 2zzi,

Na década de cinguenta a profissao passava a ter
alcance sccial e surgliam novos servigos de Psicologia Aplica
da junto 8s universidades que criaram institutos gue ofere
ciam servicos psicoldgicos, bem como eram oficializados cux
sos de especializacao e pds~graduaczo gue procuravam formar

especialistas e habilitd-les nas diferentes atuacdes.

Em 1952, Aniela Meyer Ginsberg era contratada pelc
Centro de Orientagzo Psicoldgica e Secgac de Psicologia  So-
cial do Instituto de Psicologia da Faculdade S&o Bento gue
no ano seguinte, aceitava para est8gio alunos do curso de es
pecializagac em Psicologia Educacional da Universidade de
Sao Paulo.

No ano de 1953, Madre Cristina de Sodré DOria ini
ciava na Faculdade de Filoszofia Ciéncias e Letras Sedes Sa-
pientiae o curso de pds—graduacao em Psicologia Clinica para

graduados em Pedagogia e Filosofia. Realizava-se em Curiti

ba o I Congresso Brasileiro e Jornadss Latino Americanas de
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Psicologia.

Em 1954 criava-se a Assoclagao Brasileira de Psico
logia, e o Arquive Brasileiro de Psicotécnica, presidido pox
Lourenco Filho, publicava anteprojeto de lei sobre formagéo

e regulamentacao da profissidc de Psicdlogo.

J& em 1956, oficializava-se o curso de pds-—gradua
¢ao en Psicologia Clinica na Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras Sedes Sapientiae e a Clinica Psicoldgica Sedes a-
pientiae., No ano seguinte de 1957, a Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras Sao Bento oferecia curso de pds—-graduacgdo

em Psicolegia Clinica e o atendimento psicoldgico. Fol em

™
o

!.,.\.«1

1958 gue se apresentava um anteprojeto, e o cursc de Psico

gia da Universidade de S3o0 Paulo iniciava suas atividades.

¢ ano de 1962 féi muito importante para a Psicolyg
gia e sua afirmagao no Brasil guando no governo do entac pre
sidente da Replblica, Senhor Joao Goulart, foi regulamentada
a profissio de psicdlego pela Lei n® 4.119 de 27-08-1962 que
também dispunha sobre os cursos de formagdo em Psicologiea.

Em 21-01-19%64, o Decreto ne 33.464 regulamentava a Lel

ne 4.119.

Tinha inicio entdo, uma nova fase para a Psicolo-
gia no Brasil, mas essa passagem dos primeircs ensaios ac
efetivo exercicio profissiocnal se deu do seguinte modo.

O exercicio profissional teve inicic com  psicdlo

gos com curso de especializacac e mesme outros profissionais

sem formacao em Psicologia, gue pasgaram a atuar nos varios




campos occupando no servigo piblice cargos de psicilogo, psi
cologista e psicotéonico. Até entao neo havia legislacaoque
oferecesse garantia e seguranca para o exercilcio independen
te da profissio, portanto a mesma era feita através de insti
tuigﬁes educacionais, assistenciais, hospitalares ou servi-

cos estatals e para-estatais.,

Para a regulamentacao da profissao de psicdiogo
foi feito um movimento pelos profissionais gue se enpenharan
perante o poder Executivo e Legislativo, através das Agsociz
¢oes de Psicologia existentes e com o apoio das Universida-
des, a fim de demonstrar que o desenvolvimento social e as
aplicagGes da Psicclogia gue se apresentavam na 2poca exl

giam uma lel gue estabelecesse a formagao regular do psichHlo

go e regulamentesse a atividade profissional. A  justifica

tiva empregada apoiava-se na legislacgio existente que reco
nhecia, através do poder piblico, a importéncia da  atuagdoe
dc psicdlogo em setores distintos da salde e da educagao,
bem como instalava servicos gue se caractevizavanm pela as-

sisténcia psicoldgica.

No ano de 1862 o Governo TFederal rsconheceu a ne

cessidade de aprimorar a formacac desses profissionais e de
restringir abuscs eventuais. O reccnhecimento fol expresso
atraves da Leil Federal n?® 4.119 de 27-08-1962, que dispoe enm
dmbito nacional sobre a formacdo em Psiceclogia e regqulamen

tou a profissao, 2Assim, ©0s cursos universitirios nao chega

ram a criar um padrao diverso do consume de conhecinmentos

transplantados ¢ em fungao das técnicasg.




Porém as faculdades viram-se diante de um problema
o da falta de recursos humances e materials, 08 humancos pela
ausénceia de pesscal com formagao pratica, j& que a  Psicolo
gia até o momento era uma disciplina tedrica; e materiais pe
la inexisténcia de locais onde a Psicologia fosse efetivamen
te aplicada, onde os alunos pudessem estagiar. © nlmero re
duzido de profissionais psicdlogos no Brasil, nagquela oca-
siao, levou as faculdades a contratarem profissionais para
suprir caréncias docentes. Portanto, grande parte dos pPro
fissionals exercia fungles no magistério, mas sem deixar de
lado o desempenho da profissac, encontraram oportunidades de
trabalho, fora da faculdade, mas gue se apresentavam mais

37

vantajosas economicamente™ .,

]

A necessidade de formar profissicnais gue se impds
aos cursos, foi uma das razdes que levou o Censelhc Federal
de Educagao a fixar um curriculc e diploma polivalentes. 0
curriculo minimo fixado pelo Conselho Federal de Educagac en
seu Parecer n® 403 de 1963, ao gual os cursos de bacharelado
licenciatura e formagao de psicdlogo deveriam obedecer, de
acordo con ¢ Artigo 10 do Decreto Leli n® 53.464 ae
21-01-1564 que regulamentou a Lei Federal, visava a formagéo
de um profissional polivalente. Assim, nao ofereceu tituloe
especializado nos diﬁexsos campos aplicados da Psicologia

permitinde gue, terminado o cursc, o ex—aluno pudesse exer

37. MELLO, S.L. de Psicologia e nrofissao em $ao Paulo.

5 .
1 ed., 5. impressao. Sao Paulo. Atica. L1983, p. &2,
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cer gualguer atividade licada & profissao,

Podem ser destacades as tendéncias da Psicologia
como profissao, nao obstants o curriculo falasse em trés

areas de Psicologia aplicada : clinica, educacional e do tx

-

balho, a dificuldade de promover estlgios e a formagdc  dos
profissionals existentes, aliada & valorizacgdo da Psicologia
como profissac liberal, tornou a linha clinica a mais rea-

lizivel.>

Considerando insuficiente a formacgao profissional
do bacharelado e da licenciatura, o Decreto n® 53.464 da
21-01-1964, previu cinco anos de curso para a obtencao do di
ploma de psicdlogo. E estabeleceu para o funcionamento sile
curso de formagao de psicdlogos a obrigateriedade da  organi
zagao de servicos clinicos e de aplicagao & educagdo e ac
trabalho, orientades e dirigidos pelo conselho de professo-
res do curso, abertos ao piblico, gratuitos ou remunerados,

de acordo com o tipo de formagao gue pretendessem oferecer.

A legislagdo, ao determinar requisitos minimoes pa

ra a formacao do psicblogo, criou condigtes de maior sequ
ranga ao exercicio profissional tornando os cursos superig

res a unica via de acessc ao mesme. As faculdades, porém en

contraram-se com algumas questdes de solugao dificil. Nos
cursos de Psicologia, os aluncos encontraram, por unm lado,
orientagac baseada em conceituagdes tebricas diferentes @

38, Ibidem, p. 44,
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nao integradas e, gue n2o se aproximavam do conhecimento do
homem gue vinham buscar, e, por outro lado, técnicas inporta

. = . ~ : 3
das com vistas a aplicacao imediata. ’

Os professores ligados as universidades pelo regi
me de dedicagio exclusiva ndo concretizaram o desenvolvimen
to de uma mentalidade cientifica e universitiria que poderia
ter sanado os problemas enfrentados pelos curscs de Psicolo
gia. As pesguisas realizadas ocorreram, na maior parte das
vezes, sem uma forma programada e cunulativa, contribuindoe
pouco para nmudangas significativas; a busca de outras fontes
de renda decorrente de desajustamentces salariais, ocasionou

essa dissonancia.

o

As providéncias do Ministério da Educacic e Cultu
ra relativas & Lei n? 4.119 ao regulamentar a profissao aes
psicdlogo, verificaram que, grande parte das pessoas gque
pleiteavam o reconhecimento come psicdlogos poderia ser con
siderada como trabalhando na &rea de Psicologia  Clinica.
Antes de 1962, os curscs superiores de Psicologia nio eramn
profissionalizantes, mas mantinham as fOrmulas socialmentegg
bres das profissces liberais, apds a regulamentagdo dos cux
sos e da profissao, tornaram-se estritamente profissionall
zantes, o0 gue valorizou a profissac e eliminou a precarieda-
de na formacac dos técnicos, mas isso sd se fez possivel a-

través de uma adesac indiscriminada aocs padrbes societirios

39. Ibidem, p. 41.
40. Ibidem, p. 41.




de culto ao profiszsional liberal.

A4 Psicologia Clinica foi a que ofereceu aos psicd
logos a oportunidade de trabalhar de forma autdnoma, possibi
litando o desenvolvimento da nova profissac liberal e aumen
tando seu prestigio social, principalmente entre os elenen
tos de classe média, para os guais a aquisicao de uma forma
gao universitédria e de uma profissic liberal eram sinais de
ascensac soclal. A regulamentagac abriu perspectivas de
maiores possibilidades de trabalho autdnomo comparativamente
a outras profissoes liberais e ofereceu uma nova opgdo parsa
os que desedjavam fugir de cursos 33 saturados e mails traddi
cionais., A profissio mostrou-se atraente para © sexo femini
no gue, encontrou na mesma condigoess para 0 exercicio inds
pendente e aquisigac de conhecimentos gue, popularmente eram
considerados de auxilio para o exercicio das fungles de mae

e esposa. Também relacionada & imagem popular da Psicologia

a esperanca de encontrar, em seus estudos, resolugao para

problemas pessoals e maior auto-conhecimento a Psicologia
. . . 41 -

atralu, de modo particular, as adolescentes, Essa tenden

cia ainda se observa atualmente, quando se verifica a 1lista
gem dos aprovados no vestibular de Psicclogia que evidencia
uma maioria feminina.

A reforma universitaria -~ 1966-1969 ~ fol promulga

da no momento em Jue a pressdo social manifestou-ge no sen

41. ANGELINI, in LOPEZ, M.A. Avaliacao de servicos de PSi
cologia clinica. Tese de mestrado. PUC-5P, 1981, '
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tido de ampliar os limites demogrificos, econdmicos e cultu
rais do ensino superiocr. Apesar dos dispositivos legais que
deveriam limitar as escolas isoladas a situagéo de excegdo,
estas proliferaram. Para atender & solicitagaoc foi mais £3
cil expandir a rede de ensino supericr mediante a criacac de
escolas iscladas e particulares, do que por meio da instala
cac de toda infra-estrutura necessaria ao funcionamento  de
universidades. 2 aceleracao do ritmo de crescimento das es
colas assumiu proporgdes que dificilmente poderiam serx aconm
panhadas por disponibilidades para a formagao de professores
Um estudo realizado pelo Ministério de Educagao e Cultura, e
noticiado pela Scciedade Brasileira para o Prograsso da Ci=-

éncia em 1975 revela gue 80% dos professores universitirios

. . o~ . . o fy s 432
brasileircs nao possulam qualificageo suficiente.
A Qltima d&cada observou trés fendmenos importan
tes relativos ao ensince superior : 1) sua expansaoc; 2) a

majior expangao do setor privado em detrimentce do phblico;: 3)

e finalmente expansao da matricula feminina, gue de 41,5% em
| . - . . . - . ‘{‘!’3

1871, Ja sobrepujava a masculina no meio do decenio. A

psicologia contribuiu, por sua vez, para que a estrutura da

universidade brasileira se confiqurasse dessa maneira . expan

dindo gracas ao setor privado e tambén 3 participagac da my

lher. Assim, no Brasil, os vinte e oitc ( 28 )} cursos de

42, Ciencia e Cultura, 27 (10) 75.

43. DEISO/IBGE, 1979: 325, in ROSEMBERG, F. "Psicologia ,
profissao feminina". Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo.

{(47): 32-37. nov. 1983,
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Psicologia em 1971, passaram a cinguenta e um ( 51 ) em 1977
No Estado de Sao Paule existiam cinco { 5 )} cursocs particula
res e quatro ( 4 ) publicos; em 1979 continuavam a  existir
08 mesmos cursos publicosg, porém, os particulares pagsaram

a vinte ( 20 ).

Por outro lado, a expansao rapida do ensino provo
cou, inclusive na Psicologia, uma gueda do nivel culturaldos
alunos cuja admissdao foi facilitada pela introdugao do vesti
bular classificatdrio. Na década de 70 a procura do curso
de Psicologia, cresceu assumindo proporg%es acentuadas. Ne
campo do trabalho profissional surgiu grande competigao de~
corvente do aumento de profissionals. Em ambos 05 Rrocessos
sobressaiam~se, com mais facilidade, individuos de maior po
der aguisitivo e provenientes de melhor melo cultural. & ca

da dia gue passa, o cotidiano vem nos mostrando dus certas

A

expansoes sao falaciosas e ndo atestam melhoria da condigac
de vida. Para as mulheres gue procuravam a psicologila, <
diploma universitiric significava mais uma chance de serem
sbsorvidas pelo mercade de trabalho, e tamben significava a
manutencac da dicotomizagao entre carreiras masculinas e Ife

‘o b
mininas.

!.J.
e

Em pesguisa scbre a profissao da Psicologia em gao

45

Paulo notou-se uma preferéncla marcada entre cs profissioc

44, ROSEMBERG, F., "Psicologia, profissao feminina". Cader=~
nes de Pesquisa. Sac Paulo. (47): 32-37., mnov. 1983.

45, MELLO, S.L. de Psicologia e profissao em Szo Paulo. .1

ed., 5. impressao, Bac Paulo. Atica. 1983. p. 48,



nais pela Psicolegia Clinica. Essa preferéncia pela clinica
particular ligou-se, tamb&m, a ambiguidade do termo c¢linica
psicologica que perxmitia fossem rotulados sob ¢ mesmo, at dwvi
dades e servicos gue, por suas caracteristicas, pertenciam a
Areas diversas,

Analisando a formacgac profissional dos psicdlogos,
constatou~se mal-estar e inguietacgdo perceptiveis ncs alunos

do cursc de graduagizo em Psicologia, através de alguns estu

dos brasileirocs como o de Souza e Simac ( 1976 ). Atribui-
-se essa inguietagao ao nivel de consciéncia ético-social
dos alunos, gue os levava a indagar do valor do servigo a

i
[o)
u
o
o
b]

ser prestado, de acordo com og anos de estudo, guali
gquantidade dos conhecimentos recebidos. Salienctou a relagao
dessa guestao com o problema dos vinculos entre educagdo e

sociedade. Pode concluir gue, na medida em gue ¢s alunosnao

on

eram levados a praticar uma psicologia popular, e a educagao
e treino recebides eram pobres em conhecinentces do ambiente

onde se exercitavam, a inguietagao aumentava, essas dificul

. ~ 46
dades podem ser explicadas atraves

... de uma peﬁsuectzur de emplﬂcakao que locali
ze as tnstitutgoes de Ensine Superior no meio 02
etal em que se aesenvolaeram, que expiicite a8
expectativas que estiao na OfagPF da sua criagaoc
¢ que indique as fungoes gque elas deveriam pre
encher em nossa sociedade. Em suma, carecemos
de uma perspectiva socpobogLﬂa que equacione 0
problema do Ensino Superior nac sc como wum pro

46, Ibidem, p. 38, 39.
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blema educacional mas como um problema social’.

Resultados de uma pesguisa sobre aspiracces dos es
tudantes de psicologla realizada em Sao Paulo, Rio de Janei
re e Recifeé7 oferecem dados relativos a essa problematica,
pols os estudantes tem Interesse vago na Psicologia, girando
esse interesse em torno do desejo de conhecer a =i mesmo,
durante © curso ocorre uma desmistificacdo dos propdsitos in
génuos guanto 3 escolha da Psicologia, pois o grande nalnexo
de estudantes qgue, ao té&rmino do curso nao conseguenm definir
as funcgoes do profissional, demonstram mais a prénria confu
sao do gue o seu desinteresse pelo exercicio da profissio.
outro dade interessante € gue grande nlimero dos estudantes

nac faz seus estudos com fins profissionais, o que concorre

Ly

para nao criar no estudante uma consciéncia ampla das fun~-

cOes dos profissionais.

A conclusao com base nos dados da pesguisa de
Thebaud permitiu constatar ser a psicologia clinica a gue
centraliza as preferéncias dos alunos, como perspectiva futuy
ra de trabalho, zlém de revelar pouco interesse pelas outras

dreas de aplicagao.

£ através da Psicologia Clinica que a imagem da

47. THEBAUD, A. “Aspirations des etudiants de psycholo~-

gie"., Rio de Janeiro. mimeo 1969, in MELLO, 5.L. de

Psicoleogia e profissac em Szo Paulo., 1 ed., 5. impres-~
sao. Szo rPaulo. Atleca. 1983, p. 68 a 71,

48, Ibidem, p. 70,




profissdo fica reduzida a uma relaclo interindividual de adn
da ao outro. Esses dados, no gue respeita aos cursos de Pei

cologia, & atvagao dos profissionais e ds aspiracdes dos es

. 459
tudantes, demonstram que

... 0 psicdlogo ndo poscui uma imagem adeguada
das suas fungoes socieis, pois, de fato, elas
nem sequer chegam a ser pevcebidas como funcles
socetats",

[Nl

81 pelo Departamento In

Em pesguisa realizada em 1

tersindical de Estatistica e Esztudos Sécio-Fceondnicos —

DIEESE = para caracterizar o perfil do psicdlogo no Estadc

de S2o Paulo, a Area de Clinica & a mais concorrida entre
aqueles gue trabalham em uma OGnica area, concentrando mals

do gue a guarta parte dos casos. A segunda Erea mais concor
rida € a de Psiceologia Industrizl. Nas areas de Ensino Ga
Psicologia, Psicologia Escolar e Psicologia Comunitéria cu
Social as porcentagens de psicllogos dedicados exclusivamen
te a elas sac bastante reduzidas. N3o hi ninguénm gue se de
digue integralmente & pesguisa psicoldgica. Essas ativida
. . . - . s 50
deg profissionails sao assim entendidas:

"ENSINO - incluem-se nesta drec de trabalho to-
das as atividades docentee e de pesquica dos pst
¥l s P

cblogos, inclusive as atividades de supervisac &
treinamento de alunos,

de  Psicologia e Profisszo em Szo Paulc.

49, MELLO, S.L e
pressao, S5ao Paulo. Atica. 1983. p. 71.

S .
1 ed., 5. i

m
50. Ibidem, p. 17, 18,
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PSICOLOGIA CLINICA - incluem—se westa (drea de
trabalhe todas as aiividades ds diagnistico e de
ieraﬂza dos pezcélaucsj quande realisadas em el
nicas e consultbrice pqwtzcv?czes& hospitais, ser
vigos piiblicos o assistenciais. -
PSICOLOGIA ESCOLAR - Zneluem-ce nesta drea de

-

trabalho todae as atividades des psiedlogos gque,
reaglizadas em escolas ou em inetituicoes vincvla
das a elas, visam a wutilizagao das tecnicas psi
colédicao, com finalidade de promover o eficien

cia do ensine em todos os seus aspectos.

- N o -
PS§CGL§uIA !&DGSTREAL ~ inclyem-se nesta grea de
trabalho todas cs atividades dos pe£0010ﬂos que,

realizadas em empresas uﬂausffﬁabua comerciais ou
em outras 1nﬂfbta1goes visam aplicar as téeni-—
cas psicolégicas a fim de promover o eficiencia
e a produtividade ne trabalho',

A preferéncia do psicdlogo por um determinado tipo
2] S

de atuacac profissional ~ Psicologia Clinica - & decorrents

da similaridade gue ela evoca com a figura do mddico, padrio
51
incondicional de profissional liberal bem sucedide. HMello™ ™
afirma que
Yoo a promogao de umg tal <magem nae favorece o
psicoloao mas, na ouoewﬂva de wma tradigao de
- . o
8ervigos prestados a comunidade, o patrocinic inm
diseriminado e acﬁfvﬁco dessa imagem & particu
larmente nocivo, nac sd ao psicdlogo profissic -
nal, como a propria Psteologia.
A mesma autora apresenta trés razoes para justificar essa

. ~ 52 , . - s f s s
afirmagao: 1} a2 Psicoclogia nao e um ramo da Medicina & o©
psicdlogo ndo & um mé&dico, portanto & profissional empenhado

na solu§50 Gde problemas afetos ao comportamento humano; 2)

51. Ibidem, p. 71.
52. Ibidem, p. 71 e 72.
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o prestigic e o respeito plblico da Psicologia deve advir e

ser conguistado pela afirmagac da competéncia prépria do psi
cdlogo, no seu exercicio profissiocnal: 3) 2o nivel das rela
¢des piblicas o psicblogo nao deve cultivar a rivalidade pro

fissiocnal.

3.4 © PsICcdLOGO

A0 considerarmos o que & uma profissdc devemos paxr
tir da definicao. Hickson e Thomas { 1969 )53 levantaram
vinte ( 20 ) definigCes que submetidas 3 an&lise fatorialper
mitiram extrair quatorze { 14 ) fatores reunidos pelos se-
guintes critérics: 1) substantivos, implicando em  habilids
des adguiridas tendo por base conhecimentos tedricos requisi
tos e treino educacional; 2) normativeos, implicando em preg
tacdo de servicgos seguindo um cddigo de conduta; 3) relacigo
nais, gue dizem respelto as relacdes entre os elementos do
grupo e destes com agqueles acs guals presta servicgo; e 4)
organizacionais, referentes ao estabelecimento de scociedades

profissionais, licenga para funcionamento.

54

Peterson { 197¢ ) refere~se a um conceito de pro

53. HICKSON e THOMAS in WITTER, G.P. © psicOlogze escolar:
pesquisa e ensino. Tese de livre docencia. USP. Insti
tute de Psicologia. 1977,

54. PETERSON in WITTER, G.P. O pesicologo escolar: pesqui

sa e ensino, Tese de livre docencia. USP. Instituto
bt il e e -
de Psicologia. 1977.
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figsac enunciado por Flexner em 1915, cujas condigdes a se
rem preenchidas sac as seguintes: a) os cbietivos do traba-
lho profissional sao definidos e praticos: b) as técnicas
para alecancar estes objetivos sao educacionalmente comunicd
veisg; «¢) as aplicagOes destas técnicas implicam em  opera=
¢oes essencialmente intelectuais, e na selegdo das mais ade
guadas para atender aos problemas individuaig: d) as técni
cas estdac relacionadas a um conhecimento sistemdtico que pe
la sua amplitude e complexidade se torna inacessivel ac lei
go; e) os membros da profissido se organizam em grupos e e)
ciedades culja inclusio ou exclusiao & feita com base na comps
téncia; £) os alves destas organizacbes profissionais Vi
sam, antes de tudc, o estabelecimento de um ¢&digo de  E&tica
pelo gqual pautar a agao de seus membros e a determinacac de

~

nelios para legitimar a pratica da profisszo.

i__l

Witter { 1977 ) comentando esses itens, diz que &

§

-y
i

guns £z0 plenamente alcancados pela Psicologia e gue nio
discusszo entre psicdlogos, como no Item a por exemplo. JE&,
=, - - - . - s
para © item b nac ha © mesmo acordo entre psicologos que tra
balham em modelos distintoeos, alguns modelos alegam gue ag
técnicas por eles utilizadas nao sao ensinévels a qualguer
universitirio, e gue para usi-~las &€ preciso ter determinadas
caracteristicas ou tragos de personalidade ©s quais Nnaoc Sao

academicamente aprendidos. As divergéncias s30 mais guestao

do grau em que estes itens satisfazem o critério do gue ne-

gagdo pura e simples.




No entanto, guer estas condicdes sejam ou nao sa
tisfeitas plenamente, nenhuma atividade, hoje, pode ser defl
nida como profissac se nao houver candigﬁes legals asseguran
do~1lhe este " status . A mera existénecia de bases legais
nzo & suficlente para garantir a concepgdo de profissao, mas
& condicac suficiente para o exercicio, ainda gue nao a ni-
vel satisfatbrio, pois as condicles necessérias sdo garantia
do desenvolvinento técnico-cientifico da profissao, sendo

responsabilidade de todos os profissionais.

;—I.

No Brasil, quanto & legislagao, depois de unma luta

de vBrios anos em gue muitos psicblogos e sociedades se empe

nharam, fol conseguida uma situacdo legal que & suficiente

para permitir dizer gue se trata de uma profissdo. As prin

[
?’ ¥
]
J
L)

cipais Leis relativas & profisszo do Psicblogo no Brasi
Lei n? 4.119 de 27-08~1962 gue dispte sobre o8 cursos de Toxr
macao em Psicologia e regulamenta a profiss@o de psicdlogo,
e a Lel n? 5,766 de 20-12-1271 gue cria o Congelho Federal =

. . : . 1z cam .5
Conselhos Regionais de Psicologia e da outras providencilas >

A Lei n%? 4.119 nc Capitulo IX, dos direitos confe

ridos aes diplomades, Axt. 11 diz

"ao portador do diploma de Bacharel em Pgicolo-
gia, & conferidc o dirveito de smnsincr Psicolcgia
em cursos de grau médio, nos termos da legtsla
gao em vigor™. -

55, ambas as leis szo do Conselho Tederal de Educacgao.




No seuw Art. 12 diz

"ago portader do diplema de Licenciado em Paicolo
gia & conferido o diveito de lecionar Ps ieologia
atendidas as exigencias legais devidas”.

4

No seu Art, 13 diz

"ao portador do diploma de Psicilogo, € co
do o diveito de eneinan Peileologia nos vari
sos de gue trata esta lei, obsevvadas as e
eias legails especificas, e a exercer a profi:
de Psicologo".

S
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O Decreto n? 5.464, no Titulo I, do exercicio pro

fissional, Art, 49 diz

-

"Sdo fungoes do psicdlog
1 . utilizar métodos e
o obd@iivo de =

a. azaaroubzco psicoldgico;
b. orientagao e selegdo profissional;
- e. orientagdo psicopedagdgica;

d. solugao de rraplerdu ce ajustamento.

g2 . dirigir servigos de psicologia em Srgdos
estabelecimeﬂuos publices, autirquicos, para
estatars, de economic micta e parvticulares.

& . ensinar as cadeiras ou diseiplinas de glao
logta nos varics niveds de ensinc, serva
das as demais exigéncias da legislagdo em
VLGOT.

4 . superd?q@oﬁof pfﬁfzssz nate e aiunocs em tra
balhkos tedricos e praticos Je pstcologia.

5 . assessorar, tﬁaaccamen»e. Oﬂgqoo estabe
eimentos pvolzpos aapaﬁgufcos paraestaita
de economia rvsta e parti u&arcs.

& . realizar perzczas e emitir pareceres sobre q
matéria de peicologia’

Q
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As fungoes profissionaiz atribuidas aos que cursa

ram 0 curso de Psicolcgia - Licenciatura e Formacgac de Psicd




logos - referem—-se a duas habilitagOes distintas : a de Pro

fessor de Psicologia e a de Psicologo,

No Brasil, o curriculo minimo de Psicologia foi fi
xado oficialmente pelo Pareceyr 403/63 do Conselho Federal de
Bducagao, visando os direitos de exercicio profissional, a-
través de qualificacao intelectual e de prestigio social nes
mistares do trabalho psicoldgico de modo eficaz e com plena
responsabilidade. O curriculo estabelece um conjuntoc de ma
térias comuns, gue correspondem ao minimo exigido para © ba
charelado e a licenciatura, e as matérias especifices para
a preparaczo do psicSlogo. A parte que cabe & formagac  do
psicdlogo, compreende duas matérias fixas - Técnicas de Exa
me e Aconselhamentc Psicoldgico e a Etica Profissional - e
uma variavel, além de estigic supervisionado e de todas as

disciplinas destinadas ac nlcleo comum. Das duas discipi
56

E ke

nas fixas, a primeira delas

... tdentifica~se com o trabalko mesmo do psico
logo, expresesc na andlise e golugao dos  problé
mas tndividuais e socilais, engquanto a segunda
flui da natureza desse trabalho, que tem profun
das implicagdes éticas, por desenvolver—se  nAum
plano de relagles interpessoais e atingir, nao
raro, as esferas mats profundas da personalida -

de 1

Ainda com referéncia a formacao do psicdlogoe, as

matérias varidveis, em nimero de trés, permitirao ao estabe

56, Parecer n? 403/63 do Conselho Federal de Educagzo.




lecimento diversificar a formagao profissional, conforme as
suas possibilidades e as necessidades do meio, para atender
as caracteristicas proprias de atividade do psictlogo na es
cola, na emprésa, na clinica e onde guer que a gua presenga
seja reclamada. A lista apresentada para escolha inclui as
disciplinas : Psicologia do Excepcional, Dindmica de Grupo =2
RelagOes Humanas, Pedagogia Terapdutica, Psicologia Escolar

-

e Problemas de Aprendizagem, Teorias e Técnicas Psicoterapi

]

cas, Selegado e Orientacd3c Profissional e Psicologia da Indis
tria. O referido Parecer, guanto ac estigic supervisionado

diz queS7

"o trabalho do Psicologo € sempre, no fundo, ume

tarefa de edu:c;ﬂo ou fubayc zo gue ce vale de
téenicas pro%wq”s cugo uﬂtvnua e imposcwvel sem
o devido treinamento pritico. Assim, tal como

occorre no enStnG médico e agora se exige rara
qvaérveﬂ modelidade de 14 cencuabufa, @ sua Fforma
gac teorico experimentcl terd de ﬂorréc,armﬁecuﬁ

- um estdgio que se desenvolva em e ituagao regl -
ac Zowgo de pelo mewncs §00 koras de atividades -
e obedega a imedicta ¢ ruis

ela responsdveis’,

1

ao dos drgace  por

"Uma profissdo se define através da atuacao dos
p 58

T
PA

tal O surgimento de uma 1o

At

profissionais ao nivel do soc

va profissao & uma conseqlidncia da maturidade dos conhecimen

. s

tos gue lhe dio origem, e da definigac de situacdes problemi

E

ticas para as quais se procure sclucao. Em relagdo & Psicolo

57. Ibidem
28. MELLO, S.L, de Psicologia e pro flssgo e

1

=]
o
ol
o
o
m
o
fud
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ed., 3. impressao. Szo Paulo. Atica. 1983, p. 1%,
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gia, a fase gue antecede 0 estabelecimento da profissao con
preende o perlodo em gque nac ha consciéneia do prceblema, pols

o momento gue antecedeu o advento da profissao era agquele emnm

59
que

"as situagles indesejaveis ou frustradoras sao
vistos como males em relagao cos quats o8 seres
humaneos pouco ou nada podem faser, e nao cecro pro
blemas soctals a serem enfrentados ou resoividos
a curto ou Longo termo',

1
&

-

O comportamento do homem foi explicado ao longo dos seculo

.l

I

pelas explicacdes teolbgicas e mégicas, pars poder ser objeto

de conhecimento cientifico, e que o prépric conhecinmento e

ciéncia — desse ovigem a uma tecnclogia suscetivel de aplica
¢ao, fol necessdrio gque se operassem mudancas nas condigoes

sbcio~culturais do grupo. Num pais como o nosso, onde o pro
cesso de evolugac da sociedade & lento, nZo pode haver consg-

ciencia dos problemas com o8 guais a Psicologia vai lidar.

As fungoes do psicblogo sic eminentemente sociais,
e ele as executa como e enguanto um representante da ciéncia.
O campC em que atua ndo permite praticas pré ou anti-cientiIfi
cas e o conhecimentc do senso comum, & necessirio que o  prd
prioc psicdlogo possua uma imagem adequade das fungdes sociais
da profissido, e gue os seus gservicos possam ser dispensados a
uma faixa tao ampla guanto possivel da populagao, cu, gue o

seu conhecimento e suas técnicas possam ser utilizadas na so

e

59, Ibidem, p. 32.




lugao de uma grande variedade de problemas que afetam a un

grande nimero de pesscas, em situagdes variadas.

A Psicologia &, e deve ser, muito mais do que uma
atividade de luxo dirigida apenas &s neuroses sexuals dos mo
dernos vitorianos ou &s neurocses existencials dos afluentes.
A atencg3do de clinicos vem sendo concentrada para os contextos
sccial, econdmico, cultural, politico e histdrico que engen-
dram os problemas individuais. As fontes de conflito na comu
nidade, no pals e no mundo, foram sendo gradativamente incox
poradas aos conceitos psicoldgicos, e a colocagac da responsa

.

bilidade da sociedade na c¢riag¢do e manutengao dos padroes de

conduta, gue ela mesma rotulou de patoldgicos e desviantes.

Melloﬁo diz que

Mestamos vivende a pré-histdria da aplicagac duas
- . . I . =
técnicas psicologieas”.

A Psicologia dos psicdlogos traduz um conteldeo ideoldgico in
dividualista e despreocupado com as instituigdes sociais, ela
& uma auténtica ciencia, e nac uma técnica para soluciocnar os
problemas Intimos dos privilegiados, e ¢ beneficio das solu
¢Oes gue ela propde, e das técnicas gue criou deve ser esten

dido ao maior nimero de pessoas, pois seu valor & de instru

mento de modificagao social.

A pratica renovada, a comecar pela formagac que o€

60, Ibidem, p. 112, 113,
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profissionais recebem, nao se trata de tarefa simples, mas ta

refa urgente,

3.5 O PROFESSCR DE PSICOLOGIA

A prética docente nos cursos superiores de licencis
tura, no Brasil,6l obedeceu a treés pericdos distintos, guais
sejam : © primeiro de 1930 a 1946, periodo inicial de forma
cido de professores em nivel superior, no gual a pratica docen
te ainda nfo fora instituida por Lei; o segundc de 1948 a
1962, periodo em gque a prética docente dos licenciados fol re

gulamentada por Leil, devende ser desenvolvida ncs Cinédsics de

AplicagZo, anexos &s Faculdades de Filosofia, Cigncias e Le-

1
O
[ud

fm-

tras, através 4o Decreto Lei n® 9053 de 12-03-1946; terce

g

ro de 1962 até hoje, pericdo atual, iniciadeo com a determina
cdo legal de gue a Pratica de Ensino passou a realizar-se sob
a forma de Estigio Supervisiconadc em Escolas da Comunidads,

pelo Parecer n% 2%2/62 de 14~11-1%62 do Conselho Federal de

Educacao e Resolugac anexa.

O Parecer n® 292/62 do Conselho Federal de Educagao
alem de ser o primeiro documento oficizl scbre a inclusao o-
brigatdria da Pritica de Ensino no curricule dos cursos de 1l

cenciatura, constitui-se ainda hoje, no referencial legislatl

61. FRACALANZA, D.C. A pratics de ensino nos cursos supe-
riores de licenciaturs ne brasil, Tese de mestrado,

UNICANMP, Faculidade de Educagao. 1982,
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vo bisico sobre a formacao pedagbgica do licenciado, As de

o)

terminacoes nele contidas constituem-se, de fato, na primeira
exigéncia oficial de uma PriAtica de Ensino na formagao de pro

fessores secundarios,

A Licenciatura plera do curso de Psicologia oferece
habilitacio ao exercicio do magistério, no ensino de segundo
g

grau, conforme Portaria Ministerial n® 790 de 22-10-1976.

Com referéncia & Psicologia, o Parecer n® 403/63 do
Conselho Federal de Educacgao fixa o curriculo minimo para 2

licenciatura, abrangendc um conjunto de matérias comuns, en-—

volvendo conhecimentos instrumentais ~ Fisiologia, Estatisti
ca ~ e 05 conhecimentos de Psicologia sem 08 guzis ficaria

comprometida uma adequada formagac profissicnal, de acoxdoous
o Parecer n¢ 28/62 do Conselho Federal de Educagio. As maté
rias sac: Psicologia Geral e Experimental, Psicologia da Per
sonalidade, Psicologia Social e Psicopatclogia Geral. E, ain
da as matérias obrigatdrias chamadas de pedagdgicas, & que se
refere o Parecer n® 292/62 do Conselho Federxal de Educagac.
A Resolugac anexa ao referido Parecer, em seu Art., 29, alinea

a diz:

"nara obtengdo do diploma que habilita co ezerci
cic de magistéric em curses de nivel médio, as ma
térias pedagigicas fizadas em Resolugac espectial,
de acordo com o Parecer n@ 282/62, das quats ze
exclui a Psicologia da Educagao’.

como obrigatoriedade no curriculo minime de licenciatura en

Psicologia,
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pinda reforcando a formacao profissional dos licen
ciados, a Resolugao n® 2 de 12-05-1969 em seu Art. 69 afirma

' que:

Meepi sempre obrigatdria, sob a forma de Estagio
Supervisionado, a pratic a das atividades corres-
pondb;tgs ge varias habt 1tagaes abwangenda pelo
menos cineo por cewto da duragao fizada para o
curse em cada caso’

através do Parecer n% 672/69 do Conselho Federal de Educagao,
a disciplina de Pr8tica de Ensino & a que fornece subsidios

-

para a formacao docenta na Universidade, organizada sob a for

ma de estagio supervisionado junto as escolas da comunidade.

Quanto & atividade profissicnal de ensinc de Psice
logia sabemos gue tem sido pouca a dedicagace do ps sicllovo  ao
ensino da Psicologia no segunde grau, quer seja por razdes ds
falta de " status ", ou por ser esse campo comumente ocupado

C o o on = . . 62
por profissionais de ocutra area - Pedagogla. Mello e pes

guisa realizada, procedeu a um levantamento das ocu§a§685 gos
psicdlogos diplomados até 1970 peles cursos de graduacdo exis
tentes na cidade de Sac Paulo. Os resultados indicaram a sg
guinte distribuicdo por adreas de trabalho : 51% clinica, 26%
ensino, 13% industrial e 10% escolar, sendc portanto restrito

" o nimero de profissionais gue se dedica ao ensino., Outra peg

guisa da mesma natureza, realizada em 1881 pelo Departamentc

6£2. MELLO, S.L. de Psicclogia e DIOLISSaO am Sao Pauln, 1

ed., 5. impressac., Sac rPaulo. Atica. L1983 P. 21
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2 . . - 1] L 0 6 3 .
Intersindical de Estatistica e Estudos Socio~Economicos jun

to aos psicdlogos do Estado de Sac Paule apresentou ©s seguin

o3

tes resultados : 27,5% clinica, 26,3% outras combinacoes,
22,7% fora da Psicologia, 15,0% corganizacional, 4,6% escolar,
3,3% ensinc de Psicologia, 0,6% comunitéria social, e nenhum
4 pesquisa em Psicologia. O ensino de Psicologia, enguantoc a
tividade profissional do professor de Psicologia, nac vem esg
pecificado se ccorre no segunde grau e/0u nas universidades,
embora observe-se que o psicbloge nadc o tenha valorizado, &

até apresente um desconhecimento de suas fungCes docentes.

Assim como para o psicdlogo hd uma precéria defini

cao de seu perfil social e profissional, para o professor  de

, . . . . , 64
Psicologia o mesmo ccorre, Oliveira e Manzolli ( 1881 ) B

firmam que

"mae ka um consengo ent“e o5 que atuam nesta irea
sobre em que se constitui o treino pratico em  en
sino, ceus objetivos e como organizar o esgt
a referida supervisie. Muitos programas de
ca de Ensino carccem de dois tipos de referenct
tedricos: wm que explicite a prop o5ty de dese
nho docente opresentada como desejdvel para a
teragao entre professor e alunos, e gue deve

aprendida pelos futuros DEOIQSSOP8b3 e o refe
cial gue aponte os fundamentos do processo de

(h

53

Pf SIfe ole. of

3 m
O 0 ® g,

§

63. Sindicato dos PsicOloges no Estado de Sao Frulo. e
fil do psicdlogo no Estado de Sao Paulo., €1 icato dos
Psicolopos mno Ectacdo de Sac peauio. Comselhe =2gional de
Psicologia ~ 6% Regiao. Saoc Paulo., Certez. 1584, p. 46

64, OLIVEIRA, Z.M.R. e MANZOLLI, M.C. "Supervisac de estza-
gio de regéncia em pratica de emsino através de tecnicas

de '"role playing''. Cadernos de pesquisa., Sao Paulo.

{o
i=

(38): 14-25. Ago. 1981. p. 1.
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prendizede para ser professcr. Us referenciois
devem apontar entdo ‘o que & ser professor’ e 'co
mo aprender a cer professor'”

A natureza interdisciplinar das Praticas de Ensino

. 65
) exige gue

"... parag GQJIW&FWOS os programas da Frética de
Ensino, torna-se imprescindi ‘vel a investigagac do
modeto tedrico ditado pela unidade de ensino
de ..., o0 gual Fundamentard o treinamento pratico
( estagio docen ﬁe 2.

no entanto, deve haver ligag¢ao entre os interesses das instl

tuigtes universita2rias e as escolas de segundo grau.

Na formacao do professor de Psicologia, o  vincule

t-
O
&g
ﬁ

entre a Priética de Ensino de Psicologia ~ Estégi

nadc em Escolas da Comunidade com a area que a qualificsa &

13

gticra de busca do " modusg fasciendi U,

-y
ris

lhe fornece a caracte
no processo de transmissio do contelido especifico, fornace o=
elementos gue permitem perceber a fragmentagfoc na formagac dos

. s . . .56
futuros professores. A disciplina de Pratica de Ensino

... deve ser estruturada tendo em vista investi
. gar e desenvolver um programa que privilegie a vi
véncia concreta do 'ser professor’., FPara tanto
deve, necessariamente, reunir-se as diseiplinas
. pedagbgicas em um projeto gue vise a uma MaLTor
» adeguagdo dos cursos de Licenciature ds necessida
ditadas pela realidade concreital. -

65, BARBIERI, M.R. & outros. '"Doze anos de pratica de eus
ne'. Educagao e Sociedade, CEDES 18, Ago. 1984: 144-15

T
L253
&

66. Ibidem, p. 151.
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0O momento especifico da Pratica de Ensino de Psico
logia no curriculo do curso de Licenciatura em Psicologia cox
responde a uma integragidc entre a formagaoc geral, a formagao

especial e a formaczo pedagbgica.

No proximo capitulo vamos nos remeter acs  procedi
mentos metodoldgicos adotados para analisar as percepcoes dos
sujeitos guanto ac futurc papel a ser exercido, no momento en
que estavam saindo do curso de Licenciatura em Psicclogia, e

tamb®n para uma reflexdo sobre a formagao de recursos humanos

em Psicologia, e seu perfll profissional.




CAPTTULDO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4,1 POPULACAC EM ESTUDC

0 universo desta pesqguisa corresponde & totalidade
dos sujeitos matriculades na disciplina Priatica de Ensino de
Psicologia - Estidgio Supervisionado em Escolas da Comunidade
nos anos de 1982 e 1983, no curso de Psicologia-Licenciatura
do Centro Universitirio de Corumbi, da Universidade TFederal

de Mato CGrosso do Sul, gue totalizou dezessete sujeites, sen

do zete de 1982 e dez de 1983,

4,2 INSTRUMENTO

Com a finalidade de analisar as percepgoes dos alu
nos, que estavam gainde do curso de Psicologia-Licenciatura,
guanto ao futurc papel gque pretendem desempenhar, e para e
linear possiveis pontos de reflexdo sobre a formagdc de re-
cursos humanos na area da Psicolcgia e seu perfil, elaborou-

~se um QUESTIONARIO ( Apéndice A )}, composto de duas partes.

A primeira composta de dez questoes em aberto, que




forneceram os dados pessoais de identificacio quanto a ida
de, sexo, estadce civil, curso de scgundo grau 12 realizado e

local, tipo de trabalho qgue executa e sua carga horaria.

k segunda parte composta de cinco questdes abertas
permitiram a expressio escrita de conteldo manifesto a res
peitc do papel de professor, de psicblogo, o papel da Psico

logia na formacgao do professor, conceito de educar e de en-

sinar.

4,3 APLICACAD DC INSTRUMENTO

A coleta de dados fol realizada em margo de 1

em marco de 1983, guando entac foram aplicados og QUESTIONA-
RIOS em todos os sujeitos matriculados na referida discipli
na, de acordo con dados fornecidos pela listagem emitida pe

la Secretaria do Centro Universitarioc de Corumba, Universida

de Federal de Mate CGrosso do Sul.

As instrucdes foram dadas antes da aplicagac  dos
Questionirios, no primeiro dia de aula, tdo logo foram fei-
tas as aprasentagﬁes iniciais entre professor e alunoes, =
apresentados alguns dos objetivos gerais a serem desenvolvi
dos na disciplina Pratica de Ensino de Psicologia = Estéagic

Supervisionado em Escolas da Comunidade.

4,4 ANALISE DOS DADOS




5 an&lise de contetdo fol adotada visande a descri
¢do objetiva, sistemética e gualitativa do conteldo manifes
to, através da fala dos sujeitos. Tornou-se possivel, na me
dida em gue havia um universo comum de discurso entre as par

tes envolvi&as.67

0 conteldo manifesto abrangeu varias assergoes &0
bre o tema proposto e permitiu detectar wvalcres, crengas 2
atitudes e opinicdes dos sujeltos sobre ser professor e ser

psicolego.

0 contefido manifesto também abrangsu as  opinices
dos sujeitos schre o papel da Psicologia na formagao do pro

fessor @ o que € educar € © que & ensinar,

Num primeiro momento, registrou-se todas ag ag~
sergoes dos sujeitos acerca de cada tema proposto e poste

riormente foram agrupadas em categorias mais amplas.

A andlise final & feita a partir do conteldo mani
festo nas falas dos sujeitos. Inicialmente regigtrou-ge as
respostas textuais dos sujeitos, e num segundco momento foxranm
agrupados em fatores que determinam as percepctes dos sulel

tos, para entao serem aglutinados em categorias.

Os temas ser professor, ¢ papel da Psicelogia na

formagao do professor, o que g€ educar e ensinar e ser psico

67. BERELSON, B. "Content analysis in communication _ re-
search™, Hartner publ. cempany. New York. 1§71 (2? ed)
in FRANCO, M.L.P.R. Anzlise de conteudo. Seminiario me
todoldgico. texto mimeo. 1980, :
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loge permitiram analisar as percepcoes dos sujeitos acerca

dos mesmos, revelando suas expectativas, crengas e valores.
A enalise final & feita & partir do contefido mani

festo das resgpostas textuails dos sujeitos, que foram agrupa-

das em fatores determinantes, e em categorias representativa

até se obter os indicadores das percepcdes dos sujeitos so-

bre os temas.




carITULO Vv

APRESENTACAOQ, ANALISE E DISCUSSEAD
DOS DADCS O0BTIDOS

5.1 CARACTERIZACAQ DOS SUJELITOS

Os sujeitos eram alunos da disciplina Pritica de

Ensino de Psicologia - Estagio Supsrvisionado em Escolas da

3

Comunidade oferecida nos primeiro e segundo semestres

&

{...l

cti

vos do curso de Psicologia ~ Licenciatura do Centro Universi

tario de Corumbi, da Universidade Federal de Mato Grosso do

(¢

Sul, gue a freguentaram em 1982 e 1983. O numerc total ds
alunos & pequeno, embora corresponda ao total da populaczo
em guestac. Durante o ano de 1982 eram oito aluncs matricy
lados, mas um desistiu, portanto sete sujeitos responderam
ao Questiondrio; em 1983 eram onze alunos matriculados e um
desistiu, portanto eram dez sujeitos. No total eram dezeg
sete 0s sujeitos respondentes ao Questionirio composto de
duas partes. A parte I colheu dados referentes a identifica
¢3o; a parte II colheu dados quanto A percepgdo dos sujeitos

em relagao a ser Professor de Psicologia e ser Psicdlogo,

Tebelas de Caracterizacio dos Sujeitos
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TABELA 1.1 -~ DADOS PESSOAIS DE IDENTIFICACAD

Dados 0Obtidos 1962 1583 Total
Numero de sujeltos 7 10 7
Ano de nescimento 43/60 | 47/60 | 44/80
Ideade 22~38 23-36 22~-38
Sexo masculino 03 g1 04
Sexo fTeminino 04 gg 13
Estado civil casado 01 08 av
Estado civil solteire og 04 s

TABELA 1.2 -~ PROCEDENCIA DOS ESTUDOS DE 29 GRAU

182 1883 Total

Bolivia - Cochabamba 01 - 01

Brasil - Mato Grussc do Sul 05 06 11

Brasil - Sao Paulo 01 02 03

Brasil - Rio de Jansirc e (1 01

‘ Brasil - Para - 02 0z

TABELA 1.3 - CURSOS REALIZADOS NO 29 GRAU

Cursos de: 1982 1983 Total

Magisterio 01 05 ue

Cientifico 01 02 03

Colegial N 04 01 0z

) "Bacharelatto" 01 -- 01
Quimicea g1 - - 01

Analises Clinicas 01 - 01

Tecnico em Contabilidade 01 01 02

Ciencias Biologices -- 01 01




TABELA 1.4 ~ SITUACAD DE TRABALHO

1882 1983 Total
Trabalham g3 08 11
Nao traebalhem 04 02 06

TABELA 1.5 -~ ATIVIDADES DESEMPENHADAS

1982 1983 Total
Praofessores 0z 04 0B
No lar - GZ 02
Comercio G1 -- 11
Jornalista —-— 01 C1
Administracao -- 0 01

-3
~3

Quanto ao ano de nascinmento, os sujeitos de 188z
variavam na idade, entre os 22 e o3 38 anos, isto &, entre
1844 e 1960. Os de 1983 apresentavam variagao entre os 23
e 0s 36 anosz, ou, entre 1947 = 1960, o toital, as idades

variavam entre 05 22 & ©s 38 anos, ou entre 1944 o 1960.

Ouanto ao sexo eram treze sujeitos do sexo

Il(),

guatro dos sujeltos eram do sexo feminino e trés sujieito

e gquatro do sex0 masculino,

assim distribuidos

-
o

sexo masculino; em 1983, nove eram femininos e um do

masculinc.

Quanto ao estado civil,

eram solteliros.

Apenas um sujeito

sete eram casados e

de 1882 era casado

femini

S8z

-t

S

4o

w

52X

dew

[ com
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guatro filhcs. Dos de 1983, seils eram casados cor © nimerc
de filhos variando entre zeroc e trés, assim distribuidos: um
sujeito nac tinha filhos, um sujeitc tinha um filho, um su-

jeito tinha dois filhos e trés sujeitos tinham trés filhos.

Quanto a realizagao dos estudos de segundo grau,
seis sujeitos cursaram o magistéric, trés o cientifico, dois
o colegial, um o "bacharelatto", um a guimica, um analises
clinicas, dois técnice em contabilidade, um ciénecias bioldgi
cas. Em 1982, um cursou o magistério, um o “bacharelatto” ,
um o técnico em contebilidade, um guimica, um colegial, um
cientifico e um anilises clinicas. Dos sujeitos de 1983,

cinco cursaram o magistério, dois ¢ cientifico, um ciéncias

bioldgicas, um técnico em contabilidade e um colegial,

Os curscs forem reallzados nos seguintes locais
no total da popula@éo a maloria realizou seus estudos no
Bragil distribuidos entre os estados de Mato Grosso do  Sul,
Sao Paulo, Para e Rio de Janeiro; e uma minoria inexpressiva
realizou seus estudos na Bolivia, em Cochabamba. Dos sujel
tos de 1982, um realizou seus estudos na Belivia, na cidade
de Cochabamba, 08 outros seis sujeitos realizaram seus estu
dos no Brasil, sando cinco no estado de Matoe Grosso do Sul,
distribuidos assim :oum em Campo Grande e quatro em Corumbi,
e um no estado de Sac Paulo, na cidade de Aragatuba. Dos su

jeitos de 1983 todos realizaram seus estudcs noe Brasil, sen

do gque seis nc estado de Mato Grosso do Sul e todos em Co-

rumba, dois no estado do Para, na cidade de Belém, um no es
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tado do Rio de Jansiro, na cidade de Petrdpolis e dois ne
estado de S3ac Paulo, nas cidades de Ribeirioc Preto e de Cam
pinas.

Quanto a situagée de trasbalho, onze sulieitos traba
lhavam e seis deles nao trabalhavam. Em 1982, trés trabalha
vam & guetre nao trabalhavam. Em 1983, oito dos sujeitos

halhavan e dois deles nao trabalhavam.

Quanto as atividades gue desempenhavam : seis evam
professores de primeiro e de segundo grau e doig deles lecio
navam Psicclogia no segundo grau, dols trabalhavam no lar,
urm deles era jornalista, um era do comércic e um trabalhava
em administracac de drgao piblico. Dos sujeitcs de 1282,
dois eram professores e um trabalhava no comércic. Dos 54
jeitos de 19%83, guatro eram professores, dois trabalhavam no

lar, um era jornalista e um trabalhavae em administragao de

drgac publico.

A utilizagao do produto do trabalho  destinava-se
s despesas da casa, manutengao pessoal, compra de instrunen
tos de conhecimento ¢ informsgao, nac havendo diferenga en-

tre as respostas dos sujeitos de 1982 e de 1983,

Quanto & carga horiria de trabalho naoc foi pos-
sivel precisar a informagac, por terem sido inconsistentes

ags respostas dadas.

5.2 CATEGORIAS REPRESENTATIVAS DA PERCEPGAO o8
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SUSBITOS

As percepgoes dos sujeitos transcritas no conteldo
da comunicagao veiculada pelos instrumentos, constituem oS
Apéndices B, C, ¥ e G,

A partir desta primeirs descricao fornecida pelos
sujeitos, procedeu-se a identificagao de fatores determinan
tes desta percepcao. Este resultado constitui os ZApéndices

D, 8, He I.

Entao agrupados em categorias mais abrangentes, os
dados da percepgaoc dos sujeites podem ser melhor visualiza-

dog nos Quadros I e IL, & seguir.

Com base nas categorias relativas a percepgdo 4o
papel de psicdleogo e de professor, pode-se concluir que o8

seguintes indicadores podem ser evidencilados, a partir das

on

percepgCes dos sujeitos de 1982 e de 1983

a) ser psicdlogo
a.l) & alguém que se conhece e conhecs ©s ou-
tros;
a.2) & alguém que se ajuda e aiuda os outres;
a.3) & alguém com bom preparc intelectual e ma
tu%idaée emocional;
a.4y &€ alguém gque & mais do cue um ger  humano

COMUM «

b) ser professor

b.1} & alguém gue educa e ensina;
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b.2) € alguém gue orienta nes problemas da vi-
da;

b.2} & alguém com amplos conhecimentos Sobre
uma disciplina;

b.4) & alguém experiente e gue ja percorreu o
caminho & ensina a estrada;

b.5} & alguém amigo dos alunos;

b.6) & alguém que se relaciona bem com os  alu-—

nos, pols sabe ouvir e trocar idéias.

car e do que € ensinar, pode—se concluir que os seguintes in
dicadores podenm ser evidenciados, a partir das percepgoes

dos sujeitos de 1882 e de 1983

c) © papel da Psicologia na formagio do professor

) c.1l} papel de ajudar nas relagdes humanas, prin

e
4
o
th
il
i
o
)
e
¥

cipalmente no relacionamento
aluno, influenciando na aprendizagem;

c.2) papel de capacitar a entender a diversida
de e a individualidade dos comportamentoes
dos alunos:

E e
c.3) papel de compreender os alunos;

c.4) papel de facilitar o convivio com os a

nos.

d) o gque & educar, € O gue € ensinar

d.1) educar & formar a personalidade, e ensinar
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& transmitir conhecimentos;

4.2) educar & modelar ¢ comportamento social e
ensinar & transmitir conhecinaentos:

d.3) educar & orientar, preparar para a vida,
e ensinar & transmitir conhecinentos:

d.4) educar € transmitir seguranga, amor, com
preensao, e ensinar & transmitir conheci-

mentos.

5.3 DISCUSSEO

{a

Pela analise e discussio dos dados obtidos através
da andlise gualitativa dos contefidos manifestos guante & par
cepgao dos sujeitos guantc ao que & ser psiclogi, podemos 2
firmar gue percebem ¢ papel desse profissicnal cono acima
dos limites do ser humano comum. Os indicadores dessa mensa
gem referem-se ao eguilibrio, & maturidade, ac autoc—-conhecl
rento e & capacidade de ajuda. Sabemos que a contradigao da
vida humana nac permite que esse tipo de pesgoa exista, pois
corresponderia a um ser em " completa felicidads " e em com
pleto estado de maturidade, e sabemos gue em realidade, o
ser humano & inacabado, que estd em constante busca, & cria

tive e estid se modificando, se construindo num movimento con

tinuo, dentro de suas contradigoes.,

Essa percepgao dog alunos sobre um profissional e-

quilibrado, reflete as expectativas de adaptagao, de manuten
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¢ac do " status quo * gue o aluno tem, guanto ac futuro pa-

pel que ira desempenhar. Demonstra a ausgéncia de criticids

de e conformidade diante do j3& estabelecido.

Por cutro lado reconhecem, ser Iimportante o conhe

cimento académico para a competéncia profissional, embhora

A

parecga gue esse conhecimento esteja apenas no dominic do &

lf\

nico, esguecendo do conhecimente do ser humano na sua totali
dade.

Quanto o papel de professor, esperam desse profis
sional amizade e bom relaclonamento acima de tudo, colocando
também o valor dos conhecimentos. Nao distingusm esse pro-
figssional dos outros, coleocam~-no entre as pPessoas comung

mas marcante na vida dos aluncs, pols educa e engina.

Parece gue a percepcao de professor estd mais de

jad

acordo com a realidade, do gue a de psicdlogo, pois ness

profissac as expectativas sic super-humanas.

Em ambas as percepgles, notamos a auséncia de anm
perfil profissional que permita pela socializagao a interna

lizacao das expectativas e do conhecimento do papel gue irzo

exercer, em futuro muito prdximo.

Quanto ao papel da Psicologia na formagao do Pro
fessor, perceben-na ¢Omo de contribuigéo Nas rala@ﬁes huma-
nas entre professor e alunos, bem come no auxilio que presta
no compreender as individualidades e a diversidade de compor

tamentos dos alunos, tudo isso contribuindo decisivamente no

processo de ensino-aprendizagen,
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Revela uma percepgao otimisita e ideal de professor
que, apenas ao conhecsry alguns conceilitos de Psicologia, sa
torna capaz de atender a todas essas expectativas descritas

pelas percepgoes dos sujeitos.

Percebem a Psicologia como instrumento que expli
gue © porgue das individualidades e das fases dos alunos no
processo educative e de manutencac da salde mental dos  mes

mos. Nao se encontrou diferengas entre as respostas dos  su

deitos de 1982 e entre 0g de 1983,

J& com relagdc ao gue & educar e O que & ensinar o

correu uma uniformidade nas percepcles, vrincipalmente guan

to ao conceito de ensinar gue a maioria 4 sujeit

O
0

Q
n
-
D
6]
.
[}
'}

: -

deu como sendo transmitir conhecimentos, informagces espec

(.

fices de uma disciplina, para gue o aluno aprenda. O concel
to de educar esteve direclonado para a modelagem do comporta
mento de acordo com a cultura, e para se viver adeguadamente
en socledade, Portanto, tendem a uma formagéo da perscnali

dade, dentro de uma orxientagao de vida.

Portanto, ser psicdlogo & ser mais de gue um sexr
humano conuml, & ter bom preparce intelectual, maturidade emc
cional, gue se conhece & se aiuda, qgue conhece e ajuda os

cutros.

Ser professor & alguém gue educa e ensina, gue ori

enta nos problemas da vida, e com amplos conhecimentos, so-

bre a disciplina.
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O papel da Pslcologia na formagao do professor &
o de ajudar nas relagoes humanas, principalmente entre pro
fessor e aluno, influenciando na aprendizagem. £ o papel de
capacitar a entender a diversidade e a individualidade dos

comportamentos dos alunos,

O conceite de educar refere-se a formagao da perso
nalidade,; a modelar © comportamento soclal, a preparar para

a vida transmitindc seguranc¢a, amor € COmMpreensac.

O concelito de ensinar refere-se espescificamente a

tranemitir conhecimentos especificos, informagées schre uma

digciplina.




capiTuLo VI
CONCLUSUES E CONSIDERACUES FINAIS

6.1 CONCLUSOES

Os resultados cbtidos evidenciaram que :
1. os futuros profissicnais, guase ao final do cur
so de graduag¢ao, nao possuenm dados precisos sobre as fungles

gue irzo desempenhar:

2. a partir de suas percep¢les, nao foi  possivel
tragar um perfil de psicdlogo, e de professor de Psicologia;

<

3. em relagaoc & carreira de psicdlogos, os sujel
tos demonstraram que a percebem restrita & Area clinica e

esta, por sua vez, como servico prestado a poucos:

4. o ensino da Psicologia, para eles, naoc se dife
rencia, na pratica, de qualguer outro conhecimento a ser vei

culado via transmissao oral:

5. 0s resultados permitiram uma discusszo mais am
pla do gue objetiveu inicialmente este estudo, extrapolou-se
a disciplina de Pratica de Ensino de Psicologia - Estigio Su

pervisionado em Escolas da Comunidade, & considerou-se a for

magaco do psicdloge como um todo, dentro de uma grade curricﬂ




lar gue se projeta desde os fundamentcos tedricos bisicos en
=3 Fry

sinados no curso;

6. permitiu tamb&m uma anilise da clientela que

procura o5 curses de Psicologia;

7. a partir das percepc¢oes dos sujeitos desta pes
guisa foi possivel discutir as tarefas do psicdlogo nas

-

Greas : clinica, escolar e industrial e as do licenciado em

Psicologia como educador, como professor e pesguisador da
Psicologia.

A umz andlise dos resultados obtidos atraves das
percepcoes dos sujeitos, conclui-se que foram valorizados

certos padroes de comportamento mencionados logo acima, ecus

vamos proceder a uma nmaior reflexio,

o

1) os futuros profissionazis, quase ac final do cur

so de graduagao, nac possuem dados precisos sobre as fungoes

que irao desempenhar.

Podemos considerar como possivels fatores determi
nantes da falta de dados precisos sobre a fungao de profes
sor de Psicologis que irao desempenhar, a prépria FOrmagao
académica recebida que relega a um segundo plano, © ensinc
da ciéncia psicoléqi¢a ndo apenas no ensinc supevior, nas
principalmente no ensinoc médic de segunde grau, onde a dis-
ciplina Psicologia & integrante da grade curricular de cur

sos profissionalizantes do magistério, técnico em secretaris

e
—

do, técnico auxiliar de contabilidade e ocutres. Durante Q
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curso de graduacao hi uma tendeéncia para gue o aluno siga atdé

a formacao de psicbleogo, e que a valorize como " profissac
liberal " o gue também nac corresponde a dados precisos so-
bre a funcio de psicdlogo numa sociedade onde hd crise de

mercado de trabalho, e esse profissional tem se dedicado a
trabalho assalariado, situaczo bem diferente da imagem que
lhe & veiculada durante o curso, guer pela literatura estran
geira gue passa um perfil profissional de outra realidade,
guer pelo desconhecimento que nossos licenciados e formandos

em psicologia tém das associagtes de professores, de psictlo

gos e dos sindicatos de psicologia.

2} a partir de suas percepcoesg nac foi possivel tra

car um perfil de psicdlogo, e de professor de Psicologia,

As percepctes dos alunos nac apresentam expectati
vas profissionais ou scciais guanto acs dois papéis, pProvi
velmente por auséncia de modelos socialmente desempenhadosna
comunidade, qgue lhe permitissen pela gocializaczo, internall
zar papélis profissionais. A imagem gue projetan desses pro

m

fissionais € carr da da importancia do relacionamentc hu~

D]
W
£

mano e de um humanismo pautadc no paternalismo e no assisten

§ =

cialismo. O perfil profissional ndo foi possivel ser  dell

neado, pois esperam auto-conhecimento, auto~-realizacao, en

fim esperam tornar~se pessoas " super~humanas ", e nao o
2 f =

fissicnais no exercicic de suvas funcoes.

3) em relagdo & carreira de psicdlogo, os sujeitos

demonstraram que a percebem restrita & Area clinica e esta
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POr sua vez, COmo servigo prestado & poucos.

A formagao académica adotou historicamente o mode
1o clinico parva sua clientela, tantoe gue as horas destinadas
aos estigios supervisionados do cursc de formacao de pSiCSlg
gos eram maiores do gue as destinadas, & formacac em psicoe-
logia escolar e psiceclogia industrial. E as disciplinas do

curso também tendem para esga area, gue atende problemas psi

colbglicos de uma determinada classe soclal, denominada eli
te. Com a situagdo atual de saturagao o mercado de  traba
lho, novas alternativas de atendimente a cutras classes 50
cials da nossa populacdo, tornam-se necessirias, O gue se

tem observado nos cursos de formagao & uma tendéncia um  tan
to timida para a pratica junto & populagao em geral, parague

possa se justificar como instrumento de trabalho presta

muitos.,

4) o ensino da Psicologia, para eles, nao se dife
rencia, na pratica, de qualguer outro conhecimento a ser vel

culado via transmissio oral.

Ma percepcéo dos sujeitos o ensino da Psicologie na
sua pratica, nac se diferencia de gualguer outro conhecimen
to a ser veiculado via transmissao coral seguindo o esquema da
pedagogia tradicional : expcsicio oral, perguntas e exexci-
cios esquecendo~se, muitas vezes, de que a ligagao entre o
contetido e & realidade da clientela & o ponto de encontrodque

mais motiva os alunos em sala de aula, 2l&m de um bom rela

cionamentoe entre professcr e aluncs. NZo apresentam expecta
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tivas guanto 4 maneira de veicular og conhecimentos psicold
gicos adguiridos durante 0 cursc, nag escolas da comunidade
onde deven desenvelver os seus estiagios supervisionados de

pratica de ensino de psicologia.

5) os resultados permitiram uma discussac mais anm

pla do gue ckietivou inicialwrente este estudo, extrapolou-se

a disciplina de Pratica de Ensino de Psicologia =~ Estagio Su
pervisionado am Escolas da Comunidade e considerou-se a for-
magze do psicblogo como um todo, dentro de uma grade curricu
lar cgue se projeta desde os fundamentos tedricos basicos en

sinados no Cursco.

Com relacZo & Licenciatura em Psicologia  sabenmos
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gue a preocupacaoc de todo programa de forma

res nao deve ser a de transmitir conteldos, mas a de prepa

sociedade, gue lhe exige ccndigSes para analise da realidade
nacional, compreensac dos condicionamentos ideoldgicos e uma
percpgac das reais vinculagCes da escola com a sociedade. Na

busca de transformaciéo do mundo, o professor tomaréd conscién

cia da disténcia que existe entre o seu cotidiano e a reall
dade, para gque possa perceber og mitos do magistério. . Na

formacio de recursos humanos, o professor de Pratica de Ensi
no de Psicologia deve agugar a sensibilidade do futuro Pro
fessor de manelira a poder captar os problemas essencials da

realidade sbcio-cultural, e politica~econdmica de interesse

mituo entre professcr e alunos. Portantoe, consideramnos o mQ
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mento da Pritica de Ensino de Psicologia um momento privile
giado dentro da grade curricular de formacao do professor de
Psicclogia, por pernitir a retomada da giéncla psicologica e
de uma anilise critica de suas fungOeg soclais desempenhadas

ate entio, para juntos podersm delinear que tipo de Psicol

{0

gia vac ensinar a seus alunos : a gue continua a reproduzir
conceitos antigos, ou uma nova perspectiva de ensino da cién
cia psicoldgicea gue com funcio mails ampla, por pretender ser

transformadora. Por isso os estigios gue permitam ao futuro

it
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profissional transitar com desembaracgo de um meic e
para outro popular, permite que aja em fungao das realidades

Com relacao & Formagao do Pzicdlogo o futuro  pro

im
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fissional tem recebido ]
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4o profisgional libexal Y,

e sabemos gue tanto no magistério, guanto no exercicioc Ga

b1

rofissio, os gue militam na Psicologia desempenham © gue po
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v de - hoje, estamos assistindo & proletarizagio
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o professor de Psicologia e
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do psicdlogo - dentro da divi
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do trabalho, na nossa sccledade capitalista. FPox
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tanto, & uma ilusio a do profissional liberal. A  formacac
recebida nos cursos de formagac sao realizadas de forma indil
vidualista, elitista, com uma visac miope da realidade huma
na, desvinculando~a do social, do cultural, do econdmico, do
politico, do bioldgico e dos cutros campos do saber  humano
gque pela interdisciplinaridade, mostya a singularidade e a
unicidade da profisszo. Os diagndsticos e os tratamentos

psicolbgicos sofrem a limitacio das técnicas importadas, tox

nando a prética pouco expressiva, pois a dedicagdo a4 pesqgui
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sa deixa a desejar em termos de dados obiidos a partir do co
nhecimente da realidade social. 2 priética tem carecido do
profissionalismo que deve caracteriza-la, partindo para unm
assistencialismo e um paternalismo gue tem mantido sua agdo.
A pré&tica elitista ainda tem sido a permeada nos cUrsos de
formagiao, despreparando o futuro profissional para as préti
cas populares, gue serac senm divida nenhuma, as gue lhe irio

reguisitar como campe de trabalho disponivel na sociedade,

f

e trahalh

i

que & apresenta saturacao do mercado

C
3
o
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peicdlogo elitista. E nesse momento, ele percebe que a sua
formagao foi falha, pois nao lhe ofereceu os subsidios neces
s&rios para lidar profissionalmente com a " nova * realidade
gque esta a sua frente, e reclama seus servicos profissionais.
rinda com referéncia & formagio profissional, esta se insta
1a num espléndido isclamento e institui um ssber fragmentado
do ser humano, esguecendo-se de percebé-le em sua totalida
de. Og fundementos tedricos biasicoz ensinados no curso ofe
recem essa visao fragmentada do sex humano : ora come psico

logia social, ora come psicologia do desenvolvimente, ora co

mo psicologia da persconalidade, ora como psicolegia da cri-

anca e outras que passam a idéia de gue o ser humano é a
reunliac dessas partes da Psicologla e perde de vista a
“ guestalt ® humana, E o que & plor ainda, nfio fornece essa
" guestalt Y - nem como pistas - & espera cue o aluno U num
passe de magica " consiga integrar todos esses estudos; =

forme sozinho a sua percepgdc total de ser humano, nas suas

mais diversas variagGes.
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TAventurar-se causa ansi dade, mas deizar de aqr-
rLscar-ge e pQW§uf a 81 mesme ... I ave ﬁﬁwﬁénwéé
1o “Q?t”u@ mats elevado é p recigamente toma

consciéneia de si préprio’

Parece gue &€ hora de buscarmos novas préticas pro
fissicnals, junto & totalidade da realidade brasileira para
que o profissional -~ professor de Psicologla e psictlogo -
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encontre definlitivamente sua identidade profissicnal
emergir dal o seu perfil, gue funciones como padrac gue crie
expectativas positivas nog futurcs profissioneis & na comu-

nidade.

6) permitiu também uma anidlise da cliente gue

procura o8 curses de Psicologia,

Pk

. clientela gue vem a procura do curso de Psicolo
gia nao tem apresentadc interesse consistente na profissiona
lizagae. Ha sua grande maloria conple-se de elementos do
sexo feminino, gue vem em bugca de auto-conheciment da

auto-~realizagao para supsrar seus problemas pessocalis e procu

ram © processo terapeutico dentro da sala de aula, come se

através da " incorporacso " dos conhecimentos técnicos, fog
se possivel o " insight " para seus problemas. Com essa

perspectiva e com essa caracterizacao da clientela, os avan

68, MAY, R, © homem a procura de E& mesmo. Petrcpolis, Vo

zes. 1971, "p. 5.




cos referentes & pesqguisa da ciénela psicoldgica, e suas a-
plicacfes nos varios canpos do conhecimento humano, ficam re
legades a um segundo plano, justamente porgue quem deverisa
cuidar dessas guestdes, estd mais interessado em guestoes
pessoais e individuais do gue nas sociais, ficando dificil &
clientela, compreender suas responsabilidade sociais, frente

& profisszo que pretendem exercer.

7) a partir das percepcfes deos suleltos desta pes
guisa foi possivel discutir as tarefas do ps c8logo na drea:
¢linica, escolar e industrizl, e as do 1lCeTClu§O em Psicelo
gia como educador, como proiessor e pesguisador da Pgigow
logia.

2s tarefaz desses profissioconais zac eminentementa

. GG
educativas, &

"Percebeﬂio ¢ Educagdo como gendo dada no cuida
de que wuma peseca disrven ¢ vir~g-ser da ouU-
tra, apareﬁ ndo ne s a crg. .

.

Considerando todas as tarvefas dos profissionaisgue
militam a ciéncia psicoldgica, como tarefas educativas pods
mos concluir gue as percepcles dos sujeitos também denons-~
tram percebé~las como enminentemente educativas, mas ainda

.

iniciands os seus pr&zexro% ensaios de uma prética mals ma-

dura.

69, MARTINS, J. & BICUDG, M.A.V. Estudos sobre eyisfencis
lismo, fenomeaoiogia e aducacac. Sao Paulo. HMoraes. 1983
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Quanto & modalidade de aplicacac das técnicas psi
coldgicas percebem~nas mais na drea clinica como tarefa indi
vidual, gue fornece " status " de profissional liberal, A
tarefa do psicblogo escelar & pouco considerada, e vem sendo
exercida em escolas particulares e em alguns segmentos de sg
cretarias de educacao, ainda nao h& a insercao desse profis
sional nas escelas sstaduals e municipaisi assim como no
terceiro gravw. J& com relagdao ao psicdlogo industrial suas
fungoes foram completamente desconsideradas pelos sujeitos
gque responderam ac Questionirio, justamente pela auséncia de
modelos, isto &, de profissionais atuando nessa &rea na re~-

i8c, assim como também pela tendéncis da formagso gue rece

3

-

be no curso. Quanto ac professor de Psicologl

m

L NG seqgundo
grau, os suljeitos nem o percebem, pois essas funches vem sen
do exercidas por profissionais de ocutras &reas e mesmo por=
gque nem percebem gue esse &€ mais um campo de trabalho. #
guando o percebem, desconsideram-no, porgue vém em busca de

algo mals valerizado socialmente - o c¢linico - o que nao dei

R0

xa de ser uma ilusdo. Quanto ao pesguisador da Psicologla,
seja na educagdo, na salde, no trabalho e em outras areas,
hé& um total desconhecimento, a nao ser experinentos com

animais.

Esses dados referentes as percepgoes dos sujeltos
parecem ter origem, mais no cardter do curso, gue Nac concoxr
re para criar no estudante uma consciéncia mais ampla dasg

fungGes dos profissionais. No momento, parece oportuno uma

reflexdo da acdc exercida até entdo, para uma andlise histl
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rica e social da guestas da divisao do trabalho e dentro de
la inserir o trabalho do psicdlogo € o do professor de Psi
cologia, a fim de se conhecger e trabalhar com as causas gue
tém deixado a ciéncia psicoldgica em crise, justamente POY
ter exercide fungao reprodutora e nao incentivadora da cria
gao de novos conhecimentos ac exercer sua fungao eminentemen

te libertadora e transformadora da ordem social,

6.2 CONSIDERACOES FINAIS

Na preocupagao com a o da responsabilidade

i

uest

0

b

ofission

o

A

social de nossa acao p 1, bem como sua maicr inten

n

sidade no momento de f@rmagéo de regursos hunanos, aloumsz

{

consideracoes sao relevantes para um exame. May apresenta

. 4 ~ 70
guatro delas para nossa reflexao.

A primeira delas refere-se a nossa tendéncia para
racionalizar a falta de engajamento com a ncssa atitude da
esperar até gue se apresentem todas as provas.

-

A segunda & a da nossa ingenuidade sobre o proble
ma do poder. A nossa consciénelia incluindo a percepgao e a
compreenszo dos aspectos destrutivos do poder, podem mobili
zar nossas necessidades de poder ao servigo dos aspectos cong

trutivos das questoes sociails.

ma humano. 35 ed., Rio de Ja
7. TP I06 a 226,

70. MAY, R. Psicologia e dil
neirc. Zahar Editores. 19

e
3
i




A terceira & a tendéncia anti-histérica na Psicolo
gia, e o nosso dilema € se podemos ter uma ciéncia do homen,
e a0 mesmo tempo evitar a tendéncia para tornar o homen ima
gem e semelhanga das maguinas e técnicas, mediante as quais

o estudamos.

O dilema desta terceira consideragac, nos questio

na sobre o papel de controlar e manipular outros, com a re-

- . . 71
flessao de nosso papel social, pols

[
]

e orfrobepres
QJEQEO g como
a0 gssoctado g

"ou. a diferenga decieiva & se
supoe ou Nao a outrg pessoq como
objeto; se esse controle estd
manipu 7agco s OU Qo pwch“zﬁ amp liar a
consciencia e a Liberdade da out pessca para
participar, responsavelmente, na escoiha de va-
lores scceiate',

=
E}(Q'Swu‘;

)

-7
A preoposta do autor e’2

to.. a existéncsa de uma relacao dialética entre
valores soclials e liberdade individual, e que
nao paﬁaros tcr uma coisa sem a ocutra. (,..] Es
saa relagdo diglética entrea Tiberdaﬁa tndividual
e valor social & estabelecida tanto na conscién
cia subjetiva do individuc como em szeu comporta
mento oa;eﬁzyo e é causa de trans orwagoep na

sociedade a medida que ce uQSQ%?OLQ'.

2 quarta consideragao diz respeito & inter-relacao

. _— . , 73
entre a liberdade individual e os wvalores scciais, pois

7). Ibidem, p. 2153, 216
72. ibidem, p. 217
73, ibidem, p. 219




... o aparecimento de um nhovo valor ocorre, em
maior ou menor grau, como um atague aecs valores

existentes do sociedade”,

bem como a importincia de se preservar e respeitar o direito

. g , — 74
e a capacidade do individuo de inguirir, porque

"Estar apto a Inquirir, & por em divida e contes
tar e o comego da experiencla de identidade de
uma pessoa.

e finalmente a relagac mais importante de todas entre liber

dade individual e valores sociais & a de gue

... o8 valores humanos nuncs sao simplesmante
unilaterais, como umz ruda de mao uUnica, mas en-
volvem sempre um ‘nao! e um 'sim' - g que eu i
maret aquti uma polaridade de vontade, Com ;
to, todo e qualquer evento na experiencia

na nac é uma relagde dialética entre tais p

peositivos e negativos?y,

O gue se pretende enfatizar agui € a avaliagao <o
: ; . 76
mo um ato, gue implica em um sistema aberto; sabemoz gue

"E no ato de avallar que a consciéncia & o c¢co
portamento se tornem unidos., Umc pessoa pode
receber valoresg por habito (...). Mas o ato de
avaliar, em contragte, envolve um engajamento
um compromisso, por parte deo individuc, gue vat
além da situagdo automdtica. Issc, por seu tu
" no, implica uma escolha e responsabilidade ocon
ctentes”,

74, Ibidem, p. 220
75, Ibidem, p., 221
76, Ibidem, p. 2Z5, 226
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0 gue ze pretende agui & saber como os alunos per
cebem a funcac de professor de Pesicoclogia, se a confundemcen
a fungzo de psiclogo. 2Ainda mais, pretende-se saber como
os alunos estao sendo preparados e se a formagdo reproduz as
praticas individuais, competitivas e alienantes gque dedixam
de lado a capacidade do individuo de inguirir entendida conc
forma de experifncia de identidade pessoal e/ou profissional.
Como vem se processando a socializagado gue permeia expectatl
vas ideais, as disposigles e as necessidades do papel de pro
fessox de Psicologia, ao incorporar conceltes, crengas e
atitudes ? A metodologia utilizada neste trabalho possibili
tou o conhecimento detalhado das percepcoes dos sujeitos
guanto a ser professor de Psicologia e a ser psicdlouc, gque
foram colocadas em relevo no capitulo precedente. Hesse mo
mento iremos apresentar algumas consideractes a respeito da
consciéncia do papel de professor de Psicologia especifica
mente o de segundo grau, sobre o mercado de trabalho, a
idéia de ciéncia pronta gue a Pslcologia recebe e transmite,
esguecendo-se de seu estatuto epistemcldgico e finalmente &
questac do professcor de Pratica de IEnsino de Psicologia - Eg
tagio Supervisionado em Escolas da Comunidade gue no proces
so formativo do licenciando em Psicologia, nao pode operar
¥ milagre " ao tentar retomar a ciéncia psicologica e seu en
gino, mas ressaltar gue agse encontro entre esse professor
e seus alunos & um momento altamente privilegiado no cup-

riculo da Licenciatura em Psicologia.

Tanto para uma quanto para outra fungéo; & respd§
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sabillidade social tem © mesmo pesc, uma vez que ambas lidam
com pessocas humanas emn crescimento, em socializagéo e emn for

magao de identidade.

Ja ficou evidenciado neste estudo, a importincia
atribuida a certos padrdes de comportamente do professor que
refletenm o relacicnamentoe professor x aluno como uma forma
positiva e determinante do processo engino-aprendizagem. Va
lorizam a figura e a atuagac do professor, bem como enfatl
zam o dominic dos conteldos curriculares, embora ndo eviden
ciem ser © conhecimento psicoldgico diferente dagueles vel

culados via transmisszo oral. Pressupde gue oS procedimen

tos sejam a exposigao, a interrcgagido e os exercicios, enbo
ra alguns nao deixem de relacionar o que s ensina, com o)

contetdo de vida., Portanto ¢ ensino da ciéncia psicoldgica;
parece ser entendido mails como uma orientagao de vida, para

gue 08 alunos possam culdar de si.

A percepgao dos sujeltos guanto ao papel de profes
sor de Psicologla refere-se ao de um professor comunm, mas
carregado de humanismo ingeénuo, assistencialista e paterna
lista, descomprometido com a sociedade e com a histdria. Se
ser professor & ser sujeito de sua agfo, a agdo transformado
ra da escola s se viabillizaria através do papel de educador
da inteligéncia a ser desempenhado pelo professor e gue

Japiassu especifica.

Parece-nos gque no processoe formativo do aluno, uma

vigaco da politica, da economia, da sociologia, da educacgac e




das técnicas de pesqguisa gue extrapolem a compartimentaliza
¢do do ser humano, deve emergir. Um dos caminhos para essa
préatica pode ser a proposta de um trabalho interdisciplinar
que nao perca de vista a " guestalt " do problema. 2 mobili
zagac de recursos para a montagem de servicos de apoilo aos
varios curscs da universidade, através do Departamento de E-
&ucagéo que atue como elemento de planejamento ccooperativo e

-

interdisciplinar. Outra guestidc & a da escolha do naglsté
rio da Psicologia como profissao, por opgdo. Sabemos gue a
clientela busca os cursos de Psicologia como meio de resoiu
cac de problemas pesscais e vem em busca de sua prdpria ters
pia, portanto ainda n&o atingiu a conscientizacic necessiria
para a compreensac humana totalizante e profissionalirvante,
para que o0 nivel do profissional expresse @ Ccumpra as suag
reais fungdes sociais. A percepcido dos sujeitos denunciou a

i

falta de congciéncia do papel futuro, a ser desempenhado. Em

[t

relagéo ac ensino da Psicologia no segundo grau, ha un tota
desconhecimento do papel, que nao € internalizado pela au -
séncia de um perfil, bem como de mercado de trabalho que es
t& atualmente nas mios de outros profissionais, pelo pequenc

113

" status gue ele representa nos meios dos gue militam a
cléncia psicolégica. E quanto ao ensino superior da Psicolo
gia ha uma auséncia de criticidade frente ao processo  forma
tivo. A aceitacgac dos padrdes impostos faz com que oS incox
porem durante a formagzo académica, provavelmente porgue a

ratica nao os tem alertado para esse fato & apenas e tao
P B :

somente depcis de formades, ao exercerem a agéo profissional
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& gue iniciam o guestionamento e comegam entdo o caminho da
formacao de sua identidade profissional. Receben os conheci
mentos psicoldgices como uma cléncia pronta, com verdades es
tiveis, dogmaticas; apenas nos estagios supervisionados -~ ou
na vida profissional - & que vao inguirir sobre o  estatuto
epistemoldgico da cifncia psicoldgica. E sem dlvida nenhuma
o professor de Pratica de Ensino de Psicoleogia - Estigio Su
pervisionado em Escolas da Comunidade desfruta de um encon
tro altamente privileglado com seus alunos no momento em que
lhe & permitido rever os conceitos psicoldgicos adguiridos

atd® entio, bem como a melhor adequacac de ensinar OS ReESNOS
& populacio de alunos do segundo grau; esse & um momento de
uma checagem da bagagem psicoldgica, e esse professor nao
faz milagre com a formacao do licenclando, no sentido de me-

" gtrictu sensu 7,

lhora-la em nuito, pois ele & o professor
e recebe uma formagio ja trabalhada pelo " latu sensu ", mas
sen divida nenhuma esse momento representa, na vida do aluno
uma reflexdc de sua agao, bem come um alerta para o ato  de

avaliar pelo engajamento e compromisso com a ciéncia psicold

gica, como um sistema aberto.

Com relagdo & percepcao dos sujeitos quanto ao pa
pel dé psicdlego, sao conferidas gualidades e poderes que 0Os
aquiparam a " super-homens " perfeito, que se conhecem € ex
tremamente dispostos a ajudar de maneira paternalista, indi
vidualista e assistencialista seus clientes gue apenas Sa0
reconhecidos como os da pratica clinica, esquecendo-se das

outras areas de aplicagdc como a escelar e a industrial,




Essa crise da ciéncia psicoldgica reflete-se nas
modalidades de ensino e de aplicacgdc das técnicas psicoldgi
cas, através da auséncia de um perfil profissional que aten
da &8s necessidades da comunidade brasileira, trazendo o re-
torno social, prerrogativa de toda ciéncia. A falta do per
fil profissional do professor de Psicologia e do psicdlogo
proporciona a hipbtese de que os profissicnais e Os alunos
estdc aptos a inguirir sobre a Psicologia e suas gquestoes
e@istemolégicas a praxeclégicas, a fim de estarem formando a
identidade profissional gue se aproxime da pratica libertadeo

ra e de agente de transformacac social.

NZo pretendemos desconsiderar a ciéncia psicoldgi
ca com as consideraces tecidas até entao, mesmo porgue &
nosso campo de trabalho por gosto e opcao consclente, mas ©
que se pretende & alertar contra praticas reprodutoras e ir
em busca de praticas transformadoras gue alcancemn um mailor
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ntmero de pesscas, e deixe de ser " atividade de luxe ".

0 trabalho do Sindicato dos Psicdlogos no Estado
de S3o Paulo e do Conselho Regional de Psicologia -~ 6% re-
giéo7? realizado pelo DIEESE em 1981 indicou resultados que

foram interpretados em mesa-redonda por psicdlogos e 0s pon

tos discutidos foram os seguintes :

1. uma profissao feminina.

77. Sindicato dos Psicologos no Estado de Sao Paulo. 0 per
£fil do psicdloge no Estado de Sap Paulo. Sindicato dos

PSicC0L0208 NO Lstado de Sao Paulo. Conselho Repgional
de Psicologia ~ 6% regido. Sao Paulo. Cortez. 1984,
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0 fato da categorilia ser feminina & um dos detexr
minantes das condicoes observadas : trabalha pouco, ganha

mal e estd satisfeita com a profissao.

2. a profissdo centrada na pratica clinica.
Quande alguém diz que & psicdlogo, a primeira

colsa gqgue se pergunta & onde é seu consultdrio.

Uma consegliéncia da énfase nessa pratica & que des
preparou ¢ psicdlogo para assumir novos mercados com possibi

lidades mais amplas,

3. o problema da formagac profissional.

O " boom " da universidade possibilitou & clas
se média o sonho da ascensdo pela educagdo. £ um mito ...,
Hoje wveceé estuda cinco anos para ficar desempregado.

A populacdo ndo estd sendo atendida pelo  psicélo
go ... BEntao, gue formacao & essa, considerada social, que

n3o atinge a maior parte da populagao ?

4, o problema do curriculo deos cursos de Psicolo-
gia.
Concluszo da Comisszo de Ensino de Conselho Re
gional de Psicologia ~ 6% regido em 1982 : n3o é possivel pen
gsar uma reformulacao curricular enguanto se mantiver a atual

estyrutura da universidade.

5. condicoes de trabalho.

Talvez tornar~se autdnomo seja a tnica forma que

o psicdlogo encontra para se vincular ao mercado de trabalho.
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6. o papel das entidades de classe.
A imagem do Sindicato para a'categoxia é dagque
le drgao gue vale guando o individuo tem patr3o, e de prefe
réncia use macacao ... L uma coisa de proletdrio, nio de

liberal ...

7. perspectivas para a categoria.
A possibilidade da categoria ce firmar como so
cialmente inportante vail depender de sua capacidade de se
auto-rever, buscar novas formas de atuagao ... Neste senti

do a entidade & muito importante.

Com relagac ao ensino da Psicologia no segundo
grau o Jornal do Conselho Regional de Psicologia - 06, de nil
mero 31 de janeiro de 1985, na sua pagina 4 traz um artigo
denominade " Psicologia no sequndo grau : Secretarié da Edu
cagao procura professores " baseada na resolucao  publicada
no Diario Oficial do Estado de 30.11.1984, determinandc a
abertura de inscrigac para professores interessados em mi~-
nistrar aulas de Psicologia nas escolas estaduais do segundo
grau. E obrigatdria a Licenciatura em Psicolegia para  que
as inscri¢ces possam ser realizadas na Delegacia de Ensinc

a que estiver juridicionada a escela escolhida.

Por outre lado, no mesmo jornal e na mesma pagina
ha um artigo sobre o Congresso de Educag@o a ser realizado
de 27 a 29 de marge do corrente ano com a representagao de

todas as categorias profissionais gue atuam na Educacgdo &

os psicblogos contam com duzentas vagas.




108

Sem diivida alguma esse & um importante marco na
conguista do mercado de trabalho para o Licenciade em Psico

logia, no segundc grau.

Segundo dados do Boletim Informativo do Conselho
rederal de Psicologia, ano VIII, dezembro de 1984, ntmero 31
até 30-08-1984, 43.780 psicdlogos estavam inscritos nos Con

selhos Regionals de Psicologia, e esse novo campe de traba

lho constitui-se em alternativa ate entao desconsiderada.
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corumbd, de de 198 .

Prezado(a) aluno(a)

golicitamos sud valiosa cooperagéo na pesqguisa gue
ora realizamos. 0 presente estudo tem pox cbjetivo rragar O
perfil do 1icenciado em psicologia € do rsicdlogo que funcio
ne como indicador para elaboragéo de modelos curricularesy
dos alunos de Licenciatura do curso dae psicologia do Centro
Universitadrio de corumba, éa Fundagao universidade Federal
de Mato Gross© do sul. © presente trabalho sera apresentado
COmo requlsito parcial para obtengéo do grau de Mestre em
psicologia raucacional na raculdade de rducagal ., aa Universi
dade pstadual de Canmpinas.
vocd faz parte da populagéo cono siunola) da disci
plina pratica de Ensino de psicologia ~ Estégio supervisionz
do em Escolas da comunidade. golicitamos seu empenho 30 res
ponder © QUESTION@REO; para rornar suas respostas © mals pel
soais possivel.
Certos de que nos acompanharé, desde J& agradece-
MOS . Garantindo-lhe roda fidelidade cientifica € sigilo e

anonimato para seu “depoimemto“.

obrigada

profa. Yarsa Haas



10.

QUESTIONARIO
PARTE I

DADOS PESSOAIS DI IDENTIFICAGCAO

Ano de nascimento.
Sexo.

Estado civil,

se casado(a), numero de filhos

Estudos de segundo grau realizados em ...
Vocé trabalha ?

Se trabalha qual a atividade que desempenha 7
como & utilizado o produto de seu trabalho ?
Carga horadria de seu trabalho.

oual o significado do dinheiro que vocé obtém através de

seu trabalho 7

acrescentar toda e qualquer informagac que julgar neces

saria.
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QUESTIONARIO

PARTE II

Na sua opinido, o que & " ser Psicdlogo "7

Segundc sua maneira de ver, qual & o papel da Psicologia

na formacdo do Professor ?
Na sua opiniao, o gue & educar ? e ensinar 7

De acordo com sua maneira de ver, guen é "o Profes~

sor "1

Acrescentar toda e gualquer informagao que julgar neces

saria.
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RESPOSTAS TEXTUAIS DOS SUJETITOS & QUESTAO:

A SUA OPINTAO, O QUE € SER PsicoLoGgo?!

- 1982 -

"Sexr psicélogo, eis uma pergunta importante, pois
acima de tudo trata-se de um Ser humano, com todas as quali
dades e defeitos, mas para ser unm bom profissional, deve ten
tar superar todas essas teoisas' gradualmente. Porque afinal
de contas o psicdlogo relacionard com pessoas, gente, se€ nao
atingir um grau perfeito de maturidade e equilibrio, sera um

péssimo profissional®.

"pgicdlogo a meu ver & uma profissdo muito bonita
porgue seus cbhjetivos 530 auxiliar o homem, compreender seus
comportamentos, etc,.. mas gue precisa muita dedicagéo? von
tade de chegar ao fim, porque & um cursc gue realmente além
de exigir bastante intelectualmente exige uma maturidade mui

to grande enccional. Na minha opiniao poucos conseguen s5e~

-lo"

f ger um individuo com conhecimentos acurados a
cerca do comportamento humano e estar senpre disposto a aju
dar outros seres da mesma espécie a resolver seus problemas,

direcionando-os®.

"g acima de tudo conhecer a si proprio e saber TIg

lacionar melhor com as outras pessoas’.
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"F compreender primeiramente a si proprio para a-
través desta compreencaoc atingir os demais. Adentrandc-se no
prdprio comportamento baseado nas aprendizagem oferecidas no
curso & gue o psicdlogo sera capacitado para compreender o)

comportamento desviado ou normal®™.

"Uma pessoca responsavel pela salde mental nac  sC

das outras pessoas como também da sua prdopria”.

"f ter um equilibrioc ao ponto de poder ajudar: ou-

vindo, compreendendo e orientando quem precisar",

- 1983 =

"Ser psicdlogo & orientar pessoas Jue estdc neces
sitando de cuidados psicoldgicos. Compreender a maneira como
uma pessoca se comporta, saber © porque, se for necessario.
Orienti-las para que se sintam necessarias para si e para

a sociedade”.

"gser um individuo capaz de ajudar o0s gue neces-

sitam™.

"antes de tudo um profissional de formagdo académi

ca, que através dos conceitos, teorias, realidades, e an&li

se, possa compreender e entender as malis distintas formas de

comportamento. Ver o homem COmMoO um ser emocional e de rea-
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¢Bes individuais, e instrumentando o instrumento de bom ou-
vinte, atenciosc e seguro e responsavel e numa abrangéncia

maior achar que o ser humano & sempre uma possibilidade®.

"0 psicdlogo exerce a funcao de analisar e compre

ender © gue a pessoa faz, como faz e porque faz".

"Ser psicdlogo & ser um profissional habilitado e
principalmente capacitade para desempenhar o papel de psicd
logo, pois o papel desse profissional & de nmuita importancia

dentro das comunidades gue o solicitam".
"f ser humano".

"Ser psicdlogo & procurar orientar, tentar ajudar
a resolver problemas de individuos ou pessoas gue precisam e
também a nds mesmos. Observacdo= resolver ndc sb6  problemas

mais procurar ajudar os outros e a si mesmo a viver melhor".

"Ser psicdlogo atualmente & estar bem informado de
todos os avangos da Psicologla para que nao ocorram 0OS erros
dos antigos, ou seja psicdlogo como sindnimo de rotuladoer.
Eu pessocalmente procurc ir ac fundc das coisas, pois rétuios

ndo me impressionan”.

"Uma pessoa gue procura ajudar outras a resolverem

seus problemas ou contorna-los, baseado em seus conhecimen~

tos, ou seja, sua formacac profissional”.
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"Na minha opiniao, a psicologia & a essénecia da vi

da. Assim sendo, ser um psicdlogo & 'trabalhar' com & vida

em tode o seu sentido e significado”.
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RESPOSTAS TEATUALS DOS SUJEITOS A QUESTﬁO:

VER, QUEM £ Q PROFESSORTY

wpg ACORDD COM SUA MANE{RA DE

~ 1982 -

"pegsoa COM grande capacidade de ajudaxr ©S alunos
mnas que surgirao +anto na disciplina,

a solucional os proble

como na vida'.

no professor & mestre, © que ensina, © amigo, adug

le gue colabora comigo me orientandOy ensinandd. 0 professcr
5 sempre umna pessod marcante na nossa vida".

no professor & aguele sndividuc que rem um  omple

conhecimento sobre uma disciplina & & rransmite & ocukro, COI
+udo sendo rambén humano reconhecenﬁo as dificuldaﬂes indl

viduais de cgda aluno® .

“Professorzpassoa ca@acitada, a pega mestra no P8
Elenento ativo no processo de 1€

cesso ensinOvaprendizagem.

1acao” -

gue fransmite conhecimer

ng toda e gualguer pessoa

tos novos 2 alguém” .

wE uyma pessca dve tem em Suas &
r e de ensinar gue exige muita

to sério, © de educa

bilidaﬁe“.



123

"f uma figura importante dentro da area educativa
porque & responsavel pela orientacdo e o desenvolvimento edu

cacional de un alunoc”.

- 1983 -

"professor & um amigo gue serve de instrumento p2

ra gue outros individuos possam adguirir culturas”.

"Nao apenas aguele que & apenas o orientador e sim

aquele que antes de tudo & o amigo".

"Um elemento coOm seus valores, seus objetivos, mas
que antes de tudo deve ser na minha opinifo nado um transmig
gsor de conhecimento, regras, hOrmas, mas um sar também cons

tituinte de um meio".

*0 professor ou ¢ educador exerce & fungao de de

senvolver as habilidade adguirida do aluno®.

"0 professor &€ aquele que rransmite seus conheci-
mentos, gue se relaciona, que troca idéias, gue fala, mas
gque sabe ouvir, enfim & aquele que se dedica a tarefa ardua

de educar e ensinar”.

"0 professor & agquele gue ensina, nos orienta, mas

o professor mesmno & as possas experiéncias € a vida".
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ng professor & um jpdividuo gue geve estar aptco P2

ra conviver COR o seu préximo“.

e

nprofessor & aquele que mostra esse caminho - ja

percorreu € vem com SLA experiéncia ensinar & estrada’ .

o uyma pessoa Gue tem & funcao de nfo sb informar:

transmitir conhecimentos mas principalmente a de educar’ .

no professor deve Ser acima de rudo o amigo. Se
nio se & amigo. & @ificil um relacionamento, um bom relaxas
mento para @ aprendizagem, motivagéo para freguentar 28 au
ilas, € assim por diante. O professor e o portador de uma Yes
ponsabilidade {mensa, mnas que nao ge tornara ‘pesada* ce 2le

for consciente € tiver amor € dedicagdo no 4que faz" .
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FATORES QUE DETERMINAM A PERCEPCAQ DE

SER PSICGLOGO
- 1982 -

£ mais do gque um ser humano comum.

£ alguém gue superou OS problemas que as pessoas

comuns tem.

£ alguém eguilibrado e maduro para exercer a pro

fiss3o de psicdlogo.

profissio bonita e que exige muito do profissional
pois este precisa de bom preparo intelectual e grande maturi

dade emocional para auxiliar o ser humano.

Nio & profissdo para todo mundo, apenas alguns con
seguem chegar a ser profissional que tem COmMO fungio comprg

ender a auxiliar.

£ alguém gue conhece pem o comportamento deo ser

humano.

£ alguém que direciona © comportamento humano, na

busca de solucao dos problemas.

rcima de tudo & pessoca que a0 exercer a profissao,

conhece a si propria.




£ pessoa que sabe se relacionar melhox con as Our

fras pessoas.
E o profissional gue prineiro compreenée a si pr§

prioc através das aprendizagens que © curso oferece.
f o que compreende o comportamento das outras pes
s50a% .
£ alguém responsavel pela satde mental de si.
£ tambeém responsavel pela saiide mental das outras
pessoas.

£ alguém equilibrado consigo mesmOr para poder aju

dar ©s outros.

ccmpzeende e orienta.

£ alguem que ouve s

- 1983 -

pessoas que necessitam de cul

£ alguém que orienta

>
dados psicolégices.
. E o profissional que orienta € comgreende a  pes’
soa, para sentlir—5€ necesséria a si e a sociedade.
idade de ajudar aqueles dque 1N

£ alguém com capacC

cessitam de apoio psicolégico,




E o profissional que através do referencial tedri
co, da analise da realidade, compreende o comportamento hu-

mano.

£ alguém gue ouve bem, & atencioso, seguro e res

ponséavel.

£ o profissional gue acha ser ¢ ser humano sempre
P

uma possibilidade.

E o profissional cuja funcac é a de analisar e com
preender o que, O como e © porqué das pessoas fazerem o que

fazem.

£ profissional habilitado e capacitado para ser

psicdlogo.

-

de muita  importdn

Dy

E profissional e o seu papel

cia para a comunidade que o solicita.

£ ser humano.

E alguém que ajuda os outros e a si a viver melhor.

F o profissional que procura orientar e gue tenta

ajudar as pessoas a resclver seus problemas.

E o profissional gque ajuda a si mesmo.

E alguénm bem informado sobre os avancos da Psicolo

gia e gue procura nao ser rotulador.
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£ o profissional que procura ir & fundo na analise

dos problemas humanos, para nao rotula-los apenas.

E o profissional que através dos seus conhecimen
tos ou de sua formacac profissional, procura ajudar as pes-

soas a resolver ou contornar os seus problemas.

E alguém que sabe trabalhar com a vida no seu sig

nificado.

£ o profissional gue sabe a esséncia da vida.
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FATORES QUE DETERMINAM A PERCEPCAO DE

SER PROFESSOR
. - 1982 -

E a pessoa com grande capacidade de ajudar os alu
nos a solucionar os problemas da vida académica - discipli

na -~ e o0s problemas comuns da vida.

E o educador.

E alguém que ensina, & o mestre, o amigo que ensi

na e orienta.
£ alguém marcante na vida do aluno.

E alguém com amplo conhecimento sobre uma disci-

- plina.
E alguém que transmite o contefidc aos alunos.

E alguém "humano" que reconhece as dificuldades in

dividuais dos aluncs.

E alguén capacitade e pega mestre no processo en

sino-aprendizagemn,

E elemento ativo no processo de relacfo gque existe

na sala de aula.

E toda 2 qualquer pessoa que transmite conhecimen



tos novos a alguém.

O professor nao precisa ser apenas aquele da sala

de aula, & toda pessoa que transmite conhecimentos a alguém.

E alguém gue tem nas maos o trabalho de educar e

de ensinar.

E alguém que exerce um trabalho sério, que exige

responsabilidade.

E alguém importante por ser o responsavel pela ori

entagao e pelo desenvolvimento educacional do aluno.

£ alguém importante na area educativa.

- 1983 -

E alguém amigo gue faz os alunos adguirirem cultura
E antes de tudo um amigo, depcois orientadorx.
E alguém constituinte de seu meio.

E um transmissor de conhecimentos, regras e nor=

mas.

. E alguém com defeitos, com valores, mas integrante

de seu meio.

E o educador gque também desenvolve as habilidades
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gque os alunos adguirem.

E alguém que desempenha duas tarefas arduas: a de

educar e a de ensinar.
E o que transmite seus conhecimentos.

E aquele que sabe ouvir, gue troca idéias, que se

relaciona kbem com os alunos.
E alguém gue ensina e orienta os alunos.
E o conjunto das experiéncias das pessoas.

£ a vida.

E alguém que deve ser apto a conviver com os alu

nos.

E alguém experiente gque ja percorreu o caminho e

vem ensinar a estrada aos seus alunos.
E alguém que educa em primeiroc lugar.

E também alguém que informa e transmite conhecimen

tos.

. £ alguéem amigo em primeiro lugar.

E alguém gue mantém bom relacionamento com seus

alunos.

E alguém que realiza tarefa de imensa responsabi
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lidade.

£ alguém que tem sua tarefa amenizada se fO0r consg

ciente e tiver amor e dedicagao.
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RESPOSTAS TEXTUAIS DOS SUJEITOS A QUESTﬂO;

SEGUNDO SUA MANE I RA DE VER, QUAL ¢ 0 PAPEL DA

pSICOLOGIA NA FORMAGAD DO PROFESSORY
- 1982 -

“Importantissima. Porgue a produtividade do aluno
em certo grav dependeré do relacionamento professor ¥ aluno.
Um professor com boa camaradagem con ceus alunos, tem melho

res resultados gue agqueles do tipo severoy etc" .

“acho muito importamtet modo professor deve saber
psicologia, porgue desde © memento gue vooe rrabalha com pes
soas e principalmente com criangas, & psicolcgia auxilia mad

to, para nao dizer inorteia' o seu trapalho”.

npar ao futuxro educador, aonhecimentos dos fatores
psico"biossociais que interfere Na aprendizagen do educand0
para que ele possa nelhox conguzi-los no sentido de um malor

rendimento na sua aprendizagem“.

"Mostrar as diversas facetas GO professor como  a-

' gente integrador no processo de relacicnamento",

nyma vez que a psicologia € © estudo 4o comporta
mento humano, & cua importancia & imensa na formagao do  P¥S
fesgor, pois © capacitaré a entender melhor & classe de all

nos, composta dos mais Aiversos comportamentos“.
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"o papel da psicblogla na formagao do professor e
grande e significativa porque se vA a lidar com pessoas dJué
> estio a cargo da formacao de criangas, adolescentes © NMesmO

pessoas adultas”.

"como experiéncia propria, acho que & realmente uma

necessidade na formacio do professox”.

- 1983 -

wpa psicologia val ajudar © professor a compreender

certos comportamentos inadequados do aluno”.
"De contribuigao”.

" gseu papel constitui uma das premissas basicas
para gualqguer relacionamento, visto gue através desta, um lg
gue de compreensoes tanto a nivel biocldgico, neurocldgico e
emocional passa a Ser sustentado permitindo-o ver gue cada
individuo & uma escola, valor, emogac e como tal nao pode
aer visto como genérico. Além, sobretudo de entender ( permi

tir ) gue passamos poOr fases, etc.”

“o papel da psicologia na formacac do professox =
desempenhar maior contato pratico em sua formagdo., Pondo &

teoria na pratica®.

no papel da psicolegia & muito importante, pois




ela abrange a area da educagdo e saide mental, um professor
bem preparado nessa drea podera ajudar em muito no desenvol

i) vimento e aproveitamento dos aluncs.”
"Ajuda o professor a compreender OS Seus alunos”.

"o professor & um individuo cuja profissao & muito
bonita e importante, porgue lida com O ser humano, portanto,
deve o mesmo estar preparado e com uma boa bagagem principal
mente na formagdo psicoldgica, pois, 18sO lhe facilitara ©
desempenho dentro de uma sala de aula no convivio com seus

alunos e os demais",

"aAcho importante que o professor use a peicologia
como técnica de ensino. As técnicas ajudam muito um profeg

sor competente mas ndo tornam capaz um incompetente”.

"0 papel da Psicologia & fazer com gue o professor
veja o aluno como pessoa e procure compreender seus proble

mas e ajuda-lo a resolvé-los”.

"Como ja citei acima, considerc a psicolegia impox
tante em todos os aspectos. Com relagéo ao professcor, a mes
ma poderd ser muito Gtil no contato e na compreensao da sa-

1a. A vivéncia que se pode 'passar' para estes alunos também

se torna de muito valor no dia a daia".
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RESPOSTAS TEXTUAIS DOS SUJEITOS & QUESTAO:

NA SUA OPINIAD, 0 QUE E EDUCAR? E ENSINAR?
- 1982 -

"Educar = a maneira que temos de modificar algo
nas pesscas. Ensinar = capacidade de transmitir, através de

meios prdprios ao receptor”.

"Educar, ensinar & transmitir conhecimentos. De na

da me valeria absorver coisas sem pd~las em pratica".

"wducar & instruir um individuo ou grupos de indi
viduos para a vida em sociedade e ensinar & transmitir conhe
cimentos a outros, gue sao adguiridos ao longo de nossas e~

xisténcias”.

"Bducar = ajudar ¢ aluno a encontrar o seu caminho.
Ensinar = transmitir informagGes e conhecimentos acerca  do

gue se passa no mundo em nossa volta'.

"Educar & preparar o comportamento a responder ade
guadamente diante das diversas situagoes gue a vida em socie
dade oferece. Ensinar = é transmitir conhecimentos especifi

cos a alguém".

"mducar & um termo gue abrange muitcs tipos de com

portamento, entre eles & fazer com que as pessoas aprendam a




137

1idar com o ambiente de maneira satisfatoria, & fazer COT
que as pessoas sejam mals realistas e opjetivas e isto se po
de conseguir ensinando, isto &, dando explicagoes do porque

das coisas, em resumo dando conhecimentos”.

" orientar para uma melhor maneira de se portar,
relacionar, se apresentar comunicar, enfim, formar alguém pa

ra uma vida diferente"”.

- 1983 -

"pducar & orientar para uma vida melhor".

"paucar e desenvolver as potencialidades do aluno.

Easinar é levar o aluno a aprender”.

"pfetivamente existe uma diferencga enorme €n ser
educador e professor, notadamente porgue educar significa an
tes de tudo transmitlr seguranga, amor, realidade, compre-
ensdo, acha-se o didatico ao emocional, a0 passo gue ensinar

constitul em transmitir conhecimento”.

sgnsinar pra mim significa orientar e desenvolver
as habilidades j& adquiridas. Enquanto que exige um certo

treinamento ja adquirido”.

"pducar e transmitir novos modos de comportamento

de acordo com a cultura do meioc em gue vive. Ensinar & trans




mitir conhecimentos especificos de assuntos tedricos ou pra

ticos a0 grupo em gue se estia desempenhando © trabalho".
e T { n3do respondeu )

"pducar & formar habitos & dar amor & ajudar os oy
tros a sentir-se felizes., Ensinar & transmitir conhecimen~

tos".

"Bducar & preparar para o futuro, para a vida.
que o educador & aguele que mostra para o aluno gue ele pode
fazer sozinho, que pode e deve 'caminhar com as prdprias per
nas®. Ensinar & mostrar o caminho, © 'ecomo', a melhor manei
ra de chegar a um resultado satisfatdric seja em qgue disci

plina for".

"pducar & procurar dar condig¢les para que O indi
viduc forme sua perscnalidade e ensinar & transmitir conhe-

cimentos".

"NEo sei se os confundo, ou se realmente eles ( os
conceitos ) se misturam. Na minha opiniac, educar & formar,
orientar, preparar. Quando vocé ensina realmente e nac

'transmite', nao deixa de estar formando, orientandc e pre

parando, enfim educando”,
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FATORES QUE DETERMINAM A PERCEPGCAO DE

QUAL 0 PAPEL DA PSICOLOGIA NA FORMACAQ DO PROFESSOR
- 1982 -

0 papel da Psicologia na formagao do professor é
importantissimo, pois da relagao professor X aluno depende a

aprendizagem.

O papel da Psicologia & importante, pois norteia

o trabalho com pesscas.

0 papel da Psicologia na formagao do professor &
o de fornecer conhecimentos bio-psico-soclais que interferem

na aprendizagem.

0 papel da Psicologia na formacao do professor e
o de lhe mostrar suas facetas ccmo agente de integragao nas

relagSes humanas.

O papel da Psicologia na formagao do professor é

o de capacité"lo a entender a diversidade de comportamentos

dos alunos.

[£:31

O papel da Psicologia na formagao do professor

o de fornecer dados para formar pessoas.

[13}

O papel da Prsicologia na formagao do professor




necessario.

‘ - 1983 -

O papel da Psicologia na formacgdo do

140

o de ajuda~-lo a compreender comportamentos inadequados

seus alunos.

O papel da Psicologia na formacgao do

de contribuigao.

O papel da Psicologia na formacgao do
o de melhorar o relacionamento e a compreensio

nase sua individualidades e fases,

O papel da Psicologia na formacao do

- o de relacionar teoria com a préatica.

O papel da Psicologia na formagac do

importante ac atuvar na educagdo e salde mental

2 0 papel da Psicologia na formagac do

o de ajudar a compreender os alunos.

0 papel da Psicologia na formacgdo do

’ facilitar o desempenho e o convivio com os aluncs.

O papel da Psicologia na formagao do

o de técnica de ensino para og competentes.

professor &
de
professor &
professor &
dos alunos
professor @
professor &
dog aiunos.
srofessor &
professor &
professor &
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O papel da Psicologia na formagao do professor &

veyr © aluno como pessoa, compreendendo, ajudando e resolven

do seus problemas.

» ; . -~ -
0 papel da Psicologia na formacao do professor e

importante no contato e compreensao dos alunos.
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FATORES QUE DETERMINAM A PERCEPCAO DE

0 QUE £ EDUCAR E O QUE E ENSINAR
- 1982 -

Educar & modificar algo nas pessoas, © ensinar =

tyransmitir.

L

pducar € ensinar, & transmitir, e ensinar @ trans

Educar € instruir para & vida em sociedade, & en-

sinar & transmitir conhecimentos.

Educar & ajudar a encontrar © caminho, e ensinar 2

transmitir informagoes e conhecimentos.

Educar & preparar © comportamento adequadamente pa
va a vida en sociedacde, © ensinar & transmitix conhecinentss

especificos.

rducar & fazer pesscas aprenderen a lidar com ¢ am
biente de maneira satisfatdria, e ensinar ... ( nao

respondeu ) .

Fducar & orientar para a melhor maneira de se rela

cionar , e formar alguém, e ensinar ... ( ndo respondeu )
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- 1983 -~
Educar e orientar para uma vida melhor, e ensi

nar ... ( n3o respondeu ).
Educar & desenvolver potencialidades do aluno, e

ensinar é levar o aluno a aprender.

Educar & transmitir seguranga, amorl e compreensao,

e ensinar & transmitir conhecimentos.

Educar exige um certo treinamento adgquirido, € en

sinar & orientar e desenvolver habilidades adguiridas.

BEducar & transmitir novos modos de comportamento;
de acordo com a cultura, e ensinar & transmitir conhecimen

tos especificos.
pos ( nao respondeu ).

Educar & formar hibitos, ajudar os outros a se sen

tirem felizes, € ensinar & transmitir conhecimentos.

Educar & preparar pava a vida, & mostrar gue pode
e deve caminhar pelas proprias pernas, e ensinar & mostrar o©

caminho em gualguer dizcipiina.

Educar & cdar condicoes para formar & personalidade

e ensinar & transmitir.

Egucar e formar, orientar, e ensinar e transmitir,






