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Em 1.983, interessada em complementar a pesquisa,

fiz um levantamento dos manuais mais adotados nas escolas per-
tencentes a Delegacia de Ensino de Moji Mirim, orgao vinculado a

Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo.

FToram contatadas 34 unidades escolares, cuja re-.
lacdo estad em anexo, no final deste trabalho, registrando-se 0

nome do autor e do livro adotado.
0 quadro abaixo mostra oS resultados gerais obti-

dos desse levantamento:

Nome do livro Nome do autor N? de escolas
s
Estudos Sociais Julierme 13
_Bstudos Sociais Wanda Jalu Pimentel 7
Estudos Sociais Melhem Adas e José 4
Dantas
Estudos Sociais Arcénio, Geraldo, 4
Marlene e Silvé
Estudos Sociais Zoraide Victorello 2
Beltrami
Estudos Sociais Borges Hermida 1
Estudos Sociais Francisco M. Telxeira 1
nao adota livro 2
didatico
- )
De posse dos dados (Campinas - Moii Mirim), sele-
livro

cionei, para estudo, 0s tres marruais mais solicitados: o
de Julierme, o livro de Melhem Adas e José Dantas e o livro de

Wanda Jau Pimentel.
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Um outro tipo de pesquisa feita para este trabalho
foi a bibliografica,com a finalidade de dar embasamento tedrico

ao estudo.

Na medida em que o trabalho foi sendo desenvolvido,
fatores relacionados ao uso do livro didatico foram surgindo e
exigindo um aprofundamento +ebrico dos mesmos O Que concorreu pa

ya a abertura de um leque de discussoes pertinentes ac assunto.

Assim, questdes como: a dependéncia do  professor
em relagao ao uso do manual didatico; o tipo e a qualidade dos

. . - - oo . . .
manuais distribuidos no mercado; © crescimento do mercado edi-

torial no setor, condicionando o conteldo dos livros a uma for-

ma mais atrativa de apresentagao; as condigoes de trabalho  do

professor e a "escolha' do material disponivel para o seu traba

lho; a estrutura e © funcionamento .da escola publica no Brasilj
a politica educacional brasileira no periodo; etc., passaram a
integrar este estudo.

Todas essas questoes, analisadas nos capitulos ini
ciais, contribuifam pafa uma analise mais'sistématizada do con-
teudo dqs.manuais.

0 prdpric conceito de Historia e a historiggrafia
dele decorrente, também foram objeto de consideragao, na medida
em que a linguagem do "saber histdrico", usada nos - manuais,
tem vinculo direto com as posturas ideoldgicas do  historiador
(ou autor do manual) no que se refere & Historia e a2 historio-

grafia.

Uma outra questaoc que mereceu destaque foi a ques-

tao da memdria social.



0 contato - com os alunos das 6as séries, permi-
tiu~me constatar que muitos deles possuiam uma visao  super-
fiecial a respeito da histdria do seu pais, do seu bairro, do

seu povo, da sua propria vida; desta e de outras épocas.

Tal evidéncia delxou transparecer a precariedade
do posicionamento desses alunos em relagao a realidade por eles.
vivida e,também,a‘precariedade da escola que nao contribuia pa-

ra que eles viessem a ter condigdes de andlise mais  crite-

riosa da realidade,

A 1de1a de Hlstorla gue tinham era uma idéia de .
passado, de coisa morta, de "c01sas" que deveriam ser lembradas
sem muita razao de o serem, & nao ser para satisfazer a uma exi
géncia académica. Era uma "histdpria" pontilhada de fatos e "he-
rois®; distaﬁte,rno tempo e no espago, da realidade concreta vi

vida pelo aluno.

O estudo da Historia era, portanto, abstratoy na
medida em gque a relagao passado-presente- futuro, so aparecia,me
canicamente no manual didatico, com © objétivo de fixar o alu-
no-leitor numa determinada "yisdao de mundo” que permeava o conw
teGdo do manual.

Se o conceito de HistoOria era abstrato, abstrata

‘+ambém seria a proprla memoria, arquivo morto de fatos isoladoes.

-

E, para se resgatar a iddia de que a memdria € di-
namica por promover a trans formagaoc, a mudanga, tal como ©O € a
Historia, haveria que se rever os conceitos de educagao, esco-
la, aluno, professor e de todos ©0s que compOem © processoc, nu~

ma sociedade dividida em classes.



Entretanto, nem todas as facetas gque compoem  ©
processo puderam ser analisadas a contento,atribuindo, ao tra-
balho, um carater unilateﬁal e até mesmo arbitrariosembora te-
nha tido a preocupagao de incorporar em sua estrutura o questio
namento, a diavida e o desafio a busca de uma maior compreensao

de um determinado momento da Histdria da Sociedade Brasileira.

{
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CAPITULO I
0 HOMEM, A PRODUCAO E A HISTORIA
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1.1. 0 Homem e a Produgao Social

Uma anélise.dos‘manuais didaticos mais usados nas
escolas de 19 graﬁ (em Campinas e regido de Moji Mirim) na area
de Estudos Sociais, exige uma consideragao preliminar, a respei
to do proprio conceito de Historia, assumido pelas diferentes

sociedades ao longo do seu processo de desenvolvimento.

A ele deve juntar-se também, por fazer parte do
mesmo processo, O que se considera ser 'a memoria social de um
povo e em que a “construgao“ e preservagao dessa memoria.  con-

tribui para que se escreva a sua Histdria.

. : . *
Maurice Halbwachs e Frederic Charles Bartlett( ) H

& seus estudos a respeito da memoria, chamam a atengao para o
carater social da memoria que nao se prende unicamente ao uni-

verso da pessoa (do individuo), mas que se condiciona. a determi-

‘nantes do grupo. Isso equivale a dizer que, de acordo com O pen

samento dos autores, a memdoria € produto social, Portanto, pro-~
duto cultural e ideolégico-do grupo que pode "oconstruir" e "re-
construir" sua histdria de vida,através de um trabalho de mode-
lagem das situagaeé consideradas significativas, nessa histdria ,
pelo pr6pri6 grupo e que o faz de acordo com os'valores e inte-~
resses do momento vivido.

0- registro da Histéria - a historiografia - nao

estara isento, assim ,: dos condicionantes ideoldgicos. Ao con

(#)Cf. Maurice Halbwachs ~ Les cadres soctiaux de la mémoire.Pa-
ris, Felixz Alcan, 1 925 e [Lu memoire coliective. Paris,
PUF, Ll 9560 .

Frederie Charles Bartlett - Remembering.. Cambridge, Cam~
bridge University Press, 1 932.
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tprario, respeitara a consciéncia de classes de quem o faz.

Esse tipo de enfoque . remete a preocupagac que
os manuais didaticos tém em reproduzir temas pré-estabelecidos e
considerados importantes pela concepgac oficial de Histdria e
que, portanto;-devem ser preservados pela clientela que frequen
ta as escolas de 19 grau. Tais temas foram propostos em publica
gao oficial de nome "Guias Curriculares Propostos para as Maté-
rias do NUcleo Comum do Ensino de 1°9 grau", datada de 1.975, cu
jos objetivos gerais est3o impressos na apresentagac do documen
to:
%08 Guias Cu}riculares, destinados a servir
de elemento renovador do ensino de 19 grau,
representam um primeiro esforgo de estrutu-
ragdo de uma escola fundamental de oito a-
nos de escolariéag&o dotada dos atributos
de unidade e continuidade. |
Estes .Guias ndo apenas traduzem o8 conteu-
~dos dos.insfruﬁentos legais definidores da
réforma como refletem a filosofia que os in
. forma. Por esta razgo, devem ser entendidos
ndao eomo modelos para fiéllreprodug&o mas
" ecomo pontos de referéncia éara o planejamen
to das atividades a ser elaborado pelo pro-

fessor”. (1)

!
Embora os Guias alertassem para o fato d naorepre-

(1) Gutas Curriculares Propostos para as Matérias do Nuecleo
Comum do Ensino de 1¢ grau. Publicagao do CERHUPE, orgao

ligado a Secretaria da Educagao do Governo do Estado de
Sao Paulo. s/e. p.5. '



ntarem "modelos para fiel reproducgao”, constatou-se, na pes-
jisa, que os manuais didaticos procuraram ser fi€is a propos-
., 6ficial, abordando os temas "de acordo com © Novo Guia Curri

1lar de Estudos Sociais implantado en 1.878", como destacavan

n suas capas, alguns dos manuails .

-

o De acordo com esses Guias,para as 6as séries do 1°9

rau, estabeleceu-se o estudo da Histéria do Brasil no periodo

smpreendido entre OS primeiros movimentos de indeperdencia e a

ociedade atual.
]

' S3o as seguintes as divisoes apresentadas por 3 ma

'uais selecionados:

| A - ~ INDICE-

1 - O nascimento do Estado brasileiro
e 0 regime monarguico

i Pag.
, 1. A ﬁpresséo do sistema colonial e a luta pela tiberdade ....... 7
o_ . Mineitos e baianos contra ei-ref de Portugal ...l 12
i 4. A vinda da Famliia Real e as novas condigbes da Colbnia .. 17
: 4. Américas — enfim Jivies? ... oot feveana 22
! 5. Comonasce UM PaIS L. .. 28
6. Aqueda do IMperagor .. ...t raaraaera e 34
y 7. Enquanic o novd tmperador nBO Cresce ........cooemevenns 40
B. OBrasifde D. Padro ll ... i i iiiiiiiinnreiioncenens 46
1 8. De Castso Alves a Pedro AMerico .......aveieennnnnaenes 53
10. Escraves: um bem oyum mal?........ P T 57
)
il - O Estado brasileiro sob a Repiblica
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' : 12. Replblica Velha, 13 presidentes ........ eeeaaaaianenn 65
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15. De Santos Dumont a Chico Buargque ... .. .ooiiiinannn-n 89
' - . 15. A economla explica? Explical ... oiiiiiiiiiiiiiiiian 15
: . 17. Um Império essencialmente agricola ... ooininvnniiinian . 101
] } ,
| 11 - O Estado brasileiro - as bases territoriais,
o efetivo demografice, as bases econdmicas
} e a organizacdo politica
b 18. A posigEo do lerrilério face 80 conlinente ... ........o.cans 108
19. A populagho brasileira: composigo e dislribuigle ... ... m

IV - Diversificacao regional e unidade nacional

20. O terrilorio brasileird € SUAS TEQIDES . ..viiicinruaraaisann- 115
21. Sudeste — coragdo do Brasil ... o il P, 118
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Embora os temas a serem tratados nas bas séries
constem dos manuais am quest%o, apresentando, de perta forma, ©
mesmo corte da Historia da Sociedade Brasileira, - justificado(o
corte) pela atengao em respeitar a orientagaoc dos Guias Curricu-
lares e também pela nece851dade de se garantir o mercado consu-

midor atraves desse respeito -, © desenvolvimento do conteudo

nio se deu de forma homogenea.

Esta diversidade de andlise pode ser entendida,
se leva em consideracao o fato de que ela - a analise - traz
a marca ideologica do seu autor e atende a exigencias = . edito-

riais (n%? de paginas a serem escritas, n? de palavras, tipo de

abordagem tedrica, etc.).

No que diz respeito 3 postura do autor frente a

wte
realidade, deve-se lembrar que O historiador ¢ evidencia, em
seu trabalho, em sua produgéo intelectual, a sua postura de

classe, O que poderia justificar, em parte, OS diferentes dis-

cursos encontrados nos livros a respeito de um mesmo Ffato his-
torico.

Mas a ?répria selecao de dados passa pelo crivo i-

. deoldgico nao apenas do autor, como de todos a quem~interessa

a produgao e circulagao do livro e ' das analises nele contidas.
Assim & que alguns fatos e/ou momentos sao considerados impor-
. tantes, enquanto outros sio excluidos, privilegiando-se, desta
forma, a historiografia oficial. (f o caso, por exemplo, dos mQO
vimentos sindicais no Brasilj; da participagao operaria nos acon

tecimentos politicos; do conteudo das propostas dos partidos po

) Para este estudo ndo se diferenciara o historiador do au~
tor do livro, uma vez que, ad dzferenciagao levaria a um ou
tro estudo que nac seria posszuez realizar, no momento.

]

(
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1fticos, que nio constam da historiografia oficial).

A omissio de temas e de segmentos da sociedade de-
notam o comprometimento de todos oS envolvidos na produgao do
1ivro didatico. Numa sociedade de classes, O compromissc com OS
gue dominam ou com os que sao dominados, determina o proprio can
teldo do texto a ser apresentado ao individuo, bem como © pro-

cesso de selegdo de temdticas.

0 mesmo se da em relagac ao proprio conceito de
Historia como ciéncia. E € este conceito que vai estabelecer os
cortes historicos feitos pelos setores dominantes ou pelos do-

minadocs.

Sob a otica dos primeiros, a Histdria acaba  res-

tringindo-se a uma mera descricao de fatos e seu sujeito fica

descaracterizado.

Registram-se apenas acontecimentos isolados, movi-
dos por uma engrenagem meio mitica que desenrola os acontecimen

tos.

. A Historia parece acontecer por si propria e o

passado é apresentado como meio de glorificagéo do presente.

Muitos historiadores vém, ha muito tempo, preocu-
pando-se com essa descaracterizacdo da Histdria que se apresen-

ta de duas formas:

1- A Histéria do passado pelo passado: enfoque mais tradiciond,
que oferece uma imagem majestosa, aristocratica e mistica da Hu

manidade.

-

£ a histdria dos reis, dos principes, generais va-
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iorosos, grandes batalhas, etc. na qual se destaca a figura do
"herdi".

£ uma histdria baseada nas epopéias gregas, bergo
da civilizacao literaria ocidental, na qual o destino da Huma-
nidade € tragado por divindades, desloﬁando, assim, o'centro da
Histdria, do proprio Homem, para o determinismo histérico.

N3o é possi#el encéﬁtrar, nessa linha de analise,
uma visdo de sociedade como um tod§ organico, com movimentos in

ternos responséveis pelo desenrolar dos acontecimentos.

Toda alteragio da Historia se da pdr forgas exter—
nas 3 sociedade e nao como consequéncia do proprio processo his
torico.

0 passado & considerado como compartimento estan-
que, como uma gaveta que, depois de fechada, 50 é.aberta para
saudosismos e para glorificagao de personagens,cuja histOria de

‘vida servira de modelo para as geragoes responsaveis pela orga-

nizagao do presente.

2- A Historia do presente: trata-se de uma abordagem centrada
no momento.presente, preocupada em desmitificar os "deuses" e

"herdis" do passado e glorificar o presente.

 Pode-se afirmar que esse enfoque, na tentativa de
romper com a abordagem anterior, cria, portanto, um novo mito :

o mito do presente todo poderoso.

Nessa postura, o passado da humanidade e alguma
coisa superada que, apenas quando revisto, reforca e valoriza a

"Iprdua" caminhada do Homem em busca de seu aperfeigoamento. . O
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presente € tratado como sendo a somatOria dos grandes feitos hu-

manos e como o apice do processo de maturagao da humanidade.

Se, para a primeira abordagem, o futuro nao era
preocupagac, para esta Gltima - a Histdria do presente - o futu-

ro deve ser apenas o aperfeigoamento do presente.

;

-

‘Tanto num como noutro, todavia, a preocupagéo ‘e
com o estado de perfeigao: ou eram perfeitos os deuses, 0S ‘peis

do passado, ou € perfeita a sociedade do presente.

S3o estes dois enfoques - evidentemente, com s.uas

particularidades-,que fundamentam os contelidos dos manuais dida-

ticos selecionados.

NS@ se podera afirmar, com certeza, qual dos dois e
mais representativo na composigao dos manuais, uma vez que, em
meio E'glorificagéo do presente, ha lugar para'desfaque de "gran
des vultos" como D.Pédro, Tipadentes,. Duque de Caxias e outros.

ﬁm aspecto, entretanto, pode ser afirmado com cer%g
zZa: se a historiogfafia,.nos livros didaticos, eliminar (de acor
do com O processo de exclusdo mencionado anteriormente) a parti-
cipagao dos setores dominados,compreeﬁde4se com quem essa histo-
riografié acha-se comprometida.

A partir do momento em que, numa sociedade de clas-
ses, a historiografia retrata apenas os fatos e acontecimen-
tos que se passam na Srbita dos dominantes, ela evidencia ra

sua prépria estrutura de poder, ao mesmo tempo em que exclui os

-  dominados dos seus discursos. Dentre eles, © discurso pedagdgi
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CCO.

Bem, se se trata, na Historia, de um processo -de
exelusao dos setores dominados, esses enfoques podem ser consi-
derados como uma histdria ideoldgica, j& que se colocam do lado

de fora da realidade.

Essa visdo de Histéria & consequéncia da = prd-
pria produgao social que, comprometida com os interesses de uma
minoria da populagdo (a camada dominante), altera a propria con

cepcac de Historia e ‘de realidade, colocando-as a seu servigo,

na medida em que € no momento da produgao que os homens estabe-

lecem relagdes que vao desenvolver suas concepgoes de mundo,

suas ideias enfim.

'Prdduzindo sua existéncia material, o Homem pro-
duz também a sua histdéria de vida, uma vez que,.ao trans formar
a natureza, produz idéias que justifiéam as'relagaes estabelec] -
das na produgac. Trata-se, portanto, de uma relagao dinamica que
implica a trans forma¢ao da natureza e da sua propria (do Homem)
(%)

tpansformagao simultanea.

Isto équivale a dizer queynas sociedades do pre-
sente, divididas em clasées, os: outros setores dominantes pro-
curam "Fazer" e registrar a Historia com base nos seus proprios
interesses. Utilizam-se péra tanto de trajetorias e .mecanismos
que possam legitimar sua dominag3o.

Marilena Chaui ao analisar a questao, afirma que:

"1) embora a sceiedade esteja dividida em

(*) Ver a respetto a tese de K.Marx e F.Engels — 4 Ideologia A
lema.l-Portugal: Proenga; Brasil: Martins Fontes. Vol. I. sa
ed. )
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classes e cada qual devesse ter suas pro-
prias idéias, a dominagdo de uma classe
sobre as outras fasz com que sO sejam con-—
eideradas validas, verdadeiras e raeio-
nais as idéias da classe dominante;

.2) para que isto ocorra, & precisoc que 0s
membros da sociedade ndo se percebam eomo

tendo certas caracteristicas humanas co-

muns a todos e que tornam as - diferengas

soniais algo derivado ou de menor impor-
tanetia;

3) para que todos os membros da soctedade
se identifiquem com essas caracteristicas
supostamente comuns a todos, € preciso
que elas sejam convertidas em idéiag co-
muns a todos. Para que isto ocorra é pre-
¢£sb‘que a classe dominante, além de pro-
duzir suas préprias idéias, também  pos-
sa digtribuinlas, o:que e feito,gpr-emem—
‘plo, através da educagao, da religidao, dos
costﬁmes, dos meios de comunicagao disponi
veis;

4) como tais idéias nao exprimem a reali-
dade real, mas representam a aparéneta s2
eial, as tmagens das coisas e dos homens,
é possivel éassar a considera-las como in
dependentes da realidade e, mais do que

isto, inverter a relagao fazendo com que

20
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a realidade conecreta seja tida como a rea

- -~ - - . 5
lizagao dessas idetas.” (5)

0 livro diddticoycomo material usado nas esco-

las, serve para divulgar essas idéias, na medida em que as re-

- gistra em seu conteldo e segue as diretrizes dadas pelos Orgaos

 representativos dos setores dominantes, na area da Educagdo.
l )

(5) Marilena Chaui. "A concepgac marzista de tdeologia”. In:
0 gque é Ideologia.Colegao Primeiros Passos. 8a ed.Saoc Pau-
lo: Brastliense. L 982, p. 394.
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1.2. 0 imtelectual e a sua produgac 1a sociedade'gg classes

Considerardo-se que, a partir das relacOes estabe
lecidas emtre ©S homens 7D momentc da produ@éo, desenvol-
vem-se suas idéias, a anilise ernfoca, agora, algumas peculiari-

dades do pe rsame rto gerado Mo seio da sociedade capitalista.

0 modo como se organiza a produgdo, 1o capitalis-
mo ,divide a sociedade em duas classes gue sao armtagonicas: a do
minante , represe ntada pela burguesia que, por apropriar-se dos
meios de produgao (materiais e humaros), passa a ter o corhvrole

de toda a sociedade; a dominada que,por ter sido expropriada

de seus bems e MAo ser proprietdria dos meios de produgao, verr
de sua Forga de trabalho - como mercadoria - ac capitalista .Com
poe-se dos trabalhadores em geral que,ac disporem de sua aiica

riqueza - a forga de trabalho - em troca de um saldrio, vendem-

gse como um todo .

Entretanto,a camada que se TOornou domimante, ao
apropriar-se dos meios de produgao, apropria-se também do saber,
trarsformando~o eonbjeto'capaz de manter o poder em suas maos .
rrarsforma os seus valores em valores universais, submeterndoc e

controlardo, dessa forma, © pensament o de toda a sociedade .

Ao apropriar-se do pemsamewilo das camadas domi=

. . . #*

qadas, torna efetiva a sua hegemormnia na SOCledade.( )
Muitos sdaoc os mecanismos de apropriagao  do "sa

ber" por parte dos setores domiwartes . Um deles ¢ o de colocar

(%) Jefferson Barros - Fungdo dos intelectuais numa soctedade
de classes. Colegao Dialetica. Porto Alegre: Editora Movy
mento, L977. vol. 9.

-
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o intelectual a seu servigo, © que equivale a dizer que parte da

produgdo "cientifica" passa para as mios desse bloco hegemdonico

da sociedade que usufrui dela - da producao cientifica - para

manter-se no poder. 0s intelectuais, assim comprometidos, tem,

por fungdo, avaliar a hegemonia ideoldgica da classe dominante.

wpeta 6 uma fungdao delegada; nao sao eles
(@s intelectuais) que decidem na sociédaﬂ
de. Quem decide em qualquer sociedade e
quem fem 0. poder politico, e na soeciedade

capitalista quem tem © poder'poiftico e a
n(6)

elasse dominante e conomieamente...

Pode-se entender, via este mecanismo, © papel que o

' :
historiadqr-desempenhaf desde muito tempo, vem sendo chamado para

descrever fatos, organizar e analisar arquivos, cu seja, uma tare

fa mepramente técnica de acumular informagoes.

Tprata-se de uma postura de submissao aos fatos, o

que, dificilmente, abre espago para a reflexaoc, para a andlise

cpritica destes mesmos fatos.

Lucien Febvre, em sua cbra "Combates por la Histo-

a‘-a-

ria", chama a‘atengao para o papél_do historiador que passava

‘nos a

", .. investigar todos os textos que menecio.

navam o nascimento de um ret, de uma. bata-

iha decisiva, etc; escolher entre eles o8

dnicos dignos de eredibilidade e, com 08

on(7)

me lthores compor um relato exato e preciso!l

(6) Idem, p. 17-18
(7) Lucien Febvre — Combatesg por la Histéria. Barcelona; Ediciones
Ariel. 1971. p. 40
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. Para que tal n3c ocorresse, seria necessario o
despertaf do historiador, antes preso as piramides, dentro das
tumbas, para a histSria dos homens. Assim, a construgao das pi-
ramides, a independéncia das‘colanias, a‘liberfagéo dos escra-
vos, a formagao dos Estados Nacionais, os ciclos economicos e

outros temas, seriam analisados como fatores de importancia na
 formagao da vida de um povo, por envolverem, também, a maloria
da populagdo, mesmo que de maneira inconsciente, na luta pelo

poder e pela construgao da pr5pria sociedade. Mas, se abordados

como eventos ou "atos isolados™, desvinculados do todo, sua cre

dlbxlldade pode. ser questlonada e a sua contrlbulgao, enquanto

intelectual, para uma maior compreensao da realldade, torma-se

nula.

Y W W W W W W W W W W W W W e W W " W W W
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1.3. A neutralidade cientifica

Um estudo a respeito da produgao social nao  pode
prescindir de algumas considéragBeS-a respeito do papel que a
ciéncia assume na sociedade capitalista e do carétér neutro - com
o qual busca identificar-se.

A rélagao produgao-ciéncia &€ historieca variando;ég
tretanto, de um tipo de formagao ecohamicé—sbcial a outro. Assim
sendo, ’

"...as'emigéhcias que se apresentam @ ecién

eiq... 86 aaquirem grande'amplitﬁde e um ca

rdater mais rigoroso na éﬁaca moderna, igto-
€, quando se incrementa a pro&gg&o material

em estreita conex&orcom 0 nasceimento e o

ageenso de uma nova classe soctal - a bur-

guesia - interessada em transformar a natu—

reza. Nessas cbndigaes historico-~soeiais, o

progresso do conhecimento ctentifico-natural,

que se traduz na constituigao da ciéncia mé
derna, converte~se numa necessidade_prética

soetal de primeira ofdem".(g)

Note-se, portanto, que a conivencia intelectuali-
dade e burguesia, no sentido do fortalecimento do dominio poli-
tico, através do dominio do pensamento, foi um dos fatores que

também contribuiu para um novo modelo de ciéncia - a ciéncia mo

derna - preocupado nao apenas em explicar, através da razao, O

(8) Adolfo S. Vazquez - A Ciéneia e a Produgao. In Filosofiada
' . Prdzis. Rio de Janeiro, Ed. Paz e Terra, Z2a ed., 1.877, p.
216 - 217.
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mundo mas também (e principalmente) em contribuir para o aumen-

to da produgao e da aéumulagao capitalista.

£ dificil detectar o grau de envolvimento e depen
dencia de um em relagao ao outro. 0 fato € que os interesses bur

gueses e as "teorias cientificas" caminharam "pari passu”.

Por esse motivo (pela existéncia dessa relagao)tor
na-se sem sentido atribuir 3 ciéncia moderna um cardter de neu
tralidade, j& qQue € no contexto da cultura burguesa que ela mais

se desenvolve.

0 carater de neutralidade da ciéncia moderna advém
da teoria positivista para a qual o método usado, tanto _.pelas
ciencias da natureza,como pelas soclaisydeveria ser o mesmo: ob

servagao "neutra", objetiva e desligada dos fenomenos.,

Trata-se de uma pseudo-neutralidade a que envolve

a ciencia moderna, pois, como afirma André Gorz:

"Desde a sua origem é que a ciéneia moder-—

na tem stdo considerada como indiférante e

. impermeavel as preocupagEeé dos homens, u
_nicamenfe preocupada com a dominagao da na
tureza. Ela nso pretendia servir ao poveo

nd sua luta de todds os dias: o seu objeti

vo principal era servir a burguesia no seu

esforgo puritano de dominagao e acumula- ST
~ 9
que serviu para encobrir as injusticas e  desi-

A A A A A B B A A B A A A A A A A A AL B Ak R A i e o

(9) André Gorz. Caracteres de classe da Ciéneia e dos Trabalha-
dores Cietificos. In Divisdo Social do Trabalho, Ciénecia,léc
niea ¢ Modo de Produgao Capitalista. Vartos Autores—Publicagao Escor—
piac. p.221
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E

gualdades sociais, contidas no sistema capitalista, usando a

justificativa de que tudo era feito em nome da "eiéncia", -para

o progresso da humanidade.

Com isso, a ciencia foi distanciando-se cada vez

mais do Homem e, apesar do carater neutro de que foi revestida,

contribuiu cada vez mais para a acumulacao de capital.

E. o intelectual,imbuido dessa suposta neutralida

de cientifica, dificilmente encontra a fundamentagao necessaria

para compreender e transformar a realidade através da ciencia,

tornando-se portavoz de uma ciéncia comprometida com OS valores

dominantes e,assim, um objeto que, dominado pela técnica, perde

o controle do produto de seu +rabalho.

0 historiador também se vé expropriade do seu 1ra

balho, na medida em que, no'sentido‘de fortaleceyr a hegemonia

da classe burguesa, passa a desenvolver uma historia abstrata,

destinada a alienar (ac invés de formar) as geragoes mals novas ,

‘eriando uma barreira para uma real e concreta anallse dos meca-

nigmos que interferem no:desenvolvimento de,forgas que - possam

lutar por transformagoes ‘soclais.

Isto tambem nao 1mpllcar1a umna neutralldade cien-

+Ifica e sim a abertura de espagos para diferentes posicilonamen

tos do intelectual, para que o real nao fosse fragmentado, dis-

tanciando a agac humana da sua construgao (do real).

A fragmentagéo do real, de acordo com O pensamen-

to de Walter Benjamin, analisado por Sérgio Paulo Rouanet , Se€

@3 na medida em que a historia dos vencedores baseia-se em uma
sucessdo simples de etapas ou fatos que compromete essa historia.

-
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Ao opor-se a esse tipo de histSria,propoe uma histdria

"baseada na aescontinuidade, na ruptura,
ng catdstrofe...sem nenhuma legalidade I
manente... sem nenhuma ordem,...cujo lu-
gar comum nao e o tempo hOmogéneo e 8im
s eoum tempo imprégnado de agéras, pelos
quais cada presente se comunica com o8

diversos passados".(IOJ

Tpata-se de uma atitude revolucionaria do histo-

riador, para tomar partido dos vencedores, envolvendo-o na luta

de classes.

Transportando esse raciocinio para o tema da pro-
dugdc do manual didatico no Braéil, pode-se dizer, por analogia,
que, se esta produgao esta condiéionada a respeitar normas e di
retrizes impostaé peics‘érgéos oficiais, o trabalho ~intelec-
tual (historiador élérofessor) ésfé, a priori, comprometido com

a linha de pensamentb daqueles setores.

E se,. por outro lado, estes "setores" representam
uma estrutura de poder capitalista, incorporam uma nao neutrall

dade - comprometida com a manutengac do “"status quo”.

Entd3o, também o manual didatico, nesse sentido,ha
que passar por uma reformulagio (em relagao aos conceitos que .0
rientam suas "andlises"), no intuito de atender aos Iinteresses

dos setores dominados.

(10) Paulo Sérgio Rouamet - "Histéria e anti-historia”.In Edi-
po e o Anjo : itinerarios freudianos em Walter Benjamin .

Rio de Janeiro: Tempo Brastzleiro. 1 981, p. 20-22.

-
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A ESCOLA E SEUS EQUIPAMENTOS
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2.1. A escola e a transmissao de valores numa sociedade de clas

Considerando-se o fato de que o uso do manual di-.
datico ocorre, no mais das vezes, no interior da escola, cabe a
esse trabalho o dever de dedicar-se, éinda'que rapidamente, a
uma anilise das fungoOes dessa instituigao, numa sociedade de

classes, bem como da atividade pedagdgica nela desenvolvida.

A preocupag%o com a formagao das geragoes mais no
vas, através da transmisgéo de valores'culturais; no intuito de
preservar © proprio grupo, acompanha o ser humano desde as or-
ganizagoes sociais mais simples até 3s mais complexas do mundo

moderno.

0 envolvimento do grupo com a educacac, entretan-

to, historicamente, processou-se de modo diferente, imprimindo ca

- » - [3 - - » -
 pacteristicas especificas a cada um dos sistemas SOClals, nas

diferentes épécas da histdria da humanidade. Impossivel -seria ne
gar o carater socializador da educagao: afeta o grupo de manei-
ra dinamica, buscando Lo} aperfeiéoamento cada vez malor do produ
to social e {ambém”ﬁuscando'uma adaptacdo dos individuos e gru-
pos as novas necessidades sociais que sac pruduzidas ao longo

do progesso de:transformagéc da natureza pelo proprio homem.

Nas organizagCes sociais mais simples, a agao €du-

cativa favorecia a participacg@o direta da crianga na vida so-

‘eial do grupo e na produgaoc, dadas -as condigoes especificas de

vida desses grupos.

0 mesmo, entretanto, nao ocorreu nas socledades ca -
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pitalistas modernas, devido a complexidade de sua organizagao ,
funcionamento e produ ao; o que as condicionou a uma alteragao
G

das formas de transmissao dos saberes acumulados.

Esse momento historico de. transformagao dos  me-

canismos de transmissac do saber vai justificar a presenga da

escola, nas sociedades capitalistas, com a funcao de transmi-

tir o conhecimento social,que passa a ser formal e sistematiza-

do.

A separagac entre trabalho intelectual e manual
acentua-se no interior dessa instituigao, ficando a ela, em prin-

cipio, a'fesponsabilidade pelas atividades intelectuais.

Nao se pode esquecer, eﬁtretanto, gue parte (ou
alguns aspectos) do "saber" a qﬁe esta se referindo, foi apro-
priado pelos setores dominantes.dé sociedade e colocado a  seu
servigo,alterando—o'éeu valor: nao interessa, ao mundo capita-
lista, o.deéenvélﬁimento do conhécimento, da ciéncia, das téc-
nicas, em beneficio de toda a sociedade. Interessa, sim, © de-
senvolvimento do conhec1mento em fungao das necessidades mate-
riais impostas pelo desenvolv1nento industrial e pelo avango tecC
noldégico, no processo de acumulacaoc de capltal, que beneficie &

penas um setor dessa sociedade: o setor dominante.

Nesse contexto € que val se modelando uma escola
preocupada com: a) a formagao e aperfeligoamento de mao-de-obra ne
cessaria para a consolidagao da sociedade industrial gerada no
capitalismo; b) a inculcagao de valores sociais pertinentes a
esse modelo economico; c) a formagao de forga de trabalho dis-

ciplinada,passiva e alienada.
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que caracteriza a escola. Contra esse tipo de andlise - um tan-

to reducionista - manifesta-se Gaudencio Frigotto:

"Egte tipo de enfoque nao vislumbra que as

relagoes capitalistas de produgao nao de-

" terminam necessariamente, um total dominio

sobre o homem e que este nao é determinis-—
tiecamente pC-ZSS‘I:‘L-JOI. Certamente, nas relagoes
escolares,‘fuﬁiliares e de trabalho, nao
se reprodugém linearmente as relagbes ca-
pitalistas. Aceitar a analise ...tal qual
é apresentada, € caif no imobilismo e  na
erenga da itmpossibilidade de organizar, no

interior da escola, familia, fabrica, e na

. soetedade civil em seu conjunto, os 1inte-—

resses dos dominades. O cardater reducionts

'ta da andlise nao permite...(perceber) que

a reprodugao, via escola, familia, ete.,

que efetivamente occorre, nac se da de for-

ma tgo linear, mas,por mediagoes de dife-

rentes naturezasy ..o trabalho escolar pode

...desenvolver um tipo de relagao que fa-

vorece a O0tica dos dominados.” (1)

Feitas.' as ressalvas em relagao a fungao contradi

(1)

Gaudencio Frigotto — O que se aprende na escola e 0 que
funeional ao mundo do trabalho e da produgac. In A produti
vidade da escola improdutiva.

Associados. L 984 p.48-49

-

e

Sao Paulo. Corteszf Autores
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toria da escola, passa-se, agora, para uma abordagem mais espe-

cifica: .a escola no Brasil.

A historia da escola no Brasil, destaca dois mo-
mentos que marcam o comprometimento desta instituigao com 0s
setores dominantes: num primei;o_momento, seu papel Principal
era o ensino das artes e letras aos filhos das famflias ricas,
aprimorando as sués condigoes para exercer as fungoes de mando
a seguir, a escola passa a preoéupar*se com a profissionalizacao
do individuo, acessivei, entzo, aos filhos das familias de bai~-

xa renda.

Estes dois meomentos, no.entanto, coexistem ao lon

go de sua historia, desembocando na polemica escola particu-

lar X escola publica.

A escola publica gfafuita e obrigatSria no  Bra-
sil, fci implantéda no governo de Getulio Vargas (1.930-1.945),
através do Plano-Nacional de Educagao, atendendo as necessida-
des da indiistria brasileira em fase de expans3o e carente de

mao-de-obra especializada,e @s pressoes da classe trabalhadora.

0 ensino academico, porém, continuou a ser minis-
trado para as camadas médias e altas da populagao, mesmo atra-

vés das escolas publicas.

Ao longo desse proeesso de transformagaoc, a esco-
la‘procurou manter uma aparencia de neutralidade, reforgando ob
jetivos abstratos de formagéo do ser humano e de transmissofa
do ¥saber", mas escondendo a origem desse mesmo "saber", quem
dele se apropriou, a importancia que ele tem para oS sgtores

dominantes e a importancia que tem ou nao para quem o recebe.

-
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Um estudo sobre o uso dos manuais didaticos  nas
escolas, nos anos de 1.982 e 1.983, periodo a que se dedica es-
se trabalho, requer uma breve abordagem a respeito do contexto
histdrico da época que ira justificar esse uso, embora,nac ne-
cessariamente, um aprofundamento da histdria da educagzo e da

escola no Brasil.

Movimentos politicos ocorrides na década de 1.960
e que levaram ao golpe de Estado de 1.964, repercutiram na po-
1itica educacional, propondo alteragoes vinculadas a um projeto

) %
cujas linhas gerais foram tragadas pelo acordo'MEC-USAID.( )

A Reforma de Ensino que .vai ocorrer a partir dai
objetiva atender, entre outras, 3s seguintes necessidades poli-

t+ico-economicas:

- utilizar a escola como veiculo de divulgag3o e consolidagao

do modelo ecdnamico e politico advindo do golpe de Estado de

% - B - ) . . C - M
1.964 ( >, atraves da transmissaoc da sua ideologia propriaj

(%) A respeito do eom¥Enio MEC-USAID e a Re forma do Ensino no

Brasil, manifesta-se Marilena Chgu{: "4 propostg'MEC—USAID
rezaba e preconizava g 'integragao das escolas a realidade

social'!, entendendo por tal integragao o fornecimento de
mao-de-obra ds empresas e o surgimento de uma-elite . de
pesquisadores... Na pratica, essa proposta desembocou nos

ecursos profissionalizantes do Ensino Médio e nos cursos de
Pos-Graduagdo do Ensino Superior. A escola aparece direta—
mente vinculada 4 empresa tante no que tange a predetermi-
nagao da natureza da mao-de-obra considerada . necessaria,
quanto no que tange ao barateamento dessa mao-de-obra, na
medida em que a escola satura o setor da oferta face ao.da
demanda.” Marilena Chaui. 4 Reforma do Ensino - - Refazendo
a Memoria. In Rev.Discurse. n¥8. Rev. do Departamento  de
Filosofia da FFLCH da USP. Sao Paulo. p. 149-150.

(%) 0 golpe de Estado de 1.964 trouxe uma transformagac da po-
litiea economica que se definiu pela entrada do eapttal
internacional e da tecnologia avangada no pais.Os tra-
balhos de Celso Furtado e de Paul Singer devem ser consul-—
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- reforgar o papel da escola de formadora de mao-de-obra espe

cializada (técnicos de nivel médio);

- +transformar a escola em mais um mercado consumidor de pro-
dutos a ela especificos (livros, 13pis, borrachas, cadernos etc.

mais sofisticados que Uteis). .

A escola estaria também assumindo importante papel,
enquanto um dos agentes do processo de reformulagao do concei-

to .de cidadania, de forma a atendersaos interesses dominantes do
momento.

Este conceito revisto de cidadania, bem como o
de moral, seriam abordados, na escola, por duas novas disecipli-

nas: Educacio Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do

Brasil.

A partir deste enfoque, pretendiaﬂse repassar a
clientela da escola, aos docentes e‘especialistas em Educagao,
a importancia e o significado das alteragbes de ambito politico

e economico por que passava o pais, sem o que a implantagao do

modelo pretendido poderia estar comprometido.

' 0s aparelhos de Estado (Aparelhos Repressivos e
Aparelhos Ideongicos)cé)'passam a ser amplamente utilizados, e
a escola, enquanto aparelho ideongico, deixa de esconder o seu
COmprometimehto, desmascarando a pseudo-neutralidade de que s

revestira anteriormente.

tados, para mator aprofundamento da questao. Ver:

- Furtado, €. Analise do "Modelo Brasileiro™. Rio de Janel
ro, Civilizagao Brasileira. 1.982. 7a ed.

- Singer, P. A _Crise do "Milagre'. Fio de Janeiro, Paz e
Terra. 1 977. §a ed. .

)} Ver a respeito dos Aparelhos de Estado, Louts Althusser. I-
deologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Lisboa: Edito-
rial Presenga. s/d.

= " *
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Um outro problema teria que ser resolvido, com a

proposta de re formulacao do ensino no Brasil, pds 64. Era a quek

+t3o do 29 grau, de onde os alunos saiam buscando uma vaga .nas

universidades, como tentativa de ascensao social.

Implantou-se o 29 grau profissionalizante, com
terminalidade de estudos, proéurando conter a pressao que Os es
tudantes vinham exercendo e atendendo aos interesses das empre-

sas que solicitavam técnicos de nivel médio.

0 ensino de 19 grau também vinha sofrendo  altera-
goes que se ratificaram a partir da Lei 5.692/71, cujos estudos,
embora iniciados em 1964, sé foram concluidos e a lei sanciona-
da, em égoSto de 1971, devido a "pfoblemas de ordem macro-egstru-
tural e, antes de mais nada, (a). conflitos intensos na eupula do
pode®, (que) levaram a uma estagnagao dos trabalhos. Ja sob o

novo presidente e.a gestao de Jarbus Passarinho no MEC os traba

(2)

A reformulacac do ensino de 19 e 29 graus trouxe, cO
mo consequéncia, a exclusdo das disciplinas Sociologia, Filoso-

fia e Psiéologia, db 29 grau e HistSria e Geografia, do 19 grau,

sendo substltuldas pelas dlSclpllnaS Educagao Moral e Civica e
Organizacao Social e Polltlca do Bra511 no 1? e 29 graus e Es-

tudos Sociais, no 19 grau.

Tanto uma como a outra tinham, como objetivo, trans-
mitir uma série de valores sociais compativeis com a nova estru-

tura politica que se instalara no pais a partir de 1964.

(2] Barbara Freitag. A reforma do ensino de 19 e 2¢ graus. In:
Escola, Estado e Sociedade. Sac Paulo: Moraes. 1980. 4a ed.
p. 94.

4
:
:
E
%
:
3
7




g W W W W W WY W W W W T W W W W W "W W W e e e T

37

Entretanto, a defasagem entre a escola e 0os va-
lores por ela transmitidos e a realidade e interesse dos alu-
nos foi aumentando e criande um impasse para o mesmo poder que

a implantou.

A partir de 1.983, a alteragéo do gquadro politi-
co em alguns estados brasileiros, aliada a movimentos intelec-
tuais preocupados com 08 rumos qhe a E@ucagéo vinha tomando no
pais, contribuiram para a implantagao de propostas . . reformu-

ladoras dos curriculos.

No Estado de 3ao Paulo, foi proposta, em 1.983,
com implantagao prevista para 1.984, a retomada das disciplinas

anteriormente excluidas.

Mas a simples reformulagéo do curriculc nao bas-
tou para que © conteudo dos manuais diditicos fosse alterado ,
em térmoé do 19 grau. Ou seja, o enfoque linear e factual na
an3lise da Histdria do Brasil’continuou a predominar nos ma-

nuais.
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2.2. A condigao humana do professor

Cabe agora analisar o papel que o professor desem
penha em todo esse contéxto. Particularmente, o professor de es
cola piiblica, no Estado de Sao Paulo, ja qﬁe boa parte da popu-
lacao brasileira, sobre quem © professor'tém responsabilidade na

formagdo e desenvolvimento do pensamento, dirige-se a essa es-

cola.

Além disso, o professor &, também, © responsavel
direta ou indiretamente .pela escolha do livro didatico a ser u—
sado por seus alunos, independente inclusive do tipo da insti-

tuicdo escolar (publica ou privada).

E esta escolha acaba tendo uma relagao direta com

as proprias condigoes de trabalho do professor.

Durante os anos de 1.982 ¢ 1.983, o Estado de Sao
Paulo vivenciava uma nova situagdo politica: a posse, em 1.983,
de um governo escolhido atrévés de eleigoes diretas, pratica qwe
nao ocorria desée a mudanca de regime em 1.96% (@ nivel de gover

no de Estado).

0 novo governo encontrou um quadro cabtico na-BdE
cagao, com professores questionéndo os baixos saldrios as amplas
jornadas ﬁe-trabalho, o préc§rio vinculo empregaticio a que os
proféssores submetiam-se ao ingressarem na rede oficial (ACT-Ad-
mitidos em Carater Temporério), a falta de condigoes efetivas de
+rabalho, etc, problemas que, alias, vinham afetando o twxabalho:-

do professor da escola publica.
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Mas, o professor encontrava, ainda, outras barrei-
ras para © desempenho de suas fungbes: falta de material didati-

co, clientela subnutrida e com problemas emocionais, alunos de-

sinteressados ...

Toda essa problemdtica.contribuiu para o desgaste
profissional do professor que se ateve a uma tarefa mecanica de
cumprimento de horario, dentro da escola, e, ac mesmo tempo, de

mera reprodugao de valores t{picos dos setores dominantes.

Neste sentido, tornou-se uma abstragdo falar em
condigdes humanas do professor, uma vez que dele foram tiradas
as condiéaes basicas para seu désempenho profissional e para a
sua propria sobrevivercia, +pans formando-o em mais uma engrenagem
da maquina produtiva que se alimenta com a troca da forga de tra

.y

balho por saldrios irrisdrios.
Como objeto em que se tormou, na tarefa educativa,
deixa de possuir condigCes humanas de existéncia, o que reveste.
de um carater abstrato, falar de “condigaes humanas" -do  pro-
fessor, a menos que se reformulem o concelto de professor, de

ser humano ou de condicoes humanas do trabalhador.

Como decofréncia, as aulas acabam senao atribuidas
a pessoas insatisfeitas, frustradas, que assumem uma carga ex-
cessiva de trabalho, comprometendo, assim, a propria qualidadeﬁo
‘ensino.

0 trabalho do professor, no entanto, subordina"Se,:

ainda, a outros fatores que O comprometem.
A formagao académica, de cunho pseudo-democratico ,

’ - - . . .. . ' .t > s -
baseada em principios racionalistas de neutralidade cientifica

r



€,

I W WV WY WV VWV VWV W vV W w T/ = T T T T 0T

bO .

ao mesmo tempo de respeito aos "diyreitos humanos" - transmiti
da durante seu periodo de escolaridade -, também deve ser aponta
da como causa de fracasso do professor no desempenho de sua tare

fa educativa na medida em que colide com a realidade objetiva.

Ao ingressar no magistério, carregando toda uma ba~
gagem tedrica e superficial, encontra uma realidade que pode 1li-
berar um sentimento de impoténcia face 3 percepgio de que nada

ou quase nada do que aprendeu, pode ser colocado em pratica na

escola publica.

Mesmo profissionais mais familiarizados com a rea-

1idade educacional brasileira, tendem a frustrar-se diante da fal

ta de condigdes para desenvolverem seu +pabalho.

Nao obstante, 1nd1v1dualmente ou através das enti-
dades que OS representam, propoemrse a. adaptar conteudos, refor—
mular conceifcs; na busca de alternativas para o seu trabalho, de

modo a coloca—lo a serv1go da populagao que se encaminha a es-
cola publlca, tentando fazer dela - escola - mais um agente de

transformagao da realldade.

Este -tipo de profissional, entretanto, nao se consti
+ui em maioria, uma vez que um grande contingente de alunos que
sai da universidade, envolvido na luta pela sobrevivéncia, procu-

pa salirios maiores e nao se dirige, portanto, para as ativida-

des educacionais. Quando muito, dedica apenas uma parte de seu
tempo a esta atividade.

Diante desse quadro cadtico, em que se torna aifi-
cil delinear o perfil de um professor, mais difiecil ainda se tor

na falar do aluno que, embora teoricamente seja considerado como

L
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sujeito da educagao, nada mais € que alguém sujeito a educacao,
seja ela qual for. Ou seja, € a educagao posicionada como um dos
agentes de um processo de socializagac que subordina o aluno a

receber apenas o que interessa a cada sistema social.
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2.3. Recursos oferecidos ao professor: milagres intelectuais

A educagao, como processo de formacao de Tecursos
humanos , orientada pelo Estado, propoe como objetivos basicos:

- promover uma educagao voltada para a formagao do cidadao (di

reito social);
- .promover uma educagao comprometida com a melhoria da qualifi

cacao de mao-de-obra.

Trata-sé de deéenvolver uma politica soecial vincu
lada a uma visao tecnicisté de educagédcﬁ) que, embora se pro-
ponha a atender acs interesses da coletividade no que se refere
as expectativas que 0s setores de-baixa renida tém dela, nao o

faz de fato. Isto porque, na realidade, nao existe interesse dos

setores dominantes - que direcionam o Estado - em educar (satis

fatoriamente) toda a populagao, pois um aprimoramento do saber
por todos ©s segmentos sociais, dificultaria o seu controle pe-

los setores hegemdnicos da sociedade.

Entretanto, o tstado (tecnocratico) procura pas-
sar a populagao uma imagem de que est3 contribuindo para o seu
real deSenvolvimenfo, através de obras isoladas (construgéo de
predlos escolares, cursos de alfahetlzagao de adultos - tipo Mo

bral - prOgramas de merenda escolar, cursos supletivos, etc.).

Dessa forma, isenta-se da paternidade de uma poll
tica educacional deficiente, repassando-a aos professores, pais,

alunos e escola, no que se refere a qualidade do ensino.

(%) Cf. Maria de Lourdes M.Covre - "Peenocracia e Educagao: Re-
eursos Humanos e Direitoe Soetais. In: A Fala dos Homens. -~
Analise do Pensamento Teenceratico. Sao Paulo:Brastiiense.
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Entretanto, nem todos os professores téem conscien-

cia dos mecanismos intervenientes no desempenho de seu trabalho.

0 desconhecimento desses fatores faz com que o professor tenda a
fagzer o jogo do poder (inconscientemente, claro ) assumindo res-

ponsabilidade pelos desacertos do pProcesso educacional.

A partir dai,é facil compreender a questaoc da com-
peténcia/incompeténcia que permeia a problematica.

O0s orgaocs governamentais propdem técnicas para su-
prir as carencias educacionais - entre outras = de toda a popula
gao.

Caso nio sejam bem sucedidas, a culpa recai, via

de regra, na figura do professor que passa a ser considerado e

a considerar-se incompetente, afetando, assim, © desempenho de

sua fungao.

Outra questao que se coloca em relagao ao desem-

penho do professor,‘refere—se ao papel da'mulher enquanto profis

sional da educagao.
0 ensino, no Brasil, & uma atividade predominante-~

mente feminina como comprovam OS dados citados por Cristina Brus

chini:
- "Em 1.973, 81% dolcarpo dooente.de 19 grau
e 52% do 20 grau, era eomposto por mulhe=
res.-Quatro anos mais tarde essa porcenta~
gem cresce, no easo do 19 grau para 87% ¢
no do 29 grau ?afa sag.n (87
(3) Cristina Bruschini - "Yoeagado ou Profissao " In: Revista

ANDE, n¢ 2 - Sao Paulo. 1 g81. p. 71-72.

4
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Entretante, a mulher, assim como © negro, a crian-

ga e © indio, por exemplo,'é considerada "menos competente”. A

mulher, em relagao ao homem; por isso, ocupa um lugar secundario

também no campo profissional.

Por ocupar um papel secundario na soc1edaae sao-lhe

atribuidas fungoes pouco rendosas. Acrescentando—se a isso oS

baixos salarios dos professores, torna-se facil compreender por-

que © ensino €, hoje, uma atividade predominantemen:efemiﬁina.

Note-se porém, que,na epoca do Império, até a tare

. %
fa de ensinar lhe era negada ) porgue se con51derava a mulher

inteleéfualmente inferior aoc homem.

A desvalorizagao do professor no tocante aos sala-

rios, atribuiu a mulher os encargos educacionais dentro da esco~

la, desv1ando a mao—de -gbra mascullna para proflssoeS'mais rendo

‘sas, como aflrma Crlstlna Bruschini, em seu artlgo "Vocagao ou
.

Profissao”, refEPindOmse 3 "lei do rendimento e do prestigio

As mulheres en;bam nas’ carreiras que,

tu-

éa perderem o prestzgzo, passam a ser a-
bandonadas pelos homens; @o mesmo tempo .,
essas carretras, ecom a entrada das mulhe—
,?95; perdem gradativamente suaq importancia
¢ passam a oférecer recompensas salariais
n (4) ‘

pouco signifieativas.

Ao ingressar no magistérioya mulher dedicava=-se ao

(#*) Ler a respezto Marﬁa de Lourdes Mariotto Hatdar - "0 Ensino

‘e cundario Feminino". In: 0 Ensino Secundario no Império
Brasileiro. Sao Paulo. Gragalbo/EDUSP T 970.cap.V.p.28t-251

(4) Cristina Bruschini ~ op. eit., P72

«
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trabalho nas sepies iniciais, pela sua seme lhanca (do trabalho )

com as tarefas de mae. Era-lhe solicitado © diploma de normalis-

ta, equivalente ao 2° grau.

Seu salario poderia ser baixo, uma vez que apenas

seprviria de complementagaco da renda familiar, numa sociedade em

que € atribuida ao homem a responsabilidade de garantir a  so-

previvencia da familia.
De certa forma, e€sS5a argumentagéo, ideoldgica sem

divida, serviu somente para achatar ainda mais © salario dos qua

dros do magistério.

A continua queda do- saldrio real do professor vai

abrindo espago para a mulher entrar em outros niveis de ensino,

enquantc que © homem val sendo atraido para encargos mais rendo- .

sos, atendendo, 1nc1u51ve, as solzcmtagoes do mercado que neces-T

51tava de mao- dewobra masculina para trabalhar na industria.

- Deve-se ressaltar que as c0n51deragoes feitas a

respeito da mulher e sua atividade educacional, restrlngemrse a

um contingente provindo de classes de altas rendas e/ou de seto-

res médios da populaééo, 33 que, as mulheres de setores de baixa

renda, sac oferecidas outras atividades menos rendosas.

Por ser considerada como profisséo pouce rendosa

- a do professor - e por ser exercida por mulheres, a proprla es

cola que absorve esse profissional tambem passa a ter um papel

secundario na sociedade, constituindo-se, assim, um circulo vi-’

cioso.

A desvalorizagao da escola e da educacao por Seus
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agentes (pais, alunos, professores, etc.) € decorrente da desva-

lorizagdo que 1lhes € atribuida pelo propric sistema capitalista.

Esta constatagao & incorporada pelo professor, a
ponto de faze-lo desacreditar na propria pratica pedagdgica, tra
zendo,. para a Educagao Brasileira, sérias consequéncias no tocan

te a qualidade do ensino.

Frente a uma Situagdo de insatisfagdo e descrédito
em relagao a Educagao, o governc do Estado de Sao Paulo, em
1.883, procurou adotar uma proposta eéucacionéi que visava a res
gatar o lugar que © professor deve ocupar na sociedade,‘canéﬁzag
do as insatisfagoes do magistéric para dois vefculos, principal

mente:

a) o Forum de Educagao do Estado de S3o Paulo -, realizado nas

dependéncias da Secretaria da Educacgao do Estado de Sao Paulo ,
Ieﬁnindo professdres das diversas régi%es do Estado, com o obje-
'tlvo de discutir a problematlca educaciocnal do Estado. 0 evento
se deu no perlodo de 17 a 19 de agosto de 1. 983, tendo sido re-
produ31do aos demals professores: da rede, nas regloes de ensino,

pelos que 1a compareceram, no mesmo anc.

Dentre os vérios.temas discutidos constavam a po-
1itica educacional do governo, a situagao salarial do professor,

a qualidade de ensino, a jornada de trabalho ‘do professor... )

b) o Jornal "Educacao Democratica",editado pela propria Secreta

ria da Educagao, com o objetivo de analisar a mesma problemética

j3& mencionada e servir de veTculo de informagac das realizagoes

(%) No final deste trabalho, em anexo, encontra-se o documento
de abertura do evento.
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dessa Secretaria, junto aos professores de todo o Estado. Sua pu
blicagao & mensal, sendo distribuido a todas as escolas da 1rede
estadual. Seu 19 nimero saiu em junho de 1.983, tendo a preocupa
'gBo de divulgar, junto aos professores, as metas prioritdrias da
Secretaria e tornar publicas as reivindicagoes de todosos envol-

vidos na Educagao.

O objetivo destes dois acontecimentos foi atingi-
do, como pode ser comprovado nos numeros posteriores do jornal

que registraram a partigipa@éo desses setores.
Dois, entretanto, foram os enfoques basicos:

a) a necessidade de reestruturagao da carreira docente, incluin-

do melhoria de saldrio e melhores condigoes de trablho;
b) recuperacac da escola publica.

A situagao do professor,‘no entanto, nesse ano
- 1.983 - pouco ou nada mudou no que se refere ao saldrio e a
jornada de trabalho. Nio obstante, o debate foi aberto, valendo-
-lhe cdﬁquistas posteriores,_tais como: criégéo do estatuto do
magisﬁério, reestruturacao da jérnaéa de traﬁalho, beneficiOS'sg

lariais, reformulagac da carreira docente, etc.

Por outro lado, obsérvou-se o envolvimento do
professor, pa'problemética do trabalho desenvolvido pela Secreta
ria da Educacao e Orgaos a ela ligados,numa certa enfase na iden
tificagao da fungao do professor com o sacerdocio, na medida em
que se buscou supervalorizar os profissionais que, apesar da§
condigoes adversas de trabalho, realizavam tarefas pioneiras e

desafiavam o sistema com sua "importante missao social."
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Nesta linha de raciocinio,pode-se identificar tal
postura com premlssas populistas, langando mao de at1v1dades pa-
ternalistas e subjetivas, contrapondo a uma manifestagao de luta
pelos direitos do trabalhador, uma outra de cunho altruista, co-
mo se pode verificar nos depoimentos de alguns professores, ‘em

reportagens feitas para o jornal.

Depoimento de n? 1 - Professora Maria do Carmo Oliveira, lecio-

nando em escola isolada a 49 quilometros de Cananeia, Sao Paulo:

"Acho que o trabalho do professor exige bﬁg
tante, é uma renuncia. Enfim, a vida que le
vo é diffeil mas de certo modo eu gosto de-
la. A experiéneia que a gente vai adquirin-
do por sobreviver'em lugar distante, assim
& muito valida porque a gente vé que é ca-
paé de aguentar.;,_AZf estou em aonta#o com
a ndtureza; muito bonita..." Jornal n® 4 -

pag. 8 - outrubro de 1.983.

Depoimento de n¢ 2 - ProfeSsora Nelza Aparecida da Silva, pfo-

fessora em Ariri, regiio administrativa de Cananela:

"0 meu trabalﬁo‘é}maravilhoso. Foi otimo pa
| ra mim ter saido de Pariquera ¢ ter ido pa-
ra ﬁm sitio. Aprendi muita coisa que acho
que Jamais vou..esquecer. A gente tem pouco
para ensinar e tem muito para aprender com
o pessoal de uma comunidade assim. Antes de

assumir o meu cargo nesta escola ey tinha
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um certo orgulho comigo. Sempre fui uma
pessca muito fechada, nao chegava até as
éessoas. Acho que era timidez, sei la. A
partir do momento em que comecei a lecio-—
nar em bairro pobre, senti nécessidade de
conversar, de me iﬁtegrar....Acho que ts-
to fdi uma coisa que valeu a pena, e con-—
tinua a valer porque mudou muito a ..minha
maneira de pensar em reldgao Es;peésowL.F.

Jornal n? 4 - pag. 10 e 11 - outubrél de

1 883.

Estes depoimentos compoem um artigo intitulado "Os
herois de Cananéia" e integram o jornal publicado, em outubro,a
tftulo de "homenagem ao Dia do Professor", como a prépria man-

chete destaca.
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Outros exemplares do mesmo jornal reforgam a. ima~
gem do professor-sacerdote, preconizando a necessidade de sacri-
ficio e renincia o desempenho da profissao, transferindo mais
uma vez'para o professor uma responsabilidade por acertos e de-

sacertos.

) Gera, por outro lado, uma certa mitificacgao em

+orno da figura do professoryna medida em que lhe confere um PO

der que estd acima de sua capacidade e de suas condigoes.

Veja-se a seguir:
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Governo Damocmtx:o de Sao0 Paulo —Govemador Franco Vliontoro
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n*3
satembro de 1983
Slo Paulo
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O alegre relato de trabaltho de um masico, Ambnio Galdk ¢ ,j,.’{
no Grlllo (na folo acima), professor de Comunicagio e,
Expressio, que_dispensa os livivs diddticos & praiem
. uasar istras de umbwmedo em auu auun. ,- u Loas

Paginas7.3s 9
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Na aura de mitificacao, caberia ac professor o pa-
pel de "herdi": o "heroi" tipico da luta do bem contra o mal e

que nao mede sacrificios para a pratica do bem.

Com base ﬁesta tentativa de transmutagao do profes
sor, de ser humano para "supexhher01, realiza~se um trabalho de
sensibilizagaoc do professor para © desempehho de uma fungao qua-
se que religiosa, desenvolvida por alguns expoentes do quadro do

magistério e que devem servir de exemplo aos demais.

NZo sepia diffeil, a partir dai, comparar essa Si-
tuagdo com a do "operario padrao" ou outros da mesma natureza, ge
radora de determinados "modelos" que devem ser seguidos pelos de

mais cidadaos.

Se se questiona, ho discurso dos manuais | didati-
cos, justamente a valorlzagao da figura do "heproi™ ,_n&o se pode
deixar de observar aqui o comprometimento do trabalho desenvolvi
do pela Secfetaria da Educag%o do Estado de Séo‘Paulo; atraves de
um documento histOrico que € o seu jornal, com essa mesma postu-
ra. Nao se pretende aflrmar aqul,que essa seja a tonica do Jjor-
nal como um todo, mas 51n 08 portos que se referem aos iters em
-ardlise) . |

Em decorrencla, o setor publico estaria como gue
subestimando toda ‘uma problematlca educacional, na medida em que
tentou amenizar as- contradlgoes do sistema e da politica educa-
cional do momento, estabelecendo uma separagao entre as condi ¢
coes materiais {(saldrio inclusive) de trabalho e © saber-fazer do

professor. E, ao assumir tal posigdo, os &rgaos governanentais es
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camotearam a realidade educacional, ao mesmo tempo em que desvalo
rizaram o professor, ao tentar faze-lo transferir, para um plano
secundarioc, suas preocupagoes com a precariedade das condigoes

' de trabalho.

Revestida coﬁ esta roupagem, Secundaria acaba sen-
do a prépria educagdo, pois. a desigual distribuigaoc de  verbas
e recursos publicos entre as divérsas secretarias, pelo governo,
lesa a Educagao, nao lhe destinando recursos suficlentes = para

uma satisfatoria organizagao do setor educacional.

A v3lvula de escape encontrada € o apelo ao senti-
. 3 ~ - L o
mentalismo e a vocagao de professor. Altermativa de carater pa-

ternalista e religioso.



GAPTTULO TII |
DA CRITICA DO PENSAMENTO A0 PENSA-

MENTO CRITICO
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3.1. A verdade exposta a varejo

Uma quest3o pertinente ao tema e que € importante

considerar refere-se ao critério da verdade.

0 surgimento do capitalismo trouxe uma -reformula-
gao das idéias e dos valores socilais, no proposito de 1livrar a
humanidade das "trevas" a que estava submetida (pela religiao,
principalmente), no périodo feudal.

Nao se pode, entretanto, considerar o movimento Ilu
L. - (%) - -
minista do seculo XVIII, enquanto unico responsavel pelas
transformagoes a nivel do pensamento e do conhecimento, como mui
tas vezes se tentou fazer, uma vez que os movimentos de reformu-
lacdo das idéias ja vinham ocorrendo, na tentativa de reflexao
sobre a crise da consciéncia européia. O movimento comega a des-
pontar desde o Renascimento (séc. XV e XVI), embora 0s marcos ini

ciais eafﬁndamenfais estejam,ém Francis Bacon (1.561 - 1.627) ,

Descartes (1.596 - 1.650) e John Locke (1.632 . 1.704).

Importante & assinalar, de qualquer maneira, & no-
.va atitude do homem frente ao universo, abandonando uma visao de
um ser, frutoc de manifestagéc de-franscendéncia, de incompreen-
sao do seu eu e do universo, para propor-se a uma investigagao

do campo ainda inexplorado da razao e da consciencia.

Assim, o progresso do conhecimento cientifico, - de

o+

(%) Cf. Luiz Roberto Salinas Fortes = 0 TIluminismo e oS _Reis
Pilésofos. Sdo Paulo: Brasiliense. Colegac 'Tudo e Histo

7ia”, no 22. 1 981.

Max Horkheimer - "gonceito de Iluminiemo". In: Textos Es
ec6lhidos. 2a ed. Sao Paulo: Abril Cultural. 1 983. Cole-
gac "0s Pensadores”. .
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acordo com essa nova postura face a ciéncia, torna-se uma neces-
sidade social que se caracteriza pela valorizagdao do homem, numa
profunda crenga na razao humana e nos seus poderes, numa  visao
de Homem como sujeito e dono de sua propria histdria erque ganha

peso com o surgimento do capitalismo.

‘Ao capitalismo interessa queétiOHar os valores eas
verdades do Feudalismo, éomo meio de impor os seus (valores e
verdades), tornando-os assim dominantes. Neste processo, utili-
za,como argumentos bééicos,a'ciéncia g.a razao.
- fntretanto, o conhecimenfo € historico, o que sig-.
nifica afirmar que, tal como as explicagoes religiosas satisfa-
ziam as mentes humanas no feudalismo, a raqionalidade Justifi-
cou~se no questionamento daquelas crengas, num outro momento his
térico ;0o capitalismo. A idéia de racionalidade veio fazer pars
te, porfénto, de um processo histdrico responsavel pelo desenvol
vimento de determinado setor do conhecimento, comprometido com
o modelo ecthHdco-politico e social que o originou (o capitalis
mo). Trata-se, segundo Webér, de um "agir raeional —:com respei

1)

, PP ¢ -
to - a - fins”; agao instrumental, portanto, estabelecendo re-
lagdes diretas com a institucionalizagac do progresso cientifico
e tecnico.

Haﬁérmas manifesta-se a respeito do conceito de
racionalizagao afirméndo:

"Racionalizagdo quer dizer, antes de mais ;

nada, ampliagdo dos setores soeiais sub-

metidos a padroes de decisao ractonal. A

(1) Referéneia a Weber feita por J.Habermas ~ "Téenica e Ciéncia
enquanto’'Ideclogia'l In: 0Os Pensadores, op.cit.p.313.
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igso aorrésponde a industrializagao do
trabalho social, com a consequéncia de
que o0& padroes de agao ingstrumental pe-
nmetram também em outros dOmfnios-da Vi~
da (urbanizagao dos modos de viver, tec
nieizagao dos trqnsportes e da comunica~

(2)

gao)”.

Com base nessa racionalidade, o capitalismoc  busca
legitimidade, ignorando ou procurando ignorar as transformagces o

corridas no passado, incorporandc apenas as que lhes possam in-

teressar;, no sentido mesmo desta legitimidade e, consequentemen-

te, podendo contribuir para o seu efetivo exercicio do poder.

E por esse motivo; portanto, que as "verdades" ten
dem a ser consideradas "eternas" e "validas", nos diferentes mo-
mentos historicos.

0Os éetéres &om%nantes, no capitalismo, procuram
cristalizar os seus valores através do pensamento, de forma a
abranger todos os outros éggmentos - nao dominardtes - da socieda
de. Assim, impOem sua concepcao de mundo aos dominados que a se-

(%)

guem, Sem mesmo analisa~la, com base no senso comum.

Esta pratica de imposigao de valores atinge os ma-
nuais didaticos, deixando pouquissima-margem a pesquisa. O saber
aparece atraves de informagGes pré-estabelecidas como verdadei-

ras e que, como tais, devem ser. mantidas.

(2) Idem, ibidem.

(%) Cf. Antonic Gramsci. Concepgao Dialética da Historia. 3a ed.
‘Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira. 1 §78.
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De acordo com os setores dominantes, a "verdade" ja
'foi descoberta, ¢ que torma desnecessaria a pesquisa, a nao ser
nos campos ainda pouco explorados e que poderao trazer bénefiakm
para o proprio sistema. Este movimento faz acentuar a  valoriza
gao do presente,enquanto modelo perfeito e ideal de .sociedade,
cabendo ao futuro apenas o aprimoramento tecnoldogico desse mode-

lo presente.

Se essa postura € tomada como maxima verdadeira e
tnica para a moderna sociedade capita;iéta, compreende~se porque
a cultura transforma-se em objeto'a ser manipulado pelo sistema,
atraves do que Adorno e Horkheilmer chamaram, pela primeira ‘vez

em 1.947, de indlstria cultural.

Sobre isso, Adorno escreve em Seu ensaio intitula-
do "Televisao, Cpnsciéncia e Industria Cultural”:

‘”.}.iséo'correséonderia a tendenecia global,

de base econdmica, da sociedade contempora
r,nea, no sentido de nao mais ir além-de,si

propria em sﬁas formas de conseiencia, mas

éim de refbrgar tenazménte o stqtus_Quo e,

" sempre que ele parega ameagado, recons trul

—10."(3)

As "verdades" a serem transmitidas nao o saoc a-
penas atpavés da televisdo, do radio ou dos jornails; mas - tam

bémsatravés de grande parte de livros encontrados em livrarias

(3) Theodor W. Adorno. "Televisao, conseiencia e industria cul-
tural.” In: Comunicagao e Industria Cultural. Organizador. :
Gabriel Cohn. Sao Paulo: -Naetonal - EDUSP. 1.971. Parte
V, p. 347. ‘ -
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e em bancas de revistas.

Nao caberia discutif,aqui, o grau de eficiéncia de
cada um dos-nEios_de comunicagao mencionados (radio, televiséo.,
jornais, livros, etc.); nem mesmo © comprometimento maior ou me-
nor do telespectqdor,_ouvinté ou leitor com a mensagem transmiti
da. Cabe, entretanto, assinalar qué, no toéante ao livro, © iei~
tor precisa dispor de certa quantia de dinheirc no ato da  com-
pra, o que gera a ilusao de estar cdmprando o "saber" a cada mo-
mento, enquanto que, no caso da televis&o, pdr exemplo, o dinhei
"po de que dispoe € para adquirir ﬁm bem "material"”, com caracte-
risticas de utensilio ou mobilidrio doméstico, com o objetivo a-
penas de distrai-lo. Nisto, a sutileza da televiséc:'invade-a'cg

sa do telespectador, &ivulgandO'as Tyverdades", sem lhe dar opor-

+tunidade de reflexao a respeito do conteudo transmitido.

No caso do livro didatico, também o leitor, =aluno
da escola, assume, na maloria das vezes, uma atitude pa351va, in
teriorizando datas, informagoes, fatos, sem masmo questionar sua
veracidade. | |

'Nesses manuais, © fratamgnto da&o as “verdades"xeg
ponde a interésseé empresariais e comerciais que fixam o nﬁmefo
de pégihas e palavras aprioristicamente, condicionando a narratl

va a quantidade e n3oc a qualidade.

Estudos sobre a produgdc dos manuais didaticos vem
mostrando alguns dados que merecem consideragdo, como € O Caso ,°

- . - - . . - . ) ]
por exemplo, do proprio significado do termo dldatlco( que vem

(%) Joao Batista A. Oliveira abre discussao sobre a questao a-

fzrmando.
"4 proprza definigdo do que seja o livro. didatico torna-se ob
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estabelecendo uma certa confusao entre o que deva ser didatico e a

deterioragao do saber.

Esta ambiguidade vincula-se ao éraprio conceito de
criaﬁga e adolescente que, no sistema capitalista, sac considera
dos seres de?endentes e imatufos, portadores de um "saber menor"'
e que, portanto, merecem um‘tratamento espé¢ia1 no qué se refere
ao diécur§o pedagogico, abrindo espago, assim, para uma simplifi
cagao éxagerada dos temas e conteﬁdos-dos livros didaticos a eles
destinados.CDe certa forma, ésfe e mais.ﬁm instrumentd de estabi
lizagao do poder daS‘geragaes mais velhas sobre as mails novas, a
trelando o futuro ao presente € subestimando a capacidade refle-

xiva das geracgoes mais novas).

N3o se trata, por isso, de assumir uma postura de
total oposigao ao livro didatico, o que teria uma conotagde in-
génua e simplista, ao ignorar a importancia dos documentos escri

. tos, na historia da humanidade.

...jeto de debates. Todo livro & ou pode ser didatieo, - goguméntan
alguns. Outros descem a difereneiagoes mais precisas. Para fa
cilitar a discussdo, assumimos a definigao de Richaudeau (1.879
p.5), ligeiramente modificada, segundo o qual "o livro didati
eo sera entendido como um material impresso, estruturado, des
tinado ou adequadc a ser utilizado num processo de aprendiza-—
gem ou formagao.’ ' :
Fica mais faeil, a partir dai, distinguir outros livros e ma—

 teriais escolares, como 0S8 textos-base, as antologias, 08 li-
vros de rveferéneia. Também nao sao considerades, para o efei-
to presente, os livros de literatura ou de comsulta, diciona-
rios, eneieclopédias, ete. Isso nao implica em assumir a posi-
¢do de que esse tipo de livro nao seja educativo, ou que o
professor mao. posgsa optar por usda-los, ao invés de outros cha
madoe "livros didaticos". Trata-se apenas de delimitar um cam
po de estudo e um voeabulario de trabalho.”

Joao Batista A. Oliveira e outros. "0 livro didatico e suas
fungbes. In: A politica do 1ivro didatico. Introdugao. Sao
Paulo: Summus; Campinas: Ed. .UNICAMP, 1 984. p. 11.
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Ao cortrario, a discussdo deve ser colocada em ou-
tro rivel, qual seja, a de reformulagao dos diferertes corteudos
desses mamuais, de acordo com a faixa etaria a que se desti ram,
sem que, para isso, seja recessario conde mar a "bes_tialidade" »Pe

1a simplificagao, os corteudos .

Corsiderar o livro didatico como apernas ireficier
te, sem esclarecer a que tipo de marual estd se referindo, seria
o mesmo que corsiderar que a escola, emquarto irstituigdo social
sO serve para reproduzir o sistema, © que sigrnificaria, por sua
vez , descorhecimerto do seu papel co rtraditorio, que lhe possibi
1ita tormr-se veiculo questionador‘ do sistema e agerte de cors-

ciertizagac e +rarsformagac da sociedade .

Quando, portarto, se questioma o uso do livro dida
tico,n3ao se p&ete nde , como foi dito, descartar a - ~possibilidade
de que tal ‘material possa cortribuir para uma maior e melhor com
pree rsao da realidade, como © querem algurs setores erwolvidos ra

quest ac .

Procura-se aporttar suas falhas (de produgao, circuy
lagio e corteldo),m propdsito de retirar-ihe (80 livro) a corp
tacgao de "fetiche" a que foi co e rado, por represertar, exclusi
va e unicame e, um objeto de corsumo - mercadoria - mm socleda-

' de capitalista.

NicAMP
BIBLIOTECA CENTRAL
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3.2. 0 manual didatico nas escolas de 19 grau

Impoétante registrar que se considera, aqﬁi, o ma=-
nual didatico como um dos componentes da relagao esceola X aluno,
tomada esta relagaoc, agora, em Seu séntido mais cotidiano. Nessa
medida, alguns outros aspectos dessa relaggo precisam ser aborda
dos , antes  de analisa-lo como um fator em si.

o

0 ingresso na escola pode ser caracterizado como
mais um dos momentos de agressao e esfacelamento do ser social ,

enquanto individuo.

Este mecanismo de agressao tem sua génese no isola
- . - - " 7 )
mento a que o individuo e submetido na sala de aula, embora este

ja fisicamente proximo de outros individuos.

Entre as causas deste fenomeno, pode-se lembrar que
a maioria das nossas escolas conserva, ainda, tragos marcantes
da disciplina e do autoritarismo militares presentes nas escolas

do seculo passado.

Assim, & éomum entpar-se em salas de aula e encon
" trar alunos enfileirados uns atras dos putréé, Sem‘pefmisséo pa-
ra olhér ou falar com .os sSeus companheiros de sala., Sua postura
deve ser, obrigatoriamente,,de atenééo 5 exposicao do professor,
Que se coloéa em posigéo.de mando, na frente da sala, distribuin
do suas ordens.

Quando n3o estdo ouvindo o professor, OF alunos es

t3o trabalhando com © manual diddtico, que €, via de regra, PToO”

priedade exclusiva de cada aluno, cuja relagac com © 1ivro e de
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leitura e preenchimento de lacunas propostas pelos exercicios.

Esse isolamento, em ultima andlise, configura  um
dos fatores de estrangulamento entre © que & escola propoe, teo-

ricamente, em termos de educagéo,e os anseios da sua clientela.

Dentro deste contexto, o manual didatico assume seu
papel, entre oS mecanismos de controle do individuo dentro da sa-
1a de aula, j& que exige que o aluno se volte exclusivamente pa-

ra si proprio, na resolugao das questoes propostas.

Paralelamente, ha uma outra forma de controle de
que © manual didatico € um dos representantes. a divulgagao uni-
lateral do conhec1mento, corresponde a 1deolog1a da classe domi-~

nante, no sistema social em que se insere.

Nos ultimos 50 anos -.e ,com mais rigor no Brasil ,
nos ultimos 10 ands -, © manual diditico vem se constituindo num
1nstrumento da trabalho, por excelenc1a, do professor. Varias sao
as expllcagoes para este fato. Por exemplo: formacao inadequada do
professor, desconhec:mento da realldade escolar, - alteragoes nos
conteudos ocorrldas a partlr da reformulagao do -~ ensino, em

1.971...

Maria Laufa_P. B. Franco, esclarece:

L apesar de.cOnsidefado come um dos mats
antigos recursos educacionais, o Livro Didd
-tico esta significativamente presente em
nossas escolas. Essa presenga parece ter se
intenst ficado a par%ir de 1.871 eom a pro-

mulgagao da Lei 5:692. Na tentativa de Zm-

plementar a Escola Fundamental de 8 anos,
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proposta da Let 5.692, as Secretarias de
Educagao das unidades'federadas eriam 08
Guiag Curriculares eom o objetivo de ga-
rantir a continuidade entre os antigos cur
sos primario. e ginasial, vida sequencia-
gao de objetivos e Qonﬁe&daé' curricﬁia*
res. Dado o cardter vage e apenas sugesti
vo dos Guzas Currtculares, o8 professores
passaram a sentir necesszdade de mate-
riais maisvdiretivos e que pudessem opera

eionalizar as propostas das Seeretariasde

2)

Ensino.”

Por outro lado, interesses empresariais, no senti-
do de 1nvast1mento na produgao dos manuais didaticos, acabaram
por colocar a escola como 1oca1_de divulgagao (através de catalo
gos) e venda lndlreta de seus produtos. Indirefa, porque nao &,
proprlamente,'no espago da escola que se da a venda do produto ,
mas .sim a sua dlvulgagao junto ao prcfessorado, que e.quem defi-
ne a adogao de livros.eépecificos. E & esta adogao de livros nas
diferentes disciplinas que acarreta um grande consumo que vem
gustlflcar o incremento do investimento no ﬁercado_ empresarial,

fazendo, do Brasil, um dos maiores mercados da América lLatina,nes

te setor, conforme dados formecides por Mirio Fittipaldi, em arti

go escrito para a Folha de 330 Paulo - "A crise nao & de livros|
em 1.881:

",,.Temos uma produgdo atual de 240 mi-
(4). Maria Laura P. B. Franco = ng 1ivro didatico e © Estado! In:

Rev. ANDE. Sao Paulo. 1 982. Ano 1, n¢ 5. p.20.
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lhbes de livros, o que dd uma relagao de
dois livros anuais por habitante. Mas, deg
gses 240 milhoes, nos temos que deduzir,
do volume fisico de produgao, quase 70%

de 1ivros did&ticos...f(SJ

Evidentemente, a alimeﬁtagéo deste mercédo acabou
conferindo, ao manual didético, um papel significativo na forma-
gao do aluno que se encaminha para a escola; Tanto € que O ~ uSO
generalizado do manual didatico tem siéo incentivado pela pro-
pria politica educacional brasileira adotada a partir de 1.971
(com fundamentacac legal) que deixou'de considerar a visao dos
professores, fortalecendo € garantindo a produgao do manual dida
tico, ou seia, contribuindo paré o desenvolvimento deste mercado
bastante promissor. '

A.adoggq, emflargé escala, do livro didatico foi,
éiﬁda, reforgada-por outrasﬂmedidas integrantes dessa reformula
gao do ensino dé'l? grau. Q agrﬁpémento,_por exemplo, numa mesma
disciplina - Estudos Sociais - dos trabalhos desenvolvidos em

disciplinas especificas (Historia e Geografia).

No entanto, a fonte de preocupagao naoc se relacio-
ﬁa apenas a produgao do ﬁanual didatico, enquanto lucrativa pelo
aumento do mercado consumidor, mas também em relagcio a quantois
so pode comprbmeter a qualidade do-produto que € colocado neste
mesmo mercade. Este possivel comprometimento Suboréina—se_a de~"

terminadas condigbes de produgac que podem distanciar o autor de

{5) Mario Fittipaldi - na . opise ndo & de livros". citagao de Jg
sé Marques de Melo — "os meios de eomunicagao de massa € O

habito de leitura’.In: Revista Leitura:Teoria e Pratica.n?2,
71 983. p.25.
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sua obra, representada por critérios do tipo: numero pré-estabe-—
lecido de pgginas, de palavras, de ilustragoes..., transformando
o escritor em mero "escriba" que tem que se submeter a determina
goes de profissionais nao especializados em Educagac e com  in-
teresse centrado muito mais no sentido empresa/iucro, do que no

valor literario/pedagogico dos textos.

Asconsequencias dal decorrentes podem ser  graves
como, por exemplo, conceitos errados, anélises incompletas, fal-

ta de pesquisa, repetigdes mecanicas, etc.

Embora,a partir de 1.983;0 governo do Estado de
Sao Paulo tenha possibilitado a retomada do ensino de HistOria e
Geografia, em disciplinas separadas, a questao do livro didati-
cé n3o foi solucionada, uma vez que se deu apenas uma divis3o do
contetdo, em duas partes: um livro de Histéria e outro de Geogra
fia, beneficiando tac somente as editofas que, a0 invés de um 1i-
vro, passaram a produzir dois. A questao do confeﬁdo, entretan-

to, continuou sendo secundaria do ponto de vista do editor.

Em'outrés paiavras,,o atraente mercado da produgao
do livro didético estd descomprometido com a boa qualiaade e com
os riscos que © consumidor pode estar correndoy ac adquirir um
produto de ma qualidade. Compromete-se tao somente com um aumen-
tb da produgao que 1he_garanfa uﬁ aumento de capital. Segue, por
tanto, © mMesmo caminho de qpalquer outro setor de produgaoc de
mercadorias, valendo-se de estratégias de markgting condizentes.
Neste sentido,estébelece—se um vinculo professor-empresa, via a
distribuigao, pelas editoras, de manuais especials, contendo a

orientagac para o uso de seus exemplares, com o drgumento de "fa
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cilitar o trabalho do professor". Dessa forma, o professor wvai
sendo transformado em vendedor de livros, na medida em que e ele
que, sem qualquer remuneracac, diga-se de passagem, divilga o)

produto. Isto acarreta uma distorgao até da fungao de professor

‘que € assim desvalorizada, inclusive pela imposigao de enfoques

especificos de andlise.
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3.3. 0 professor e a escolha do manual didatico

Face ao exposto no item anterior, soa um tanto iré
nico, falar de "0 professor e a escolha do livro didatico", pois
nao parece que, ao professor, nas suas reais condigoes de traba-
1ho, seja dada a liberdade de escolha do livro gue ird usar no

desempenho de sua atividade didatica.

Realmente, ha varios outros fatores, de  .matureza
distinta, gue reprimem essa liberdade, o que justifica um item

especifico sobre o tema.

De um lado, tem-se a grande diversidade de exempla
res que chega as maos do professor, atravéé da escola ou através
do correio(*),reiacionada 3 indisponibilidade de tempo para um
exame criterioso desse material pelo professor, seja individual-
mente e/ou cbm seus colegas.. |

De outro iaao, tem-se uma ﬁossive1 aus§ncia de cri
térios para-essa analise, mais elaborada, em decorréncia de fa-
1has.narformagao academica - e até no processo de educaggo inféz
mal.-- dos proprios docentes. |

Nessa mesma face da moeda, pode-se incluir também
a descrenga.que —acredita*sef,muitos professores nutram em rela-
gao a ?rofiésao, desestimulanGOvo de uma escolha mais criteriosa

do livro a ser adotado.

3

Correndo em paralelo, tem-se que OS5 livros coloca-~

(%) Em ambos os casos, o0s ezemplares sao enviados pelas edito-

ras, na tentativa de garantir o consumo de seus produtos.Os

enderegos para o envic de exemplares ou eatdlogos sao obti-

dos na prépria escola, em cursos para professores, ou ainda
junto a orgdos da Seeretartia da Educagac.. .



dos no mercado passam, por sua vez, por critérios seletivos, em
Srgaos vinculados ao Ministério e Secretarias de Educagao. Isto
equivale a dizer que, ao chegar as maos do professor, ja foram
homologados por instancias superiores que podem manteryem  Seus
quadroes, profissionais que desconhegam a realidade escolar, seja
por nunca terem estado ligados a ela, sejé por j& estarem dis-
tantes dela hd tempos. A

Ha, aiﬁda, cutros.fatores intervenientes na esco-
1ha do manual diddtico pelo professor:
- a reiagéo entre o poder aqaisitivp do aluner o custo do ma-
nual, condicicnada ao tipo/localizagao (particular/publica; escQ
1a central/periferia) da escola em Qué o professor atua;(*}
- .decﬁetoé que obrigam a escola a usar um mesmo livro, cuja es-
colha inicial pode nao ter sido feita pelo mesmo professor, por
um periodo pré-determinado;
- critérios de natﬁera.mais subjetiva, como a.escolha-segundo a
indicagao ée.colegas, divulgacao pelos meios de comunicagao, apa

réncia do livro (riqueza de ilustracao, de cores, etc.).

.Bm contato informal com professores de algumas es-

colas de periferia da regifo cuja clientela é de baixa renda,

(*) De acordo com o depoimento dos vendedores de algumas livra-
rias, o0s livros mais caros eram vendidos a alunos de escolas
particulares. Muitas dessas escolas, inclusive, mantinham eon
venios com livrarias.

Embora nao sendo objeto desse estudo, uma analise destes de-
poimentos, ja que eles surgiram espontaneamente, e 1interes-—
sante 0 seu regisiro.

Como é interessante regisirar também que essas pessoas des—
conheciam o conteido dos livros, mas haviam notado a diferen
¢a de prego dos manuais. E segundo eles, os 1livros mats ca-
ros eram adquiridos por alunos pertencentes d setores de me-
dias e altas rendas, enquanto que 08§ alunos de escolas de pg
riferia, de familias de baixza renda, adquiriam os volumes de
menor prego. '
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mostrou que alguns deles, embora conscientes da qualidade ques-
tioniavel dos manuais adotados, justificavam sua escolha pelo pre
go.

A uma possivel proposta de substituigao dos livros
por textos avulsos ou apostilas, responderam negativamente, ale
gando dificuldade em reproduzi-los (falta'de papel, mimedgrafo ,
maguina de escrever, falta de tempo ﬁara selggéo e montagem do

material, etc),

Por outro lado, das 34 escolas visitadas na re-
gido de Moji Mirim, enxl§83-ernortraram*se 2 professofes que nao-
haviam adotado livro didatico para a area de Estudos Sociais(E.E.
P.S.G. "D. Elvira Santos de Oliveira" - Itapira e E.E.P.G. °~ "Valério
Strang" - Moji Mirim). Em todas as outras, os professores isavam
livros didaticos.

A‘faifa de,cbndigses-de trabalho do préfessor e,
fealmeni:e, um dos e_:n't:raVes .a'; um outro tipo de trabalho que se po
deria chamar mais criterioso e mais comprometido com a qualidade .
Ngorﬁasta apenas que o-professor esteja "sensibilizado® para um
+rabalho mals serlo, é necessario fornecer—lhe OS recursos basi-
cos para que ele seja capaz de desenvolver um trabalho mais efi-

ciente.

Essa falta de condigbes de trabalho afeta mais as
escolas pﬁbliéas, para onde se dirigem; especialmente, os filhos
de familias de bgixa rénda; E, portanto, essa camada que, mais
uma vez, sofre as conséquéncias de um sistema elitista gque se

mantém & custa da exploragao da classe social mais baixa.

Este fendmeno, no entanto, faz parte de um quadro
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muito mais amplo. Nos centros urbanos, as camadas de baixa renda
enfrentam problemas mais graves de ordem macro-estrutural, de
que as condigdes de trabalho do professor sao apenas uma das

consequéncias.

) problema, por exemplo, do mercado de trabalho que
as exclul para manté—lés como forga de reserva, objetivande o a-
chataﬁentO‘dos salarios. Ou, entac, leva-as a exercer atividades
consideradas "menos impértantes".e menos rendosas. Concomitante—
mente, a crescente urbanizagao acaba pof impeli-las dos centros
das cidades para 1ugares-distantes,'cpmo.os conjuntos habitacio-
nais tipo COHAB ~ ou para as favelas -~ de dificil acesso e sem
condigdes minimas de habitagzo. Do ponto de vista intelectual,no
momento de iniciar o processo de educagac formal, essas camadas
s30 encaminhadas as escolas em pior estado de funcionamento: sao
as escolas de periferia, com prédios mal construidos e mal con-
servados, pequenos em relagao ao numero de alunos, com professo-
res menos experlentes (os mais experlentes procuram, no mais das
vezes, escolas centrais), com salas superlotadas, com livros mais

baratos e de qualidade inferior.

AT, a maior contradig3o: os que mais precisam de
ensino de boa qualidade por nac terem acesso a outro tipo de edu

cagao, sao os mais lesados.
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3.4, 0 aluno e o consumo do livro didatico
—w‘ﬂw~
Seguindo na mesma linha de reciocinio, podem par-

tir dois tipos de andlise:

1- Ao se afirmar que o aluno de hoje "consome" o livro didatico,
esti-se referindo ao livro descartavel que,baseado em uma me todo
logia de ensino simplifidadoré daquilo que se pretende que o alu
no retenha ao passar pela escola, orientou a produgaoc de um tipo
de maferial, contendo textos para leitura e exercicios de inter-

pretagdc e fixagao de conceitos.

0 objetivo desse modelo pedagbgico €, basicamente,
fixar os conceitos que, numa sociedade dividida em classes, oS
setores dominantes (proprietdrios dos meios de produgac e, por-

tanto, détentore$ do poder) ,consideram importantes.

Trata-se de uma_produéﬁc voltada para O cONSumo,una
vez que,—apSS'O seu uso, cada éxemplar € inutilizado, mobilizando'
uma néva compra. Dessa forma, O 1ivro descartavel surge no merca
do, criando uma necessidade desconhecida das geragbes anteriores:
a de usar © livro e jogar fora, o que se caracterizé como inves-

timento renhdoso para editoras e livrarias.

Ao aluno &, novamente, reservado um papel passivo:
ele compra O livro imposto pela escola ou pelo professor, conso-
me este livro, durante apenas um ano letivo. Em outras palavras,
nio se observa uma relagao direta aluno/leitor X autor X editor.
0 aluno, .assim ', tal como o livro, é descartavel para este pro

cesso;
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9~ Ao afirmar que o aluno "consome' O livro didatico esté—s?
referindo nAo apenas a compra do livro, mas a2 interiorizagao dos

contelidos destes livros.

Nesse segundo momento € que se completa o papel do

aluno: consumidor do ponto.de vista intelectual.

Vale salientar que as duas abordagens devem ser
sempre analisadas em conjunto, sem qualquer hierarquia, uma vez
que € no encontro de ambas que os valores sociais saoc transmiti-

dos as novas geragoes.

Para as camadas de baiia renda, essa transﬁisséo
de valores se da, principalmente, no ambito da escola publica,
por ser esta uma escola grétuita. NZo obstante, € interessante
lembrar,'comc afirma Milton José de Almeida, em ensaio sobre o
tema, éue "a escélérpﬁblica nao € .publica, nem gratuita“,(* pois
nem.{oda a populagao, apesar de contribuir, atraves dos impostos,

para sua manutengao, tem acesso a ela. Nem tampouco ha garantia

de dirveito de permanencia aos que nela conseguem matricular-se.

Um encargo de outra natureza gque pesa sobre a maio
ria da populagd@o carente e que depende da escola publica, & o de
legitimar valores dos setores dominantes na proporgao direta de

sua submissao intelectual ao modelo de educacgao transmitido.

Prova disso - dessa subordinagaoc intelectual = es-

+3 na aceitacao passiva dos conteldos transmitidos pela escola €.

(%) Milton José de Almeida - "A escola piblica ndo é publica,
nem gratuita”. In: Rev. Educagao e Sociedade. Sao Paulo:
Cortez Editora/Autores Assoctados/ CEDES. n¥ie , 1983.
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re forgados pelos manuais didaticos, objeto do capitulo que se

segue.



CAPITULO IV
MEMORIA E HISTORIA DE UM POVO
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4.1. g declarado e a vida

"Durante oé tempos coloniatis a vida do
brasileiro era dura.
Nao havia liberdade. Impostos e taxas
escorchantes. |

- 08 nascidos em Portggal-eram privilegia-
dos em rélagao'aos'daqﬁi,,
Qualquer protesto, © governo ‘ reprimia

(1)

brutalmente. Qudse sempre com a morte.’

Assim comega o discurso pedagdbgico de um dos . 1i-

vros selecionados para este estudo.

Trata-se de uma éfirmagéo capaz de estabeleéer uma
distancia entre © presente-"demdgrético“ e "feliz" do aluno e do
povo bra;ileiro e o passadé "opfeésbr“ da sociedade brasileira.

" Esse nompimento; outmelhér, distanciamento do pas-
sado em relagao ao presente vivido‘peio aluno, pode infundir a
'1de1a de que "a vidaidificil“ "a opressgo" e "a falta de 1iber-
dade", eram problemas de passado, ao mesmo tempo em que transmi-
te a 1mpressao de que a- realldade vivida, no presente, esta isen

ta de problemas deste teor.

Embora isto n3o seja explicitado no texto, atraves
de palavras, as "Jjacunas" deixadas tendem a fornecer ao aluno

condigdes para ele assim considerar os fatos.

Trechos como este, com lacunas que mais represen-

(1) Julierme, op. eit., p.7.
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tam formas a espera de um conteudo, de uma agaoc ou de um pensa-
mento para preenche-las, favorecem a consolidacao de um tipo de
discurso gque se utiliza da "ingenuidade" e passividade do lei-
tor, para propagar determinados valores, determinado mode lo de
cidadania, importantes para os setores controladores da. socie-

dade.

Assim, "g visao de mun&o, conjunto de quadros con-
ceituats aéeitoé por um individuo ou ﬁm grupo e utilizados por
eles no exereicio quotidiano de seus éénsaméntos e de'suas ativi
dades”(zinada mais € - a "visao de mundo" - que a representagio
historica das relagoes de classe, da luta de classes, vivida pe-

ios individuos e grupos ao longo 4o progesso histdrico, © que lhe

confere o carater ideoldgico.

Em outro manual de Estudos Sociais, escrito por

Melhem‘Adas e José Dantas, constatou-se a presenga de momento se

melhante. Ao descreverem O governo de Joao Goulart, os autores a
firmaram: | | |

’M_paftér_&af,’o Brasil passou a viver mo

meniOS‘muitQ dificeis: o custo de vida (o

apre¢o das mercadorias) era muito alto; 0

nésso &inheiro fieava cada vez mais desva

lorizado (perdia o seu valor); havia mut -

to desemprego e rebentaram muitas greves

de trabaZhadores."(S)

(2) Régine Robin - "Os historiadores e o campo linguistico” In:
Histdria e Linguistica.Sao Paulo: Cultriz. 1 877. p.74.

(3) Melhem Adas e José Dantas, op. cit., p.124.
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Ao tratar a questao desta forma, os autores isolam
oS acontecimentos do processo histdrico,uma vez que passam  a
idéia de que os "momentos dificeis do pais", "o aumento do :cus-
to de vida", etc. tivepam infcio e fim naquele momento especifi-

“.

co: "o custo de v1da era alto "havia muito desemprego", por

exemplo.

A linguagem do texto, iéto &, a composigao formal
do texto, +al como fol apresentada, nao esta desvinculada de um
todo 1deologlco gue a determlna, como tambem nao o estao as lacu
nas. Com isso, a contribgigéo que essa forma de linguagem  pode
ria dar para a emancipagao das ciasseé oprimidas, na éua luta pe
la liberdade, torna-se nula. Como E nulo o interesse do poder bur
gués estabelecido em relagao Aceonguista da emancipagao dos setg
res dominados, este tipo de discﬁrso acaba sendo reforgado e in-

centivado.

Uma posturé anaiifica diferente desta, que orien-
tasse © discuiso_pedagégico dOSAmaﬁuais, € que poderia contri-
buir para que.o aluno assimilasse uma visao mais objefiva_ _dos
conflitos que se dao no interior de uma sociedade dividida em
classes e pudesse até assumir uma posiégé em defesa dos ' setores

oprimidos.

Nessa llnha, 'e) proprlo historiador deveria fazer
uma nova leitura (ou certamente 1eltura) da Hlstorla, como acon

L

selha Edgar de Decca em seu livroc "0 Slienc10 dos Vencidos

"Appancar os dominados do siléncio, signi
fiea também entender como esse siléneto

foi produzido, isto &, eomo © proletaria—
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&o'foi derrotado nao 86 na luta politica,
mas também suprimido pela visao ideoldgi-
ca conetituida pelo exera{cio da domina-
gao. Deimar.que o proletariado fale atra-
vée de nossos discursos, ndo signifiea ,
evidentementé, pontiihar nossos trabalkos
com documentagao relativa a classe opera~‘
ria. Tal procedtmento, comum em dguns tra-
balhos htstorzograficos, acaba por silen-—
eiar tndzretamente as voszes aperarzas A
pois, embara élas'aparegam nesses textos,
- ndo comseguem alterar as analises histori
cas alicergadas nos discursos provenientas
das classes domiﬁantes-ou do aparelho de
Estadd,"(4)
Através desta citagéo; pretendé—se reforcar a afir

T

magdo da necessidade de alteracio da postura do historiador, ca-
so se proponha a alterar a sua 1inha de andlise. AT também, a
forma de linguagem teria que ser mudada, uma vez que,também ela
& ideoldgica e nao "meutra®, como muitas vezes pode parecer.

A questao do contelddo desenvolvido nos manuais diz

d3ticos e da forma como esse desenvolvimento se da ( linguagem,

construgao do disecurso, corte histdrico, papel das personagens ,

etc.) relaciona-se com a formagao da memoria social.

Se, para que possam circular no mercado, 0S manuais

didaticos precisam obter aprovagao dos Orgaos governamentais res

(4) Edgar de Deecca - "4 Revolugao Burguesa: © dtscurso e o seulu
ar™. In: 1930: O Siléneio dos Veneidos. Sao Paulo:: .Brasilin_

se. 1.951. p. 69
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ponsaveis pela.selegéo dos 1ivros,(*)isto significa afirmar, em
Gltima instancia, que © contetudo desses livros deve‘adequar“seea
um determinado sistema de iagéias que estabelece quais fatos e
acontecimehtos devem ser reproduzidos pelos manuals, para qué o

aluno deles, tenha conhecimento e os grave na memoria.

‘A construgac da memoria de um povo &, entao, con-

+rolada por uma visao unilateral da realidade.

Dessa maneira, afirma Marilena Chaui na apresenta

cao do 1ivro "Memoria e Sociedade'de Eéléa Bosi -,
"as lembrangas pessoais e grupais-éﬁo“iﬂ
vadidas por outra 'historia’, por uma
outra memoria que rouba das primeiras o

(5)

sentido, a transparéencia e a verdade"”.

0 resultado de tudo isso é um conteldo mais preo-
cupado em promoﬁer nao a memoria,mas a amésia social, na me di
da em que, aQ'éténder Es_éoiicitagaes dos Orgaos governamentais,
marginaliza temas e segmehtos da sociedéde; privilegiando oS in
tefésses de quem controla ééonamica e politicamente a sociedade.

E a sociedade capitalista tende a promover n"g his
toria éficfalrcelebratipa, cujo triunfalismo & a vitoria do vég

n(6)

ecedor a pisotear a tradigao dos venetdos.

0 comprometimento des manuais selecionados com &

(*) Ler estudo mats gprofuﬁdado a respeito da interferencia do
Estado na produgao do manual didatico, no eap. III do 1ivro
de Joao B.A.Oliveira. A Politica do Livro Didatico. op.ctt.

(5} Marilena S.ghamf - "0s trabalhos da memorial. In: Membria e Socieda-
de de Eeléa Bosi. Sao Paulo: T.A. Queiroz, (.979., p.XI1X.

(e) Id., Ibid
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vis3o oficial da histdoria esta impresso na capa do livro de Ju-
1ierme e no de Wanda Jau Pimentel ao destacarem:
"De acorde com o novo guta curricular im

ptantado em 1.978.

No livro de Melhem Adas, o registro esta na apresen
tagio do livro, onde se le:

"o livro obedece rigorosamente 4 orientg

gao forneeida pelos Guias Curriculares..”

E foram esses Guias, como ja se teve a oportunida
de de ver, que estabeleceram os cortes historicos a serem fei

tos pelos manuais.

Trata~se de mais um momento de controle da lem~
branga, cuja consequéncia € a materializagao da memoria  social
de um poOvO, dificultando a compreensao do que seja ou deva ser

a Histdria e impedindo que esse mesmo povo participe dela.

.Quando Walter Benjamim aponta o lado positivo da
erda da memdria ara que se deixe de preservar a propria in-
perdc : 2 : -

justiga arquivada, € a essa memoOria que o autor se refere.

No entanto, apenas a perda da memdria nao basta ,
posto que essa perda levaria aoesqmacimento,fambém lembrangas
significativas da formagao de um povo. Em lugar das injustigas

arquivadas, ter-se~ia que depositar os relatos das lutas desen-

cadeadas na conquista da justiga social.

Tprata-se de um trabatho arduo e meticuloso de

resgatar, entre as ruinas da histdria, os cacos que contam a his

+0ria dos vencidos, dagueles momentos que nao receberam "legali
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dade" pela histdria oficial, daqueles que sucumbiram e, a par-

tir dal, construir uma nova histdria, através da memoria social
e nio da amnésia.
Nesse sentido, seria o momento presente construin

do um futuro, através do passado que também é.social.

0 controle da memdria, pelos setores dominantes ,

pode desenvolver,ftambém, paralelamente, sentimentos de submis-

‘s3o que facilitam o controle dos individuos por parte do Estado

ao qual o manual diditico acha-se vinculado.

O0s fatos apresentados de maneira linear e "certi-
nha", no manual didatico, dao destaques para modelos ideais de
cidadao e de nagac, com o intuito de impor a aceitagao . desses

mesmos modelos por todos 0S5 que tém acesso ac livro, © que,des-

‘de ha muito tempo,vem despertandoc a preocupagao com O conteldo,

transmitido pela escola.
. Tal preocupagao foi tema de um artigoe escrito por

um trabalhador grafico de nome Hobart, citado por Brian Simon no

livro " - Education and the Labour Moviment, em 1.8%k.
-Bepfoduz—se parté do comentdrio feito por Simon a
respeito do artigo:
‘M"Sey primeiro artigo (ao referir-se a Ho
‘bart), sobre educagao elementar, versava
cxtonsamente sobre os curriculos e anali
saqva o tipo de enfoque uttilizado nas es-—
colas. Os livros-textos de historia usa-
dos nas escolas cobrindo o periodo de

1.845 - 1.880 continham 160 referencias

a
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a guerra e derramamentos de sangue e ape
nas 60 as reformas soctais paeificas. A
geografia estava confinada as areas onde
o exéreito britanico tinha sido bem suce
dido. O contesido dessas disciplinas, Jun
to com o ensino de escrita e aritmética
era extremamente limitado. Mas, Hobart
reservava sua princ{pal polémica'ao efei
to total da.educagao poiftica q#e; clama
va ele, procurava_desenvolver a submis-—
sao e a aééétég&o_da moralidade ecapita-

lista."(?)

Também no Brasil,essa preocupagéo vem despertando

o interesse de muitos historiadores e educadores.

" Em alguns momentos, 2 preocupagac com O ensino de
Histdria, resumiu-se a uma mera questao didatica, como comenta
Jonathas Serrano, em 1.935, na apresentagao de seu livro, Como

e ensina Historia:

npapemos todavia confessar que em MnossSo
ﬁe£0'35-recenteménte se vem reagindo com
efic&cia‘cbﬁtga os velhos moldes rigidos
que a rotina consagra no ensino de uma
das diééiplinas mais interessantes e de

"(8) -

maior alecance educativo. ( referin-

(7} Cf. Brian Simon, eitando o artigo de Hobart. Education _and
the labour movement - 1.870 . 1.920. London: Lawrence and
Wishart. 1.974. p.l46 - .

(8) Jonathas Serrano: (omo se ensina Historia. Sao Paulo: Melho
pamentos. 1.935. p.13.
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do-se a Historia).

Embora a preocupagao fosse com © proprioc concei-
to de Hist8ria, o autor citado nZo atinge essa amplitude, cen-
tpando sua analise apenas no aspecto didaticeo, o que lhe pare-

cia fundamental para o ensino na escola.

Atualﬁente,'entretantoa os estudos vem mostrando
que a diddtica esta relacionada ao proprio conceito de Historia
adotado pelo professor, o que engloba a analise do ensino de
Histdria em uma Unica questao: a de visao da Histdria como pro—

cesso.
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4.2. A linguagem do saber historico e a figura do heroi nos ma-

nuais didaticos

A maneira como os textos sao apresentados ao lei-
tor, nos livros dldatlcos, € importante nesta analise ja que nao

se pode atribuir a linguagem um cariter de neutralidade.

"As palavras sho teeidas a partir de uma multidao
de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagoes _so-
etais em todos 0s domfnios,"(g) 0 que équivale a dizer que "cada
época e cada grupoIQOcéal.tém seu repertorio de formas de discur
so na comunicagao sécio-ideologica. A cada grupo de temas perten
centes ao'mesmo gEnero, isto é, a eada forma de diseurso soeial,

corresponde um grupo de semas. " (10)

Assim como. ~ Backtin; entende-se a linguagem como
uma manifestéééQ-do'penSamen{o que assume, NOS manuals didati-
cos de Estudos Soclais, uma caracteristica especifica: envolver o
leitor nos valores sociais que precisam ser transmitidos aos di-

ferentes setores da sociedade. _ .

Ja se. aflrmou que, no caso dos 3 manuais aqui con
siderados, essa manlfestagao do pensamento, pela linguagem escrl
ta, € manifestagao da 1deolog1a do setor dominante da socliedade,

resultando numa produgao literaria que satisfaga a essa ideolo-

gia.
Nio sera demais transcrever,aquiyas analises fei-
(8) Mzkkazl Backtin (Voloshznov) - "4 pelagao entre a infraestru
tura € as superestruturas .In: Marzismo e Filosofia da Lin-—

guagem. Sao Paulo: Hucztec. 1.879. p. 27.
(10)Ibid., p-29.



tas por Re

das formas disc

da estrutura dos

caira apenas sobre os ca

gine Robin, a respeito do comprometimento

"-Que as formagoes discursivas nao podem
ser apreendidés senao em fungao das con-—
digoes de produg&é, das instituigoes que
as implicam, e das regras cong titutivas do
discurso: abméxa sublinhava M. Foneault,
nao ge diz uﬁ&_coisa_qﬁaléuer, num momen
to qualquer, em qualquer,luéar,

~ Que as formagoes discursivas devem
ser relacionadas a;m as posigoes dos a-
gentes no campo das lutas soetats e idegQ
logieas.

- Que as palavras sé sao analisaveis em

fungdo das. combinagoes, das construgoes

RS | 11)
nas quazs-sao‘empregadas."( 1

89

ideoldogico

ursivas em relacgao as diferentes classes sociais:

- Com base nessas consideragoes, cabe agora um exame

manuais diddticos, lembrando que .a analise @ re-

pitulos relativos 3 historiografia.

cificas de descrigao do

No livro de Julierwe,detéctamfse +res formas espe-

geu conteindo:

'A- Apresentagao do conteudo das uni

o intuito

dos fatos

s acontecimentos, no desenvolvimento do

dades, pelo autor do livro,com

de registrar e impor, ao leitor, a an3lise que ele faz

ocorridos.

Nesse tipo de apresentagéo do capitulo, © autor

(11) Régine Robin, citandoP. Henry, Ch.Haroche e M. Pecheuz. ©OD-.
ett., p. L15-116. '
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comumnica-se diretamerte com o leitor, passardo-lhe, de forma pa-
terralista e também autoritdria, a propria amalise que faz dos
fatos, interferindo, assim, ma sua leitura e irterpretagaoc an

‘tes mesmo de o aluro dar irfcio a leitura da unidade .

Passa-~se a registrar aqui, 5 dos 17 e nunciados
que apresertam as uridades de fundo histoOrico e que est3o con-
tidas ms dois primeiros capitulos do livro, para . que se possa

ter uma idéia desse tipo de discurso.
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™
MINEIROS E BAIAKNOS CONTRA
EL-REI DS PORTUGAL i

O Brasil ja tinha muita gente.nascida
N - no Brasil.

Mas, como vocé ja sabe, eram os .
nascidos em Portugal que recebiam os
‘mais altos cargos no Governo e no
‘Exército. E ganhavam os maiores lu-
cros, exportando riquezas produzidas
pelos brasileiros do interior.

E olhe que estes -brasileiros ja

QUINTH LRI NLON,

N

- tinham histérias muito suas para contar.

' N - o :
A dura conquista dos sertoes. A.demo- / L
rada descoberta do ouro. Aslutas contra = 4N
os invasores. Isso fazia com que até 4

muitos portugueses ‘de nascimento
~ tivessem aqui sua verdadeira patria.

Este sentimento de amor pela propria
terra é chamado . de. nativismo: aqui
nascl, aqui trabalho, aqui tenho que ser
respeitado ‘

. E 'os brasileiros ndo eram respe;—
tados por Portugal

Uma aqui, outra ali, comegam as
guerras pela liberdade.
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€5 A VINDA DA FAMILIA REAL E AS
<)) HOVAS CONDIGOES DA COLONIA
: . R

i ‘;qu’g B " Em 1808 aconteceu um fato
rgﬂi$\ 3 ‘inesperado. ‘
1 ﬁf” e - e

Mp ) ~ Toda a familia real portuguesa
e a e sua corte (mais de 15 mil pessoas),
5 (resolvem trocar o conforto e o luxo

da Metrépole pela vida prosaica”
_da Colbnia. - ‘

Esse fato, també&m conhecido

4 como “Transmigragdo da familia
“real”, teve conseqiiéncias importan-
; t tissimas para o Brasil.

;; ;‘ - Quais? Vejamos, a seguir.
o 14 -

b
Y :

AL L T L

LARE spnagm s...:*—':-—l :
L L B S R Ey:

HELEHT

T T

H Iﬂm’.‘“i‘k‘:&{’ --~: -

: i - -
e
L Tt

1 : <
foijiizt e

importdncia .com © © estabelecimento da corte de D. Jofo.

Rio de Janelro ganhou granda

1o}
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AMERICAS - ENFILZ LIVRES?

— . —— — s e -

A partir do século 16, as prmcnpais nacoes europexas conqulstaram
varias colénias nas terras americanas. ;
A Inglaterra tinha 13 coldnias na costa Atlantica da América do Norte
A Espanha dominava as terras que se estendiam do México & Patagonia.
Portugal era dono do Brasil.
Franga e Holanda possuxam pequenas
3areas
Durante séculos as colomas americanas
foram exploradas economlcamente pelas me-
Y tropo!es .
’ Além disso, ndo hav:a liberdade.
744 . Chegou um ponto em que os habitantes
" 17 :dos palses colonizadores disseram:
3 “Bastal”
E comegaram as guerras de libertagao.

-

22
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GETULIO VARGAS, 15 ANOS RO PODER (
:

———- oy o W

A Revolugdo de 1930 comegou no

dia 3 de outubro.
A crise econdmica de 1029 deixara

_a nagao confusa. Havia descontenta-
““mento com OS COSIUMES politicos da
. Reptublica Velha. As eleicoes presidern-
13 ciais . foram realizadas num clima de
| )

LY

tensdo.. . .-
Proclamada.a \vitoria do candidato
de do Sul, sob a

T gy e {
o AT ‘ﬁ ot
Py Lo o
- ‘g*z’. s "
‘é—u_.
u‘ ]
N
.

i
o Aw'"_"’:hé;% 5 :
B o kY - LY myne
: T 25

da situagéo, o Rio Gran

..t:-—t"" ? - ‘ gl b L 2
[tngy - e L
o l"v'"-, 1 AR p

Y g oi3ily : A
%B rl*fj chefia de. Getdlio . Vargas, levanta-se
Tk 15k i - ' -

Sia o conira o governo de Washington Luls.
A is, com Olegério

Também Minas -Gera
Maciel & frente. E o Nordeste, com Jua-

rez Tavora.

Uma Junta Militar (generais Tasso
Fragoso, Menna Barreto € O almirante
lsaias Noronha) depoe Washington Luis.

No dia 3 de novembro Getulio

~ Vargas assume O poder.

- *e’-‘é" 5

i

Revotucionéricé de 1832 Getdlic — © mais fongo .-‘m:;.f

(12) Julierme, op. ¢it. p. 18-17-22-28-74
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Ao impor sua visao dos fatos, o autor esta impon-
do também, de acordo com as consideragoes feitas no inifecio do
cap{tulo, a visao de mundo darclasse a que esta representando e,
como foi analisado no cépitulo referente a produgao dé livro di
datico, QS'livros aqui arrolados estdo apresentando o discurso

do poder.

B- Fazem parte desse manual, também, as histdrias em quadrinhos ,

tpazendo mensagens simplificadas dos acontecimentos.

Tudo leva a crer gque o autor, ao usar esse recur-
so, estivesse atendendo -a uma preocupagao editorial de assegu-
rar o mercado consumidor,através de técnicas com as quais o alu

no ji esta habituado a conviver, como a televisaoc e as revis-

tas em quadrinhos.

Sao recursos -utilizados para prender a atengao do
individuo através da imagem e gque, POr serem considerados "moder
nos", levam o editor (ou autor) a usa-los nos livros didaticos,

sem considerar a gqualidade do conteudo.

Preocupado com essa "arte de sedugao”, Osman Lins'
observa com énfase: | ’
" ..todos esses passes demagogicos expreg
sam o desejo iﬁcontrolével de seduzir o
consumidor. De © conquistar, ndo pela efi
cisneia, ou ndo sé pela eficiéncia, mas
pela lisonja - comportamento ffpico da so
eiedade de consumo e frequente nas mensa-
gens publicitarias. Assim se vendem auto-—

moveis, sabonetes, eigarros, bebidas, en—



ceradeiras etc. Lisonjeia—-se O comprador
anonimo, pois este, considerado em bloeco,
& poderoso. 0 mesmo mecanismo, transpos=
to para o.campo da educagao, éssustarnos.
Sabe-se de que concessoes € artifiecios €
capaz a industria para triunfar, para
ehegar & lideranga do mercado. A tenden-
cia nao & jamuis para elevar o eonsumidor,
mas para explorar seus pontos frageis e,
atendendo a sua expectativa, descer até
ele, ¢ ats, se possfvel,'aviltéwio. Que
esperar, entao, de tuao isgo aplicado ao
livro diddtico? H&, ndo sé nos editores,
mas também nos ofganizadores de 1ivros
(80 estamos examinando, bem eﬁteﬁdido,os
de fComunfcag&o ¢ Emzpressao”), a eonsci-
- énecia da massa de estudantes como podergl
sa Aaipa de consumidores, de eompradores
de -obras eseolares. Essa consciénctia vem
se-revelan&o, vémos, por.yma série de a-
titudes pouco adequadas & sobriedade prd
pria da catedra, o que ja representa uﬁ
recuo € uma goncess&d. Ndo estaremos na
iminéncid de outras, decerto noeivas a
uma area ja profundamente minada como €
a do ensino da lingua? Nao estarao estes
‘ecompéndios, o0s que tenho em maos, afeta-

dos na sua concepgao pela = deformadora

97
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conseiéncia do poder do mercado ¢ do afa
de transformar—se num dos seus preferi-

dos?”(zs)

Essas observagoes podem Ser facilmente indentifi-
padas no manual em questéo; uma vez gue é transparente a preocu-
paééo em conquistar o mercado consumidor. Taﬁto & verdade,  que
os quadrinhos s3oc encontrados logo no 19 e depois no 3° capftﬁos
do livro. Os temas tpabalhados sao “Guérra dos Mascates" e " A
vinda da familia real e as novas condiéaes da Colonia", anexados

a seguir, a titulo de ilustragao.

S

(13) Osman Lins - "A arte da sedugdo®. In: Do_ideal ¢ da gloria:

e

prob lemas ineulturais brasiletros. Sao Pauio:oummus. 1 977
pn 129 - ZSO- v - .




CUERRA DOS rﬁmscmsx

rNo comego do sécilo XVII,.
duas’ Iocahdades pernam-;
bucanas, vizinhas de- poucos?
qutiémetros, foram palco de’
muita rivalidadete conflitas?
Em Olinda, capital: edeﬁPer-,ﬂ
nambuco, residiam}os’ ;des—"* s
cendentes . dos " qug. havrqu*‘-' 2
lutado contra %os,abo LB
deses. EE tmham crgu!{p gt ity
suas tradi¢oes:e . dezsua" i
posigdo de. cap;tal o I
onde morava o: govaw R — squegrdos no comércio de exportagio do
‘nador da - capltama 9 R . pdctear, Recife tinha, mais; thabitantes, além?]
bispo e ©s aristo_;_-:: . ‘

tde belos pa!éc:os e, obras pubhcas execu-
crata$ B

T Ema—Reclfe ‘(gue durante @ guerra holan-
desa fora capital, em iugar de Ohnda) re-*‘

“i?p«

Bt

Ktadas por. Nassau!- Para: manifetar:seil
_ “desprezo. ;pelos recifenses,: o . povo de’
O!mda chamava-—os de Mascates. e

L
wF
"
ko,

[ ”ﬁ'ﬁ."“‘»ﬁ"e

Em 1710, gragas ’ = . -
a seu progresso, fi:- im - i [P s e
Recife é elevada {:7 : ;
a categoria de
vila. O governa-
dor Sebastido de
Castro e Caldas
manda levantar o
pelourinho, que
simbolizava a
autoridade e a_
justica do rei.

Ao serem demarcadas
*"* as fronteiras entre as
duas rivais, surgem va-
rios conflitos. Tendo
ouvido que alguns olin- |
denses tentariam de-
pd-lo, o governador or-
denou algumas prisdes.

Cresceare-:
volta em Olin-

da. Populares
‘marcham so-
“bre o Recife,
invadem-no - e

derrubam o

pelourinho.« O

.governador
foge para a

‘Bahia, i
*

w ! -","’«""' -

j = & Yu,' Bt doe i
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blicano

e

¥

ento-mor Bernardc Vietra de Meio
de Portugal. Foi o que bastou para gue

armado, propondo aos pernambucanos a sepa-
|racao

comegam a pregar um movimento repu

do sarg

I+l os mascates saissem em defesa do rei, entran-

"l

w10t
o Qs
B o 9
oo g S
=222°
<6%F o
-0 T
9 m©C
2s -3
g3 Ec
Maaa
2 8= 3
,.feg.
Decam
» g
T RE:
o %vs
cO00Fe
- p - |
l.mat
OrlC - o
o @ S.w m :
v - 9 o, et .IWR
o EQ B N e AR e
o= E o dpted ‘
ps.sad =d a
Smc.w.mw :
b - @
a.hu..b.bdum,

.l.-.,ﬂU
Onvu
RS
= ey
-..u....L_.a...Dmd
gmde
et £
O E &g
A
w6 00
R
%.mmM
T & v
£c W
~E0
vp O
OO X
280X
.= 8%
VS%F
. o ST
8 ES
1 Q@ e
muSa
5T . cC
| S
RwEDQ S
R e 9,

AN

s animos comegam a serenar.

§. que O

"

)

Vi
ke
_

i KA T Nk
T S .),\. J
A””m. R %

i ..Il...l..l.l-f/y.ﬁa«.l 3
SRR

LW
O o
o
W
g o
[13]
o g
T o
=
c O
O«
£oe
W
S o

1
=3
=
&
e
3]
3
)
-5
bl
Y
ik
24
s

—

\

Vi T L el B S
e e ey

4

L0 @'5.8 8 5. 10
muadrmooﬁ%vﬂrm
On dnnr..nnuu.m,.u
S898e 8895
] .
T.hmcummacmw .MmC
QE©B G gL
Ve g g & 52
X gouwon>"g=2
..CC.N..&..NSMM
Yo gEpzo8 8
g CZ0 8
AC [ 1) B
Eaas [H ] el O
WY gE s &
meencsonem
Weoo>ooolEw
s
R »\.m., rw;gﬁgﬂ. s
DA BT

¥ . bustecera
Mascates.

+

con-

Qes

tos em novas manifestag
tra o jugoeestrangeiro.




 BRASIL- REND UNIDO

No comego ‘do século XiX, Napoledo Bo-

naparte, Imperador da Franga, realizava .
uma politica de conquista, tendo. subme- !
tido quase todas :as nagdes, europeias.
O cltimo obstaculo,- que .impedia- o -total i
controle da Eurgp%a pela Franga, era'a s

Inglaterra. T SE R UL AT
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Para vencer ‘os ingleses, Napo- -
ledodecretou, em Berlim, o blo-
queio_continental.. Proibia a’ toda
e qualquer nagao. européia man-
ter comeércio com a Inglaterra,
além de prisdo de saditos ingleses
e saque de seus:bens; Portugal
“desobedeceu ao blogueio,-e.Na- .
poledo, em represalia*ordenou a0 ;-

o N ¥
A - oy
i et SRR S LR e

. .-D. Jodo ordena as pressas O embargus

.. Para escapar a prisdo, 0 principe-regente

de toda a corte portuguesa para o Brasi.;
‘ Mais de 15 mil pessoas e seus bens si
alojados em alguns navios, partindo sob o5
tiros dos canhbes franceses, que acaba.i
- vam de entrar em Lisboa. o 1

general Junot :a’invasao do terri-

1

torio luso.
' *

18

Jatae.

.
I

,."n 3

A esquadra - dirigi
Violento temporal

viajava D. Jodo e

‘para -a Babhia, inclusive ©

a-se para o Rio ‘de Janelry,
divide-a em duas. Vai uma pins
«Principe’ Reals,; ongdy
seus auxiliares mais diretos. ;

B



n Bahiay
:deB chegm; Ao chegar ao
is 22 de ja- Rio de Janeiro.
iro de 1808, o Principe &
: Jozo ficou seus fidalgos
t més. Ali foram recebi-
‘,;3 ins. ira-: dos com festas.
!o go ec%no— Para alojar os
jsta José da 15 mil portu-
jva Lisboa gueses recem-
is Vis~ chegados, 0§
' :gemdse Cai- cariocas foram

obrigados a
ceder~-lihes & o N\
suas casas. i e ; ‘;g
| Aos que resis- | TS i et * =
e CENT Y .| .tiam, o principe mandava aiixar a porta as letras
g janelro de 1808.. Q% #0310 'P. R, (Principe Regente), e o proprietario era
3§0 1114 apress -ar:\jfffﬁz " ‘Kgﬁ ‘| tirado a forga. Por tro¢a © povo passou a inter.
252 independencia. P bid =2y pretar P. R. como «ponha-se na rua». )

1 ]

i), assina 2
srta-régia gue abrid’
; portos brasileiros
; nagoes amigas: 28

.noz-moscada, a cana caiana e outras.
| A ‘Guiand" s6 foi devolvida a Franga em’
1817, Também o territério da atual re-
poblica do Uruguai foi ocupado por or-
dem de D. Jodo. Tropas poriuguesas,
- |.paulistas e catarinenses entraram em
Montevidéu. Em 1821, o Uruguai foi
incorporado ao Brasil com o nome de
provincia Cisplatina.

D BEE O] Sl A S
im dos primeiros atos de

larar guerra. & Franga e mandar’ invadir a
iuiana Francesa. O brasileiro Jodo Severiano
\aciel da Costa, depois marqués de Queluz,
)i nomeado seu governador. Fez excelente
dministracag. Devemos a ele o envio de
lantas entdo aqui desconhecidas, como & |}
uta-pdo, a mangueira, o abacateiro...’




it

om a transferéncia .da’

ortuguesa, nossa terra trans- . A : .
“rmou-se. de fato, na metropole. geiros vem estabelecer-se_em NosSO litoral, aumen-j
la0 s¢ justificavam mais as res- tando © progresso. N

corte Rgvogam-se .as leis que pro:blam‘ a instalaga
bricas € rapidamente. estas muitiplicam-se. Estran-{
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o de fi.

ricbes a0 nOsSSO progresso. O D
- T e S

Srincipe faz varios melhoramen-
os, como a criacdo da fabrica

de polivora, O Jardim Bot

a lmprensa Régia, a Biblioteca

Real (hoje nacional),a Aca

de Marinha, © Banco do Brasil. |
O aspecto urbano do RiodedJa-!
neiro € melhorado. Ruas sdo;

calcadas e novos prédios;
iruidos. Circula © primeir
nal oficial brasileiro — 2

Anico,

demia’

cons-
o jor-.

zeta do Rio de Janeiro.]

o A R

D. .Jofio V1 de tal f6rma; havia-se
acostumado. com o Br asil ique,
por. seu gostp,}éniéi’si?éaii‘ia' da-
qui. ‘Entretanto,: em 1820 ocorre

uma telvoluc;éo na cidade do Por=
to, e S revoltosos -passam 2 exi-
gir sua volta. Em 1821, & obriga-

4 do a regressar 2 Portugal.
Joao V1, pressentindo¥gue © Brasil

iria cedo ou tarde fibertar-se de

' “Portugal, chama seu filho, o prin-

cipe D. Pedro de Alcéantara. @
quem deixa no trono._-_dizendo:‘

| CEPARAR, ANTES SEJA
1 BARA TI, QUE ME HASDE

PEDFO, SE O BRASIL SE

RESPEITAR , DO QUE FA-
RA ALGUM DESSES

SR

| AVENTUREIROS | . 5%

' Er 1818 morre Dy
- Maria 1 g}oe‘nte*mer};
| tal. ‘Apbs a morte de
‘sua’l, mae ;g?que'rf}-
-substitifa no 4rono,. o/

" Principe :6 aclamado.
" rei, com ot de’

T
-

. Jodo Vi L2

e T

5

44 Com a partida
H inicia-se a fase decisiva para 8

s il bl

Unido a Portugal

| .
Algarve.

Desde a abertura dos}’
portes, © Brasil tinha
progredido celeremen-! E
te. Em 16-12-1815,1 -
aconselhado por diplo-}:.
matas do.Congresso i
de Viena, D. Jodo re-i-
solve elevar o DBrasil
a categoria de Reino}

e

et

s s
Ay en 2

. r.”.;.r_.y

independéncia do Brasil

dos lagos de ‘id_ehtidade
nossa terra € seu povo.
' ol

o
e luso-b cileiro_iria.

et

principe—regentgg D. Pedro. que
aqui se criara, ‘possuia profun-

cisivo_quands.
ais tarde. esse_princi: ;

ide D. JO,é.‘-‘ wﬁ%
}

ok

comy
Tatk
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Aos temas apresentados,através dos guadrinhos, cor
responde uma descricac linear dos acontecimentos, acompanhada por
ilustragbes grotescas e mal-feitas, muitas delas mantendo pou-

ca relagao com o texto escrito.

. "As fotografias, em geral, (s&o)-de uma
grande banalidade e mal impfeésas. As re
produgoes, verdadeiramente lamentaveis ,
quase gempre borradas e, por‘vezeé, sem
informagdo sobre o original (e)...gran
de quantidade de personagens com cara de
retardados e.em cujos semblantes perpas—
gam todas as gamas.da imbecilidade. Tu~
do parecendo obedecer ao coﬁceito de que
o aluno nao esta. apto, Jjamais a qualquer

esforgo sério.;.”(15)

Osman Lins, em seu desabafo deixa evidente a sua

preocupagao com a maneira como sao tratados agueles que ironica-

mente sao chamados de "sujeitos da educacgao" = os alunos.

Mas nao apenaé’isso deve ser objeto de preocupagéo,
como tambem o féto de se estar diante de uma situagao extremamen
te agressiva:@e,transférmagéo do pensamento em mgrcadoria, atra-
 vés da relagdo aluno-consumidor, na qual apenas o lucro parece
estar‘em jogo. |

Ainda em relagio ao conteudo desenvolvido nos qua-
drinhos; observa-se que apenas no quadrinho de n? 11, do capitu~

1o referente & vinda da familia real, hd a participag@c de  uma

b

(15) Osmam Lins. op. ctt., P- 138,
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personagem, através de um dialogo explicito.

FEDRO,SE O BRASIL SE
CLPARAR, ANTES SEJA
PARA TI,QUE ME HAS DE
RESPEITAR , DO QUE FA-
RA ALGUM DESSES
AVENTUREIROS !

Nos demais quadrinhos, o discurso € indireto, fei
to pelo autor, sem participagéq da personagem, cOm gravuras ape
nas ilustrativas do texto, nao deixando espago para qualqguer ou
tro tipo de analise do tema.

. No tocante a ilustracdo, os quadrinhos trazem re-

produgoes de fotos das personagens ou desenhos que, devido a

ma qualidade, somente com muito esforgo permitem estabelecer a

relagdo entre o desenho e o texto.

Exemplo disso, pode ser observado nas gravuras a-

seguir:

(16} Julierme, op. cit. p. 20
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é}f?&?:?'wﬁ‘ﬁjg, iy i . ’_'.'_‘-;ngg:'.-_' Revopgam-se as leis Gus proibiam a inslalacao de fa-
"m(“‘fgi;j,}‘iﬂi’g‘r:‘—-j,’;) “Ilz7 . Tnfforicas e rapidamente estas multiplicam-se.  Estran-
-_—‘, ¢ ;::‘f ‘..pﬁ‘:;i’.,gf ,p“_‘@/‘;/:?’/,,-'} “{.jgevros vem estzozleczT-5¢ em nosso litoral, aumen-
P e 1 2T (32'9 1 ‘,,{f}féﬁ:&s?ﬁ':' tando o progresso.
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'5,,4:_,”'_(_"_ u&-'? BIgPSR ! ! T otk 1% ) H - —
it sy et ) i
e T o : g Desde a abertura do
R et . 4 ! - & i 1 .
2T B e el porics, o Brasil tinhg
%‘ﬁ.ﬁ = o e proeredido celeremen-
e - - L -12- !
";"f”: VoY, == it l{j. Em 16-12-1815,
_w‘,j mi‘““ ot LD e E :_gﬁ:’w g aconselhado por diplo-
oS ,,,{,é@‘!, g {‘(.&{,, -"“W;_g = matas do Congresso
T st pa X S T de Vien 3o re-
iR mﬁg&g;,gggm __...-Aq‘ﬁﬁ% EFrannied ena, D. Jodo re-

I T e e i oy solve elevar o Brasi
A et S e Ty i S 1 a4 categoria de Reir
T o i e o TR s L2 -E CE ¢
£ —prr, 33 ‘ Unide a Portugal e
quadra dirigia-se para o Rio de Janeirp : Algarve. N ' _
o temporal divide-a em duas. Vai uma parq R ] v a0 -
a Bahia. inclusive o «Principe Reals, ondg ' I { :

..noz-moscada, a cana caiana e outras.
A Guiana sé foi devolvida & Franga em
1817, Também o territério da atual re-
publica do Uruguai foi ocupado por or-
dem de D. Jodo. Tropas portuguesas,
. paulistas e calarinenses entraram em
Montevidéu, Em 1821, o Uruguai foi
incorporado ao Brasil com o nome de
provincia Cisplatina.
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m dos primeiro
arar guerra & Franca e mandar invadir a
uiana Francesa. O brasileiro Jodo Severiano ijx4:7
aciel da Costa, depois marqués de Queluz, &

i nomeado seu governador. Fez excelents [A}
Iministracds, Devemos a ele o envio de {1
antas entdo aqui desconhecidas, como 3 §i%
yta-pdo, a mangueira, o abacateiro...- -
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(17) Idem, p. 12-18-20. o . ‘ |
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C- Descrigao dos fatos, de forma linear, com © uso de gravuras

coloridas . com a finalidade de ilustrar o texto.
Os capitulos sao divididos em sub-itens que dei-
xam transparecer, também al, a conotagao que o autor pretende

dar ao texto. Como temos: ' .

ncolonos jogam cha mo marl! (p.23)

"4 egpada do soldado e & luva do diplomata®.(p. 32)
"Uma guerrfnha Que foi Zange".(p.é&)'

"Governo Constitucional: iras anos de paz'.(p.76)

nranio Quadros, o imprevisivel”. (p.84)

p- Ha ainda, um levantamento dos pontos principais, a titulo de

resumo, no final de cada. capitulo e, em alguns outros, um texto

complementar referente ao conteudo desenvolvido.

VISAC GLOBAL

Quais as revolugdes
combatidas por
D. Pedro H7

Qual delas ndo fo!
pacificada por
Caxias?

Que quesides teve
o Brasil no Prata,
20 tempo de
O, Pedrc U7

Além dos sacrificios :

materisls & de vidas
humanas, Queé conssé-
qiiénclas liouxe &

. Guerra do Paragual

para o Brasil?

Batalada

» Farioupitha

L4

Liberal

Praleira -

« Praigira

+ Quprra contra
Cribe & Hosas

3 guerra contia
Aguirre

= guerra do
Paraguai

3 transformou
muitos de seus
pliciais em
partiddrios da
flepiblica e
da Aboligdo

diminulr a par

Nestes momentos, excegao feita ao discurso

nos capitulos em quadrinhos,

cia entre ele e a situagao relatada.

Idem. p. o1

sio transmitidos inteiramente ao leitor, na me

dida em que
ticipa da descrigao procurando eliminar, em parte,
Com essa atitude,

ticipag@o do leitor, reduzindo-lhe, portanto,

1(13)

usado

& que os valores do autor-narrador

ele
a distan-
procura

as
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possibilidades de aprofundamentc na analise dos acontecimentos ,
uma vez gque essa anilise ja vai sendo feita, pelo autor, ao lon-

go do texto,

Como um todo, a obra apresenta um tipo "trivial'de
discurso, cujo pano de fundo & marcado pela verossimilhanga (apa
réhcia de verdade) e pela subjetividade, na medida em que nao ha
preocupag%o em reproduzir exatamente a realidade, mas apenas re-
gistrar a "impressao" que se tem dela, de acordo com as caracte-

risticas ideoldbgicas ja consideradas.

E- A figurardo herdi, figuraggq mitoldgica, encarna a necessida-
de de se transmitir um modelo de cidadao que se espera seja a-
preendido pela maioria da populagao, atraves dos ensinamentos da
escola, com & finalidade de que essa populagéo reproduza o "mode

1o ideal de Homem" criado pelos setores que controlam essa socie

dade.

Séo'figuras que devem, portanto, personificar a"al
ma" .e "anseios" do povo,-atendendo as expectativés daqueles que,
em momentos histdricos espeéificos, dotados de um poder que ‘ a
pfépria sociedade lhes delega, estabe}ecem’quais sejam esses va-

ljores, de acordo com a ideologia que lhes € propria.

0 "herdi positivo.deve-encarnar, alem de
todo limite pensdvel, as exigencias de po
der que o eidadao comum nutre € nao pode

satisfazer"”. (19) v

A consagragao do herdi, através do manual didatico,

(19) Umberto Eco - "0.mito do superman”. In: Apocalipticos e in~
tegrados. 5ao Paulo: Perspectiva. 1.879, p. 247,
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=3

teria, a partir das considerag&es feitas, dupla finalidade:

3 . %
- difundir entre a clientela escolar, © "modelo"( )

de cidadao ne
cessario;

- delégar ao Estado, atraves de seus repreéentantes, ¢ poder de
'bqgnwheréi“, que concretiza.(atraves das forgas que os diversos

setores da sociedade lhe delegam) agquilo que os . dominados nao con

seguem: na luta do bem contra o mal, salvar a humanidade.

No livro de Julierme encontram-se, dentmwe outras ,

- -, (% . .
representagoes de her01s( 2 ao serem relatados os feitos de D.

Jodo VI, D. Pedro II, dos presidentes da Republica, etc.
Assim, tem-se:

a) "Lembre-se também de como o Brasil todo
me lhorou eom a cﬁegada,do Regente portugués:
houve a abertura dos porios, a eriagao de
f&briéas,f#ndag&o de jornais e escolas” .
(Julierme, op. cit. p.29)

"p., Joao VI de tal forﬁa havia-se acostuma—
do com o Brasil que, por seu gosto,  jamais
sairia daqui. Entretanto, em 1.820  ocorre
uma revolu#&o na eidade do Porto, e 0s re-
voltosos passam a exigir sua volta. Em 1.821
e obrigado a regr935qi a Portugal”. (Ibid.,

p. 20)

L] v

(%) Observe—se que esse "modelo” corresponde aos interesses dos sg
tores dominantes, na sociedade.

(%) NGo serd objetivo desse estudo, a tipificagdo do herdi. Entre

tanto, para um aprofundamento mator do tema aconselhamos a
leitura do livro de Fldvio R. Kothe, "0 Heréi" Sao Paulo: A~

tica. 1 985.



b) "0 principe-regente D.Pedro, que aqui
se eriara, pogssuta profundo lagos de T-
dentidade coﬁ nossa terra e seu povo. Tal
sentimento fot deeisvo quando, pouco mais
tarde, esse principe luso-brasileiro i-
ria declarar a independéncia do Brasil”.

(Ibidt) Pc 20)

e) "...- Dom Pedro_II.'Reinau durante 49
anos. De 1.840 a 1.889.

Mas hd motivos mats sérios para voce co-
nhecer a figura e o tempo de D.Pedro II.
Com ele o Brasil fifmau—se come nmagao ,
foi respeitado, desenvolveu“se e langou
bases para sua vida republicana e demera
tiea.

Enfrentou ainda conflitos internacionatis
via regidae do Prata. E a penosa Guerra do

Paraguat”. (Ibidw p. 46)

4) "Floviano Péizoto (1.891-1894)
Assume'o,vicempresidenée Floriano Peizo-
to. Quer botar ordem no pais agitado. A-
ge com dureza. E chamado o Marechal  de
Ferro:

- anula ﬁ dissolugao do Congresso decre-
tqda por Deodoro;

~ combate seus adversarios que, baseados
na Constituigao, exigiam novas eleigoes;

- & estourar em 1.893, no Rio Grande

110



do Sul, uma revolugao federalista con-
tra o presidente daquele Estado;

- pence 08 revoltosos da Marinha que,
eomandados éor Custddio de Melo e Sal-
danha da Gama, ez{giam tambem novas e-
Ieiéﬁes;

- rompe <relagoes com Portugal Aé@rgue

um navio_portugués acolhe o rebelde Sal

danha da dea;” (Ibid.,; P- 67)

e) "Rodrigues Alves (1.902-1.9086)
Rodrigues Alves recebe © éa{s em ordem
e economicamente tranquilo. Veja  sua
excelente admznzstragao

- modernzzou o Rio de Janetro,
-'propictog ao famoso sanitarista 08~
‘valao Cfuz um‘eficiente combate a fe-
bre amarela, 4 edlera e & variola;

- aqumentou as férrovias e reformou o

porto do Rio de Janeiro." (Ibid., p.70)

f} "Vargas autra vez: 1.951

‘Em 1 951 Getulzo Vargas veolta ao poden
eleito por grande_maworta.

Comegou com importantes realizagoes:

-

- eriou a Petrobras, pois 0 petrdleo e

uma energia essenctial para a independen

cia de um pais;

- desenvclveu a-siderurgiae a minera-

111



e

¢do. Sem as quais o Brasil nao podia ter
indistrias proprias;
- eriou o Ministério da Saude." (Ibid.,

p. 82)

g) "Juscelino: Obras e mdis obras
Juseelino governou de 1.956 a 1.961. Fez
excelente admﬁnistrag&o;

+ implantou a industria automobilistica e
de autopegas;

> epiou a industria naval;

- ingrementou a petroquimica, a eletront
ca, a industria de construgdo eivil;

- eonstruiu numerosas estradas, como a4
Belém-Brasilia e a Brasilia-dcre."(Ibid.
‘p. 83)

hf—"Cosfa-e'S£Zva; o segundo Governo Re-
boZucian&rio._‘

Em 1.967, 0 genéral Artur da Costa e Sil
va sucedeu a éastelo Branco. Também foi
eleito pelo Congresso Nacional.

Costa e Silva continuou a linha de gover
no da Réﬁolucaa de 1.964:

- combateu a inflagao;

- desenngueﬁ a industria naval;

- ligou © ferritério_nacionaz_pelo siste
ma de mieroondas (Embratel);

- editou o Ato Institucional n¢ 5, em de

112
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zembro de 1.968, colocando em recegso ©
Congresso Nacional e cassando os direitos

politicos de varios parlamentares."(Ibid.

p.86Y

£) "0 Governo Médiet (1.969-1.974)

0 novo presidente, general EmfZio Garras
tazu Médiei, continuou intensificando ©
4deeenvoZvimenté nacional:

- estendeu o limite do mér'terriﬁnidlbgg
-sileiro para 200 milhas;

-~ eonstruiu grandes estradas como a Trans
amazonica, a.Cuiabé—Séntarém, a Porto Ve
lho-Manaus e comegou a Perimetral Norie;
- procurou aumentar a produgdo agricola,

visando,a.exportag&o.” (Ibid.,p. 86)

Entretanté; D.Pedro I, herdi de uma das partes do

livro, transforma-se em vilao para dar espago a um novo herdi.

Isto pode significar, aos olhos do aluno-leitor ,
que a histdria € um processo de substituig3o de herdis. O herdi

de um determinado momento. transforma-se, de repente, em vilao.

_Pdr exemplo:

"Com a partida de D.Joao VI, inicia-se a
fase deeisiva para a independéneia do
Brasil. 0 principe-regente D.Pedro, que
aqui se eriara, possuta profundos lagos

de identidade com nossa terra e Seu povo.
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Tal sentimento foi decisivo gquando, pou-~
co maie tarde, esse principe luso-brasi-
leiro iria declarar a independencia do

Brasil.” (Ibid., p. 20)

"Dom Pedro I era um homem rude e autori-
tério. Queria manter submetido a sua von
tade o Brasil que libertara de Portugal.
De 8a€da,'perseguiu os deputados encarre
gados de votar nossa pffmeira Constitui-

gao." (Ibid., p. 34)

Ou ainda, ao veferir-se a figura de D. Joao:

"Lembre-se, também, de como o Brasil to="

do melhorou com a chegada do Regente por
tugués: houve a aberturd dos portos, i a
eriagdo de fabriecas, fundagao de jornais

e escolas.” (Ibid., p.29)

E, na mesma pagina, mais abaixo:
#pom Pedro tinha nas mdos um- pais difi-
eil. Sem dinheiro:D.Joao levara tudo para

Portugal.” (Ibid., p. 29)

ils

Estas citagoes refletem um tratamento dado, ao alu-

no-leitor, qﬁe subestima sua capacidade de reflexaoc, posto

n3c lhe s3o explicadas as causas que provocaram essa mudanga

atitude do autor em relagao a personagem.'

que

de

Nem todos os manuais trabalham os seus herois da mesma forma.

Alids, os herdis nem sempre $ac OS MeSmOS. n
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Exemplo dessa substituicic de um herdi por outro,

no relato do mesmo fato, encontra-se no livro de Wanda Jad Pi-

mentel.
Aeii k=

Enquanto para o autor Julierme, D.Pedro € persona-
gém decisiva no desenryolar dos acontecimentos na época da Indepen
déncia do Brasil, para Wanda J. Pimentel, € José Bonifacic quem
comanda os acontecimentos:

"A partir desse momento, D.Pedro rompia

com Porutgal. Joseé Bonﬁf&cio foi indiea~

do para a Pasta do Reino e Estrangeirose

D.Pedro cercou—se de adeptos da Indepen-—

déncia. |

Por proposta de Jose Bonifacio, o princl

pe-regente aprovou que:

- nenhuma let promulgada pelas Cortes tg

pia validade no Brastil sem a sua concorw

danecia; | |

'l$5 seriam admitidos no servigo publico

paftid&rios da Independéncia;

- seriam ccnsideradas inimigas quatsquer

tropas procedentes de Poritugal;

- fiegva proibida a sa{da de moedas e

entrada de munigao nos portos brasileiros.

Em agosto de 1.822, José Bonifaeio  fez
publicar um "Manifesto s Nagoes Amigas]
eriticando a politica das Cortes em reld

¢do ao Brasil. Foram enviados delegados



brasileiros a Inglaterra e aos Estados U-
nidos a fim de obter o reconhecimento da
Independencia.

D. Pedro viajou para Sac Paule a fim  de
pacificar a Junta Governativa que airigia
a prov%ncia. Ao retornar de Santos, onde

fora inspecionar fortalezas e visitar pa-

rentes de José Bonifaeio, D.Pedro recebeu

novos decretos de Lisboa. Exigiam sua
volta imediata e ameagavam de punigao 08
que desobeﬁecessem aos decretos. Cartas de
José Bonifdeio e de sua esposa aconselha-

vam-no a resistir.

D. Pedro, apds ler os decretos, exclamou:

ngstamos separados de Portugal. Brasilei~-

‘ros, a nossa divisa de hoje em diante se-

pa: Independencia ou Morte! (7/9/1.822)."

(20 . .

\

Ou, ainda, na pagina 27:

"0 Patriarca da Independéneia (referencia
a José Bonifdeio) considerava que somente
um executivo forte.seria ecapaz de manter
a uniao das provinecias e evitar a fragmen
tagdo do pais, como ocorrera na América es
panhola. Alguns eraltados, que se rebela—
ram, foram presos e exilados.

Entretanto, José Bonifdcio sentiu—se des-

(20) Wanda Jan

pPimentel. op. ecit. p.20

116
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presgtigiado pelos atos de D.Pedro I, entre
o8 quais a anistia econcedida a seu inimigo
politico, o brigadeiro Francisco Inaecio. A
fastou-se do Ministério e passou para a O~

posigao. " (Ibid., p. 27)

No.: livro de Melhem Adas e José Dantas, José Boni- -

ficio e D.Pedxo nio aparecem como herdis,embora ao primeiro fos-
se atribuida a resporsabilidade pelos_éoorﬁecimertos:
"piante do pedido dos braéileiros, D.Pedro
decidiu fiecar no Brasil. Esse dia, 9 de ja
neiro de 1.822, ficou conhecido como 0 Dia
do Fieco. |
Depois do Dia do Fico, a situagdo entre 0
Brasil e Portugal fiecou cada ves mais gra-
ve.
Em maio de 1.822, D.Pedro fot aclamado De-
fénsor Perpetuo do Brasil.
Foi organizado o Ministério do. Reino, che—
fiado por José Bonif&cio de Andrada e Sil-

va. 0 novo ministério resolveu:

- nenhuma ordem vinda de Portugal, seria
eumprida no Brasil, sem a autorizagao de
D.Pedro;

- nanhuma tropa poriuguesa ou .estrangeira
poderia desembarcar no Brasil, sem a auto—
rizagao de D.Pedro;

Em agosto de 1.822 D.Pedro viajou para pa-



como no 1livro
justificar os
as ‘tendencias

posigao feita
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eifiecar algumas pequendas agitagdes em Sao
Paulo.

Quando voltava de Santos e se encontrava
no Ipiranga, chegou um mensageirce do Rio
de Janeiro trazendo novas ordens dé Portu
gal. As Cortes anularam todos os Deecretos
(ordens) de D.Pedro no Brasil.

Revoltado contra as atitudes de Lisboa,D.
Pedro praclambu a Indepénééncia do Brasil
qa 7 de setembro de 1.822.

Depois daAIndependéncia, a 12 de outubro
de 1.822, D.Pedro foi proclamado Imperador

do Brasil."” (21)

‘Nesse manual, as oposigdes feitas a D.Pedro, tal

de Julierme, sao abordadas com uma preocupagac em
fatos, considerando as dificuldades financeiras e
absolutistas do imperadory COMO responsaveis pela o

a ele.

0 desenrolar dos acontecimentos, de um modo geral,

n3o esta centrado apenas na vontade da personagem,atribuindo—lhe

poderes "gobrenaturais'y como no caso anterior, mas em fatores ol

junturais:

Mopntra a Constituigao que deu muita auto

yridade a D.Pedro, algumas Provincias se

revoltaram. Elas nao aceitavam 08 governd

(21) Melhem Adas e José Dantas, op-. ett., p. 62.



dores nomeados por D.Pedro. Queriam ele
ger (escolher)seus proprioce governantes.
A Revolta comegou em Pernambuco (1.824)
espalhando~se no Nordeste: nas Provincias
da Paratba, Rio Gfande do Norte e Ceara.
Essa uniao das pro;fncias rebeldes con-
tra o abéoZutismo de D.Pedro I ficou co~

nhecida como a Confederagao do Equador”.

(Ibid., p-68)

E tambem:

"as lutas politicas eontra © Imperador.

Os descontentamentos da populagao contra
o.absblutismo de D.Pedro I mao acabaram
na‘Conféderag&o'do,Equadbr, eontinuaram
se mantifestando durante todo © Priméiro
Reinado (1.822-1.831).

£ verdade que o Imperador venceu as Teéc

voltas nas provineias, garantindo a uni-

dade territorial do pais. (grifo nossol

Mas essa vitéria-tevé um alto prego por-
que o pats eétava vivendo grandes -ditfi-
culdades.

4 cconomia (agricultura e comércio) esta
va abalada, ?orque os produtos de expor-
tagdo (o agiicar, o fume, 0 ouro, o algo~

ddc e o couro) estavam em decadenecia.

118
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As finangas (o dinheiro) também estavam
abaladas, porque o pais devia muito aos

banecos da Inglaterra desde 1.822"(Ibid.,

p. 69)

E ainda: .
Wgesa dificil situagdo do pais fez nas-
cer uma luta contra o Imperador, que ©

levou a abdicar do po&ex-em 1.831¥(Ibigd,

p. 70)

No pardgrafo grifado, D.Pedro ainda aparece como

responsavel unico pelo desenrolar dos fatos.

N3o sera possivel analisar, aqui, todos os momentos -
em que a figura de "eroi" se destaca, nos textos, como tnico res
ponsavel pelos acontecimentos, mas € importante dgeixar registra-
dos ©s diferenteé enfoques dados ao herdi, nos tres manuais dida-

ticos mais utilizados.

Por exemplo, quando Melhem Adas e Jose Dantas re-
feremrseaalguns governos bra811e1ros, ora © fazem falando em "de~-
cisoes governaﬁentals“ ora dando destaque para a pessoa do presi-

dente. Entao, veja-se:

MDurante o governo de Afonso Pena, Lm-

portantes obras foram feitas no pais.

0 Ministro da Guerra (Eérmes da Fonseeal ‘
remodelou o Exército e a Marinha; atra-

vés da compra de novos equipamentos.

Airaués do Ministro da Fazenda { Miguel
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Calmon), foi realizada uma expansgac fer
rovidria nos estados de Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Ric Grande do Sul e Espiri-
to Santo.

0 governo estimulbu a imigragao. Cem mil
imigrantes que entraram no pats se des-
loearam principalmente para a regiao sul.
Afonso Pena morreu em 1.909 e o seu man
dato foi terminado peZo'Vice—Presideﬁte

Nilo Peganha.” (Ibid., P- 109).

"4 prtnczpal realizagao do governo de
Nilo Peganha foti a eriagao do Servmgock
Protegao aos Indios, que ficou sob a di
regao do Coronel Candido Rondon.

Nesse periodo, inieiou a Campanha Civi-
Z£Std (cam?anh& éZeitoraZJ-éara a esco-
-lha do novo Pres¢dente da Republzca De
um lado, Rut Barbosa (candtdato etvil )
apgiqdo por. Sao Paulo e pela Bahia e,de
outro, Hérmes dq Fonseca {candidato mi-
litar) apoiado por Minas Gerais e  Rio
Grande do Sul.

Realizada a eleigao, foi eleito Hermes
da Fonseca o novo Presidente <do pats?

(Ibid., p. 109)

0 destaque, nestes dois Itens, fol para as realiza

gdes do "governo', enguanto que nos que se seguem o destague €S- .
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t3 na pessoa do presidente.

"0 Presidente da Republica (Castelo Bran -
co) determinou a elaboragac de uma nova
Constituigao que ficau pronta em 1.867.7"

(Ibid., p. 125)

"0 Marechal Artur da Costa e Silva tam-
bém mandou fazer um plano de governo: o
Plano Eeonomico de Desenvolvimento (PED)."

"0 nowo Presidente (Garrastasu .. .Mediei)
m&ndou fazer um planc para o0 seu governo:
o Plano de Metas e Bases para a agao - do
Gpﬁerno; também conheeido ecomo Plano Na-~
eional de Desenvolvimento (I PND)!(Ibid.

p. 127)

"o Presi&ente Geisel também mandou realtil
zar o seu plano de governo, que ficou eo
nheetdo como Plano Nacional de Desenvol-
vimento Economico, o II PND." (Ibid., p.

127)

0 heroi configurado na pessca de uma personagem ou
do poder politico, como se pode constatar a partir da leitura dos

manuais diditicos, .integra o discurso pedagdgico,envolvendo o



leitor no desenrclar dos acontecimentos.

As figuras herdicas, entretanto, tendem a ser asSSu
midas enquanto herdis, se a propria sociedade, através de meca-
nismos de aceitacao, construi-las com base em valores por

ela mesma desenvolvidos.

De um lado, nao haverd,desse modo,um modelo inieo
e exclusivo de herdi, mas sim formas sem copteﬁdos especificos a
espera de serem preenchidas por material da experiencia conscien
te. Por outro lado, ha o movimenfo de impor herdis pre-estabele-
cidos que incorporam a ideologia do autor do manual com objetivo

de reproduzir o esteredtipo de cidadao.

Esse madelo ou prototipo de heroi, chamado de ar-
quétipo, faz parte do inconsciente coletivo e adquirira um sig-
nificado quando envolvido em uma "situagao" de experiencia vivi-

%Y.

da concretamente.
A situagao de experiencia vivida concretamente nao
deve ser entendida como experiéncia materializada, mas como ex~

periéncia construida a partir dos valores comuns na sociedade.

Assim, os manuais didaticos apresentam seus he-

rois, nad como imagens prontas para © leitor, mas como . figuras

que vac sendo construidas, através de uma linguagem que deixa

transparecer ©Os valores sociais ja desenvolvidos anteriormente.

Serd na consciencia dos individuos em sociedade que
se formara a figura do herdi (pessoa ou poder), reflexo dos mode

1os mentais ja cristalizades.

(%) Sobre o concetito de arquétipo ler Calwin S. Hall e Vernon J..
Norbdy - Introdugao a psicologia Junguiana. 5ao Paulo: Cultrix
1 380.
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Lum

F fungdo da memoria libertar as imagens ja concebi
das em outros momentos,para que se possa construir, a partir dai,,
a figura de cidadao. Mas & contra este processo que trabalham os
setopes dominantes das sociedades divididas em classes, com O fir
me proposito de selecionar nac apenas fatos, como inclusive figu
ras que possam lhesgarantir o dominio e o poder, através de seu
registro na meméria, principalmente das geracbes mais novas (€ o

desejo de cristalizar uma situagac de poder).



4.3. Historia e "saber cientifico"

De tudo o que ficou exposto, resta agora estabele-

cer ¢ vinculo entre a HistSria e o "saber cientifico”.

Ao contextualizar o "saber" e a "cieéncia" ao longo
da Histdria de vida de um povo, exclul-se desse "saber" e dessa

"aidneia" sua aparéncia de neutralidade.

Assim sendo, o "modo como esses conceitos saoc de-
senvolvidos na sociedade capitalista, atraves dos manuais didati

cos, compromete a veracidade dos fatos.

0 historiador e/ou autor desses manuals ..coloca-se
come mero enunciador de versoes oficiais da Histdéria, projetan-

do-se pessoalmente nessas versoes.

Com esse comportamento, busca persuadir o leitor ,
lancando mao de figuras mitolSgicas de herdis e super-homens, no
intuito de iludi-lo de estar participando efetivamente do desen-

rolar dessa historia..

*

Mas, o' que seriam essas "verdades" tao propaladas
sen3o a manifestagaoc literdria do pensaﬁentd, baseada na -produ-'
gao sacial?

E essa manifestagao do pensamento - & ciéncia -, €O
mo sé sabe, € histdricae, portanto, comproﬁetida com um determina
do setor da sociedade. Nesse sentido, tudo o mais que estiver a,

ela relacionada, terd a mesma fungao controladora dos valores.

A escola, enquanto instituigao encarregada de ai



fundir o "saber cientifico", também estara a servigo dessa trans

missdo unilateral de valores.

E em seu interior, o uso do manual didatico nada
mais fara que reforgar todos esses mecanismos voltados para © ©
controle do pensamentoc e da memoria sccial, como se pode consta-

tar ao longo deste estudo.

Ao transformar os acontecimentos em coisas manipu-
lévéis, o manual diddtico estari_tranéformando a Historia, no
seu contrario: uma outra histdria que & despida de uma cientifi-
cidade, comprometida com a ﬁaioria da populagaoc, na sociedade ca-
pitalista.

Embora, por exemplo, no manual composto por Julier
me, encontre-se um capitulo que destaca alguns expoentes da cul-
tura brasileira, deve-se destacar que essa abordagem € superfi-
cial, dando somente uma aparénéia de comprometimento com essa

" cultura.

A classificagzo de %aparente", baseia-se na consta
tagao de que o capitulo apenas indica o nome desses expoentes,=am
companhado de suas respectivas fotos, sem fézer sequer algum co-
mentaric a respeito de sua contribuigao a formagao da éulturatmg

sileira.

Anexam-se, a seguir, as fotos e nomes dos represen

tantes de nossa "cultura" tal como © manual os apresenta aos alu

neos.



Guarde ainda o nome destes artistas:

NA LITERATURA:

t‘aﬂ - .af

s < B e

Graciliano Ramos Jore de Lima

T e s,

Candido Portinari

i

Bened

o Calixto
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NOSSOS CIENTISTAS E TECNICOS
Centenas de brasileiros se distin-

guiram como homens de ciéncia e tecno-
logia nestes 86 anos de Republica.

Como -os médicos e higienistas:

Santos Dumont, o pai da aviacao.

_Como socmloszos e hlstomadores.

Gyiberto Freme

Eduardo Prado

TS S

X "u"L"'n.‘u‘l e e b

Mlguel Couto : Eumchdes Zerb1m

' VOCABULARIO

Exuboraneia — Jorga, rigueza.

luciondrias.

" Conceépgbes arrojadas — idéias avangedas, revo-

VISAO GLOBAL

Que\r.e

R_ept{bhcg?_; i

Ensino durante a <

?

. Que artistas poderiam ser <.
citados, na fase republicana? -

-—_,‘.\. R

'r. que feve grandaﬁ

" desenvolvimento. < ¢
N i ~-;"—’—! woe

T

- Gomes,

~.'canti Manuel Bandetra Mon-:
-Erico Veris-: -
~ simo, Jorge Amado, Machado -

telro “Lobato, -
‘de Assis, Portinari, Carlos’
Villa-L.obos,
guinha, Tom Jobim, Procopio
Ferreira, Anselmo Duarte e
dezenas de outros

Pixin-

9 Osvaldo Cruz Vstai Bra—
- sil, Ado!fo Lutz, Carlos
Chagas Miguet. Gouto, .
Eunchdes "Zerb:m Ce-
. sar Lattes, Artur Ramos,
,Eduardo Prado Gylberto
Freire, Nina Rodngues
e vér;os ouiros

+

(22) Julierme,

op.

ett.

p. 91-94.
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Isto posto, cabe questionar,aqui,o grau de contri-

buigdo que essa descrigao pode dar ao educando, na formagao  da

sua memoria.



CONCLUSAO
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Todo este trabalho baseia-se no pressuposto de que a edu-
cagao e, consequentemente, seus varios instrumentos, inclusive ma
terial de apoio, insere-se no contexto social mais amplo. Neste
caso especifico, pode-se, portanto, dizer que a produgao, © uso e
o conteiido dos manuais didaticos tambem se subordinam, em cada mo

mento, a toda uma configurag@o sGecio-econdmica e politica.

Assim € que, nos manuais de Estudos Sociais analisados, po
de-se identificar um registro histSricb, sob a forma de discurso
pedagbgico, gue segue as diretrizes tragédas pelos grupos intelec
tuais que coordenaram os projetos educacionéis do- governo, no pe-

riodo em questao.

De acordo com uma concepgao tecnocratica de educagao, ado
tada por tais projetos, a responsabilidade pela "eficiencia" da
tarefa educacional estaria centralizada na técnica (material dida

tico, inclusive).

Isto implica que, para poderem circular livremente no mer
cado, os manuais deveriam respeitar as diretrizes tragadas por um
documento oficial elaborade pelo grupo de trabalho: os Guias Cur-

riculares.

Com este recurso, selava-se um comprometimento da educa-
¢ao, da escola e do livro didatico, com os setores dominantes, via
a producac de um bem material: © livro, e a produgac de um bemnap
matézial: o saber.

Na &rea de Estudos Sociais, este controle - do conhecimen

to pelo Estado - estabelece, através dos manuals didaticos, cor-

_tes especificos. na Historia, deixando transparecer a dicotomia re
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al/aparéencia do real, nos discursos pedagdgicos, confundindo o

leitor e contribuindo para sua desinformagao.

Nao se percebe, nos manuais, uma preocupagac com o estabe
lecimento de conexao entre os fatos descritos ao longo dos capitu
los. Além disso, a brevidade como sao tratados, déixa lacunas gue
con@rometem a imaginag¢ao do leitor (imaginacféo aqui, considerada nao
no sentido do fantastico, do irreal, mas como efeito do ato de cm
catenacdo de idéias e compreensao do processo subjacente ao acon-
tecimento dos fatos). A possibi;idaae ﬁe'anélise;da realidade ten
de, assim, a ser descartada,dada a visao superficial e simplifica

dora QUe transmite.

Difiqilmente, esse tipo-de'discurSO liberta~se de uma deS
erigao provinciana, oportunista e comprometida dos fatos, na medi
da em que , vinculada aocs interessesAdos setores dominantes e res-
saltando a part1c1pagao de seus defensores, aniquila a historia

dos vencidos. Conflgura—se, ‘al, uma histdria de herdis e vildes.

‘0 heroi € representado ora por uma peysonagem - D. Pedro,
José Bonifacio, Getulio Vargas... - ora por uma instituigao repre

sentativa do poder - pais,jgpverno...

A descrlgao de revoltas e revolugoes (que sao miitas?!)
feita de forma a reforgar a idéia de uma sociedade homogenea, sem
contradigoes, em que os conflitos, quando ocorrem, tém objetivode
désesfébilizar.o."perfeitd“,,o estruturado. Portanto, devem  ser
suprimidos. Por outro lado, quando QCOrTEm no sentido de consoli-‘:

dagao do poder, sao justificados e glorificados.

0 povo, enquanto personagem, aparece, e€m alguns - capitu-

los, mas tratado com termos "afetivos' e nao "efetivos™: uma enti



dade abstrata que, ao invés de agente da historia, apenas  paira

socbre ela.

Assim, os relatos dos manuais vao contribuindo para a
formagao de uma memdria social fragmentada, na qual acaba regis-

+prada somente a visao do vencedor.

Em outras palavras, pode-se acentuar sua contribuicaoc pa-

ra uma especie de "amnésia" social, em detrimento da memoria.

N3c se pretende, a partir.destas,ﬁonsideraQEes, propor a
exclusdo do livro didatico da escola, como poderiam sugerir ou-
tpos estudiosos da gquestao. Nem tampouco, transforma-lo em "mito"
do saber ou da alienagdo, atribuindo-lhe poderes tais que o _res-
ponsabizem pelos acertos e desacertos_da'educagéo e/ou da escola.
A proposta foi de analisar, para uma melhor coﬁpreenséo, o manual

enquanto um dos recursos didaticos.

E, no sentido - desta compreensao, h3, ainda, um outro as-
pecto a comentar: as exigéncias de um mercado editorial, compro-

metendo a qualidade,em fungao da quantidade.

Em sintese, destacam-se duas influencias bdsicas e inte-
grantes na produgao e consumo .do manual didatico: a de transfor-
mi~lo em artigo de consumo ‘respeitandq, nesta medida, as exigen-
cias do mercado e a de coloca-lo a sérvigé.dos setores dominan-
tes, através da divulgagao da.concepgéo de mundo da burguesia, de

modo tal que toda a popula¢ao a aceite como maxima verdadeira.

Disto decorre que os valores dominantes adquirem carater

de universalidade,uma vez que, como a maioria da populagao nao tem

condigoes objetivas para analisar eriticamente a cocepgao de mmndo que lhe

1




134

& fornecida, ‘tende a aceita-la e interioriza-la e, ao identi-

ficar-se com ela, tende também a reproduzi-la.

Essa transmissaoc de valores = via senso comum - € sutil ,
de modo a nao provocar um choquevtraumético na populagéo (que o

autoritarismo poderia provocar), mas coloca-la a seu favor.

supondo, entretanto, que © manual didatico pode contri
buir para a formagao de parte do conhecimento humano, numa época

em que parcela consideravel da populagao dirige-se a escola, de-

ve-se pensar na possibilidade de coloca-lo -a favor dela/populagac

e n3o contya ela, como vem ocorrendo.

Alteragoes no conteudo .do manual diditico - Jjuntamente com
outras mudangas que deyvam ocorrer na sociedaée - deveriam aconte-
cer no sentido de garantir, aos setores oprimidos, a possibilida-
de de organizagaoc e constituigéé de um novo bloco historico  que

os represente e ndo que os exclua.

g5 assim, e que se poderia entender © 1ivro didatico comeo
material de apoio do aluno e/ou professor, na busca do conhecimen

”to"
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Relac¢ao das escolas pertencentes a D.E.

de Moji Mirim e dos

las adotados no

Nome da cidade: Moji Mirim

Nome da escola

EEPG "Hernani Calbuei”

EEPG"Dona Sinhazinha”

EEPGProf. Aristides Gurjad’

FEPG"Francisco Picolomint
EEPG "Monsenhor Nora'
EEPG "Coronel Venancio”

EEPG "S3o Judas Tadeu"
Nac identificada

EEPG "Valério Strang"

Nome da cidade: Moii Guacgu

Nome da escola

TEPG "Prof. Waldomiro Calma

zini"®

FEPG "Pedro Ferreira Alves™

\(*) Obs: algumas escolas nao quiseram identificar—se,

ano de

1983.

- Manual adotado

Estudos
Estudos
Estudos

Estudos
Estudos

Esttdos

Estudos

Estudos

Sociais

Sociais

Sociais -

Sociais
Sociais
Sociais

Sociais

Sociais

nao adota livro

didatico

Manual adotado

Estudos

Sociais

Estudos Sociais

anuais didaticos ne

(%)

Autor

Julierme
Julierme

Julierme
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Arcénio, Geralo,

Marlene e Silva

Melhem Adas e Jo

sé Dantas

Melhem Adas e Jo

s€ Dantas

Julierme

Julierme

Autor

Julierme

Julierme

portanto, da relagao apenas o nome do manual adotado.

eonstandd ,




EEPGIpe II”
" EEPG "Padre Longino Wasti-

binder"

EEPG "Francisco AntonioGom

galves"

EEPG "Joao - Bueno Junior"

EEPG "Capitao Agenor de
Carvalho”

EEPG "Analia de AlmeidaBue

no!l

EEPG "Padre Armani"

EEPG "Profa. Cleonice A.

K. Thile"

EEPG "Profa. Zenaide Fran-

co Faria Mello"

Nome da cidade: Itapira

Nome da escola

EEPG "Pedro F. Cintra"

EEPG ?Anfonio Caio"

EEPG "Comendador Virgolino

de Oliveira"

EEPG "Prof. Caetano Munhos"

EEPG "Da Izaura da Silva Vi-
eiral

EEPG "Bairrc dos Prados"

Estudos

Estudos

Estudos

Estudos
Estudos

Estudos

Estudoeos

Estudos

Estudos

Sociails

Sociais

Sociais

Sociais

Sociais

Sociais

Sociais

Sociais

Sociais

Manual adot ado

Estudoes

Estudos
Estudos
Estudos

Estudos

'Estudoé

Sociails

Sociais

Sociails

Sociais

Sociais

Sociais-
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Julierme

Erancisco M. P.

Teixeira
Arcénio, Geraldo ,

Marlene e Silva

Arcenio, Geraldo ,

Marlene e Silva

Wanda Jau Pimen-
tel
Wanda Jau Pimen-
tel
Wanda Jau Pimen-
tel

Wanda Jal Pimen-

tel

Julierme

Autor

Juliérme
Melhem Adas e JO

sé Dantas

Wanda Jau Pimen-
tel

Wanda Jau Pimen-
tel

Arcénio, Geraldo ,

Marlene e Silva

Julierme.




EEPSG "Da Eivira Santos de

Oliveira"

Nome da cidade: Santgzﬁntanio

nao usa livro di-

datico

de Posse

Nome da escola

EEPG (Agrupadas) do Km 14l

EEPG YMario Bianch"

Nao identificada

Manual adotado

Estudos Sociais

Estudos Sociais

Estudos Sociais

Nome da cidade: Espirito Santo do Pinhal

‘Nome da escola

-Nao identificada

Nome da cidade: Conchal

Nome da escola

EEPG "Profa. Maria B. Fer-

nandes™

EEPG "Romualdo de SouzaBri

.toﬂ

EEPSG "José Justino de 01i

veira®

Manual adotado

Es+tudos Sociais

Manual adotado

Estudos Sociais

Estudos Sociais

‘Estudos Soeclais

i38

Autor

Julierme

Zoraide V. BRBa&l-

trami

Zoraide V. Bel-

trami

Autor

Melhem Adas e Jo

sé Dantas

- Autor

Julierme

Borges Hermida

Wanda Jau Pimen-,
tel
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1 SESSAO POBLICA

17 a 19 de agosto de 1983

Introducdo zo Tema Geral: ™ A ESCOLA POBLICA "

Na década de 60, com base nas criticas i atuagao discrimi

natdria da escola, segundo as quais esta perpetua © que existe de mais ne
gativo nas relacdes sociais existentes, alguns tedricos chegaram a propor
o seu fim, com © objetivo de construir sobre suas ruinas, condi¢des de en
ijs em conformidade com uma sociedade democrdtica. Entretanto, ape-
sar dessas propostas extremistas, a sociedade vem exigindo, nao o fim da

mas a sua real democratizagdo, pressionando © Estado para que es-
idade de proporcionar educagdo de boa

sino ma

escola,
te assuma, de £ato, sua responsabil
qualidade a todos 05 estratos da populagao.

No bojo destas reinvindicagoes de democratizacido da esco
sua extingdo, mas objetivan

ia, as.criticas persistem, Sem visar, agora,

que realmente atenda #s aspiragOes de toda sociedade.

yma educagdo
omo esta ultim

Enfim, tanto aquelas criticas extremadas ¢
colocam em questdo a propria concepgao de escola pilblica, inspi=
-pedagdgicos dos séculos XVIII e XIX (direité;
obrigatoriedade e laicidadedda

postura,
rada nos principios politico

i educagao, universalidade, gratuidade,

educacgdo) +

£ dentro desse quadro e COm €55aS preocupagdes que o Fo

rum de Educacio do Estado de 530 Paulo pretende lancar um amplo debate,

particularmente nesta I Sessao Publica.
Os temas que tem centralizado o debate sobr

e a escola pu
a qualidade de

blica, hoje, sao, especialmente: a seletividade da escola;
as condigoes de trabalho deo professor; a estrutura de poder na o1
es da escola publica.

ensino;
ganizaga@o escolar e as diferentes concepgo
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fdéias para uza apresentagao(*)

0 Forum de Educagio do Estado de 5ao Paulo nao € uma
gérmula pronta. Ele sera aguilo que oS educadores e suas orga-
nizagdes souberem fazer dele. Por ora, ele € apenas um espa-
co livre ao debate, um espago para o encaminhamento de lutas
e propostas. .

A Comissao ampla que hoje coordenada suas atividades,
definira, a medida gque ele se concretizar, sua estrutura mais
apropriada, sua relagio, em termos de participagao democrati-
ca, com as unidades de ensino. '

"Forum” 51gn1f1ca “1ugar onde se discutem os assun-
tos publicos". Essa palavra corresponde bem aos propdsitos que
animam os educadores hoje envolvidos nele: articular a partici
pagio, instaura-la enguanto processo € nio instituciona-la bu-

ocratlcamente.

Nio se pretende, com isso, monopolizar o debate: pre

tende-se,isto sim, estabelecer uma saudavel convivéncia entre

os trabalhadores em educagio,independentemente de graus . de
ensino, entidades e associlagoes gue tenham interesse nas ques—
t5es educacionais. O aprendizado se dard em todas as diregoes
e nio apenas dos chamados especialistas para oS nao-especia-~
listas. A educagao € uma questao que compete a todos e ndo ape
nas aos especlallstas.r

Nosso lema, ao pensar © Forum, foi, desde o inicio,
“Autonomia e Participagao", os principios mesmos da democracia.
Mas aqul, partlcularmente,,“autonomla" significa também “ndo
atrelamento 0 exercicio da autonomia exige liberdade de mani
festaqaa, 11berdade de critica; a geracgaoc do novo, supoe: o con
fronto das dlferenqas do velho. Em vez de consenso autorltarlo

e anti-democratico, o livre debate e o confronto de pontos de
vista opostos. ' _ . .

_ Da mesma forma, "participagao"”, significa "nao omis-
s3o".,Nao basta exercer a critica. E preciso propor, passaf da

* . - - ' . . » .
critica a proposta. Nao basta defender direitos, e preciso ter

a ousadia de criar novos direitos e instrumentos concretos
que possam viabiliza-los.




Estes s6 nascem com o trabalho, com a congquista de
espagos aemocréticos,'éom a organizagao dagueles a quem oOs
novos direitos beneficiam. A participagdo e necessaria por-
que nao acreditamos em doagdes do poder, mas em conquistas efe
tivas,consolidadas pela luta e pela organizagao.

Para realizar suas finalidades, o Forum de Educagao
do Estado de Sao Paulo deyeré recorrer as universidades e as
entidades qﬁe Qispéem de grande pbtencialidade de recursos hu-
manos € que podem prestar & educagdo basica um grande servi-

qo.

As universidades encontram-se demasiadamente volta-
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das sobre si mesmas, sobre seus problemas e sobre sua propria

ncrise®. Como a educagidao € uma totalidade, parece inevitavel
que a superacgdo da crise educacional deva surgir do enfrenta-
mento conjunto de toda a sua problematica.

Da mesma forma, as entidades e associagbes de clas-
‘se, num esforqo'conjunto e autonomo, encontrardao no Forum de
Educagio do Estado de S3o Paulo um canal de participagao.

Prestamos hoje uma homenagem a Fernando de Azevedo,
lembrando-nos da nossa histdria da educagdo, dos defensores do
direito'a educagdo, educadores que acreditaram na educagao.Por
que, num momento de crise da educacdo, 3 educadores nao acre-
dotam mais no seu trabalho e a prépria sociedade naoc sabe o
que exigir deles. A crise profunda existe porque perdemos - as
respostas nas quais nos apoidvamos. -

Uma releitura critica dos nossos grandes educadores
do, passado € salutar, nio 55 para'cohhecer os seus acertos;
mas, igualmente, para conhecer ©s seus grandes enganos.

., O ideal de Rui Barbosa, em 1882, de uma escola. gra-
tuita de 8 anos e a luta ae Anisio Teixeira na década de 50,
por uma educagao gque conduzisse 4 igualdadade social, sao“"fra-
cassos” que guardam enoxrmes ensinamentos, A ambiguidade e ©
dualismo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional(Lei
4024/51)9 a posterior ‘legislacio antoritaria (Lei ne 5.540/68
e Lei 5.692/71) sao outros pontos da nossa histdria educacio-
'nal que precisam ser retomados desde suas origens.
‘ . - Vinte anos nos separam da criagdo do Conselho Fede-
ral de Educagdo e dos Conselhos Estaduais. A sociedade, oS edg
cadores e suas organizagoes precisam retomar essa antiga idéia
de Anisio Teixeira e se perguntar scbre o gue ela significa hoje.
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0 Forum de Educagao do Estado de Sao Paulo pretende
ser uma das instancias onde o debate dessas questoes seja le-
vado a sério.

De um lado, ha, portanto, uma enorme tarefa que ul-
frapassa pequenas reformas, que pde em guestdo a propria con-
cepgao da educagao, suas bases, seus fundamentos. De outro la
do, existem pegquenos gestos a serem feitos, peguenas mudangas
que ndoc podemos esperar, que é preciso ter a ousadia de fa-
z8-las 34, para que a espera da “grande mudanga" ndo seja um
alibi para o imobilismo.

Sera preciso, ainda, saber se, de fato, o governo
quer assumir a escola publica e como deseja enfrentar o desa-
fio de dar prioridade a educagao no seu orgamento.

Finalmente, a meta de uma politica: democratica de

_educacio é levar a escola a definir o seu propric modelo de
educacio, a gerar a sua propria utopia pedagdgica, seus pro-
jetos e planos, um projeto educacional novo em fungdo do qual
a aplicagdo de maiores recursos para a educagdo tenha sentldo.
) Para tanto, cada escola, cada sala ‘de aula, deve
ser um Forum permanente de estudo, de debate e de critica, ge
rando aos poucos uma nova concepgio da educagao, mais critica,
mais criativa, mais participativa. E isso pode ser 1nstaura—
do desde jad. O Forum de Educagdo do Estado de Sao Paulo pre-

tende ser um instrumento motivador dessa concepgao de educa-

gao.

(*) Abertura da I Sess3o Publica do Forum de Educagao do Es-

tado de SAo Paulo, pele Prof. . Moacir Gadotti, em nome da
comissio Coordenadora. S3o Paulo, 17 de agesto de 1983.
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