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A consciéncia critica, como um auténe-
tico modo de ser do homem, nao o reti
ra, nem o isenta do mundo e muito me-
nos o iscla num Eu sem raizes. Como
ele ficaria, guando a consciéncia cri
tica, como um auténtico modo de ser,
nada mais fosse senao seu prdprio ser
no-mundo? A consciéncia critica tra-
lo-ia para estar ao lado do gque . estd
pronto-para-o-usc e o transformaria

num solicito ser-com-og-outros.

Heidegger

(Sein und Zeit)
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Introducao

A - Dos Motivos Deste Trabalho : ‘.

Muita @&nfase tem sido dada ao ensino critico. Tem-
~se'esquecido, entretanto, de que ele sb se sustenta com vi-
gor, se for efetivado ao lado do -ensino competente das cien-
cias. A critica faz-se sobre dados. Este trabalho procura con
ciliar os dois, enfatizando a existéncia como seu ponto dé en
contro. A experiéncia e a ciéncia, nela, a existéncia, conci-
liam~se.

As rapidas mudangas sociais, provocadas pelo ﬁ.mpa-zc:w~
to das ciéncias e da tecnologia, deixaram os educadores per-
plexos. Enfraquecida, a escola, tanto secundi3ria como supe-~
rior, n3o conseguiu ainda re-encontrar-se. Esforgos tém sido
feitos, mas nao raras vezes, direcionados para os rumos dos
cantos das sereias.

Um fendmenc mundial, os jovens estao perdendo inte-
resse pelos cursos oferecidos nas escolas. A situagao escolar
da Franga, Estados Unidos e Japéo(l).&emonstra que‘a educagao
estd em crise por toda parte. Numa tentativa de modernizacao,
. a escola moderna-optou pelo modelo profissionalista, basica-
mente orientado pelo mercado de trabalho, e al encontrou seu
proprio calvdrio. A chamada especializagdo, fruto deste mode-
lo, devido & volatilidade das estruturas politicas e econdmi-
cas, mais parece uma caixa de Pandora. Seus desservigos foram

piores gue seus servigos.

1 - Cf. Dein Mitschiiler Ist Dein Natfirlicher Feind. Der
Spiegel, N? 9, 28/02/83, p. 136, artigo este gque procura
‘demonstrar a eficiéncia e a ineficiéncia, ambas presentes

no sistema educacional japonés.



-0 jovem, na esperanca de competir melhor, especiali
-za-se numa determinada competdncia, sem saber que as mudangasl
pﬁliticaé e econdmicas poder3o terminar com seus dourados so-
nhos. A guisa de exemplo, a recessao provocada por Jimmy Car-
ter nos Estadeos Unidos, no final da década de 70, desativou a
construgao civil norte-americana, goipeando de morte 0s enge-
nheiros civis recém-formados. Muitos esforcos em vao dos jo-
vens da era carterianal A escola profissionalista, ao conver-
gir seus esforgos para a especializacao, tornou-se um bumeran
gue sutil contra os prdprios educadores.

Por outio lado, uma educagéo veltada para uma cultu
ra geral e humanista, tamb&m poucos consolos é alternativas -~
traz para os ja-descorogoados jovens de hoje. As ciéncias hu-
manas, por terem perdido sua identidade, nao sdo opgOes con-

cm o . ~ 2
fiaveis e seguras. Sua matematlzagao,( )

por exemplo, sutil e
tempora, redundou-se em pesadas ilusdes. Ao deixarem de ser
criativas e reflexivas, para se tornarem meramente calculati-
vas, elas tomaram a nau do destino incerto e errante. . Entre
os jovens, desacreditadas, as ciéencias humanas, vez por vez,
ficam & margem do caminho. Até mesmo o fildsofo j3 leva sua
filosofia para o computador, com o intuito de legitima-la, ndo
percebendo que 1la estd o sepulcro de sua gaia ciéncia. 3!
Paralelo a estes inconvenientes todos, ocorre ainda
uma crescente onda de pessimismo histdrico entre os jovens.

Com armas nucleares, capazes de destruir o mundo cerca de 100

vezes, a sociedade pds-industrial tem seu futuro atado aos

2 - Cf, Michel Foucault. As Palavras e as Coisas. Trad. Salma
Tannus. Sao Paulo, Martins Fontes, 1981, p. 367.

3 - C£, Thomas 5. Kuhn. A Estrutura das Revolucoes CientIfi-
cas. Sao Paulo, Editora Perspectiva S.A., 1975, p. 20,
onde elabora o autor um amplo conceito de ciéncia.




Hoje, mais que antes, & oportuna a busca do sentido
perdido das ciéncias humanas no milieu matematicizado. Somen-
te elas, pela sua forga reflexionante, podem retomar a exis-
téncia como um problema inteiramente humanc. O homem, na ver-
dade, naoc é apenas mais uma entidade no mundo, a ser encarada
de uma maneira puramente empirica. Pelo contrario, ele &  a
fonte do sentido na terra e aquele que do siléncio traz as
coisas humanizadas para a moradia da palavra. Ele é o gquar-
dido do Ser, como bem o disse o perceptivo fildsofo aleméd,
Martin Heidegger.(S)

A escola moderna chegou a este cul-de-sac, porque
sua agao reflexiva tornou-se uma mera atividade calculativa,
‘incapaz de lidar com profundidade com os problemas da vida.

As ciéncias exatas, de meios que sdo, chegaram a ser fins

elas mesmas. Ora, trazer a educagao para a vida vivida, natu-

ralmente de uma maneira criativa e inclusivamente critica, &
o grande desafio contemporineo.

As chamadas ciéncias exatas e a tecnologia evolui-
ram geometricamente e nao foram acompanhadas em igual escala
pelas chamadas ciéncias humanas. Aos se transformarem em um
sabef e poder rebelde, semelhante a Frankenstein, elas podem,
sem que se perceba, decretar o fim do prdprio homem., A educa-
gao, este componente crucial é decisivo na biografia de todo
individuo, pode interferir nesta alucinada escalada, atravées
de uma critica dos valores, sobre os quais esta falsa constru

¢ao subiu.

5 - Cf. Martin Heidegger. Poetry, Language and Thought. Trad.
Albert Hofstadter, New York, Harper & Row, Publishers,
1975, p. 132.




s30 conhecidos e outros menos divulgados, mas muito importan-
tes, por representarem anseios hodiernos na_sociedade pos~in~
dustrial. Alguns chegam mesmo a apregoar o fim da educagdo es
colar, em vista de sua ineficiéncia e distanciamento da reali
dade da wvida. |

No capitulo terceiro, serdo discutidos os fins mais
relevantes da educagdo. A formagdo profissional, numa perspec
tiva especializante, nao pode mais englobar toda a educagao.
Esta visao tecnicista foi o que levou a escola atual para o

descrédito nos Estados Unidos,(7)

e noutros paises como o Ja-
pao e Franga.

No capitulo guarto, tematizar-se~3a o mundo vivido,
de modo a apontar sua relevancia na educagao, por ocupar ele
grande espago da vida de todo individuo. O esquecimento deste
lado existencial da vida tem trazido conseqgliéncias funestas
para o homem. Na verdade, manté-lo inconsciente e vulnerdvel
& bom para o sistema e o consumismo. Dal os mass-media :tudo
fazerem, para manté-lo distante de si mesmo. Retomar as réde-
as da propria existéncia € muito importante para o homem mo-
derno. Observar criticamente o seu comportar-se & condigdo si
ne qua non para toda e qualquer mudanga social duradoura.

No capitulolquinto, em continuidade com o quiﬁéé,

ropor-se~a a consciéncia critica, como forca capaz de arran-
prop

car ¢ homem do "consumambulismo", dando~lhe de volta o domi-
nio do proprio destino terrestre, ja gue de outro nada se sa-

be. SO0 se torna importante e vital aquilo que for percebido

7 - Cf, Rodney Mello. Sistema Educacional em Crise nos Esta-
dos Unidos. Estadc de Sao Paulo. N 33.659, 23/11/84, p.

12.A situagao brasileira nao & muito diferente da america
na.




como tal. Tratar o homem como um ente, cujo Ser esti essencia

lizado na prontid%o-para—o—uso(g)

e perdévlq de vez pér todas.
Na verdade, ele & par excellence Selbstsein e também Mitsein.
Sujeito de uma consciéncia, ele subsiste na sua interioridade
e na exterioridade da vida social. 0 homem nao pode essencia-
lizar-se como um elemento da Zeugganzheit.(g)

No 4ltimo capitulo, deixar-se-i que a imaginagdo con
jeture a escola ideal e poséivel, capaz de corrigir a rota da
educagac moderna e talvez relangd-la para o rumo certo. Sem
pretenderem ser exaustivos, estes capitulos todos culminam

neste. SO0 com uma escola critica, realizar-se-3 uma educagio

diferente da domesticagao feita nos estdbulos, canis e rinhas.
Educar nunca foi, nac e e nunca sera domesticar. Pelo contra-
rio, a educagaoc & a libertagao responsavel do individuo, atra
vés do auto-conhecimento e duma visao critica da realidade. A
escola qﬁe apenas profissionaliza o educando, deixa marcas de

omissoes indeleveis em sua incompleta biografia.

8 - Cf. Martin Heidegger. Sein und Zeit. TUbingen, Max

Niemeyer Verlag, 1979, p. 69, onde o autor desenvolve o
conceito de Zuhandenheit.

9 -~ Ibid.,p. 68, Zeugganzheit & a totalidade do mundo humani-
zado.



Capitulo 1

Uma Sociedade de Crise

A = A Crise da Sociedade Moderna

A sociedade pds-industrial esta em aguas revoltas,
a velejar sem um destino preciso. Os governos ordenam politi-
cas econdmicas recessivas e mesmo controvertidas como a rea-
gondmica supply~side; os partidos nao se afinam maié com OS
segmentos sociais gue representam; a arte mal consegue repre-
sentar a medusa moderna; a religido entrou no meio secular e
perdeu sua voz transcendente; finalmente a educag¢ao apenas di
gladia para continuar viva.

No Japao, por exemplo, a situacdo € muito grave. A-
pesar de ter acumulado US$ 29,99 bilhdes de superavit na ba-
lanca comercial de 1984, o pais nipdnico nac vai bem. A gera-

gdo dos 3 cs (M)

nao existe mais. Nas palavras de Tamotsu
Sengoku, diretor do Instituto de Pesquisa sobre a Juventude:
"Ha 10 anos atrids, o povo trabalhava e tinha o emprego come a
propria razao de ser. Agora que o desempenho econdmico japo-
nés & o segundo melhor do mundo, o emprego naoc significa mui-

w(2)

to mais para o povo. 0 pais do rigido workoholic standard

estd em profunda crise. J& ndo & mais possivel conter a gran-
de transformacao social gue ora emerge nos paises desenvolvi-
dos. 0O ideal do progresso desordenado e selvagem nao se sus-

tenta mais.

1 - 0s trés Cs: car, cooler e color TV.

2 - Jill Smolowe e outros. Japan's Aimless Generation. News-
" week, NQ 41, 08/08/84, p. 49. c. 1.



Nos paiées em desenvolviménto, a crise toma outra
dimensao. Neles, luta-se por aquilo gque j& pugnaram as socie-
dades desenvolvidas. Entretanto, pela estrutura de interdepen
déncia do mundo hodierno, muitos dos problemas pds-industriais
comegam a tormentar também estes paisés emergentes. 0 desem~
prego, a violéncia e a poluigdo estao a assolar sociedades co
mo a brasileira, mexicana e venezuelana, vitimas nao sé_ de
maus governos, mas tamb@m de uma conjuntura internacional.

0 que fazer ndo estd muito claro para nenhum chefe
de Estado. Yasuhiro Nakasone, primeiro ministro japonés, reco
menda 3 escola nipdnica ensinar enfaticamente os valores clas
sicos da cultura oriental. Fica, entretanto, a pergunta: de
acordo com a perspectiva de quem? A Stica dos poderosos nao
serve mais para os fracos e oprimidos da sociedade.

A guinada politica da China também & testemunha da
crise social de hoje. O maoismo envelheceu-se cedo e teve de
mudar~se. Deng Xiaoping estd criando um Estado hibrido, meio
capitalista e meio comunista. Do mesmo modo, na Uniao Soviéti
ca, a situagao nao & muito encorajadora. O povo de Mikhail
Gorbachev vive bem pobremente. Com o salario minimo, cerca
de 80 rublos (Cr$350.000 aproximados) compra-se pouco na ter
ra dos antigos czares. SO um par de sapatos leva 1/3 do sala-
rio mensal de um operadrioc russo.

0 descrédito na politica e no Estado & geral. Os
EUA também vivem hoje um emaranhado de contradigbes. Com um
déficit de aproximadamente US$ 200 bilhdes no seu orgcamento e
USs$ 130 bilhoes na balanca comercial, o pals vive uma euforia
de recuperagao econdmica artificial. Uncle Sam, a sociedade o
pulenta par excellence, estd permitindo gue aumentem os con-

trastes escandalosos entre a riqueza e a pobreza em seu pro-
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prioc solo. Numa nagao, onde a economia & o simbolo do Estado,
estes desequilibrios s3o ingquietadores.

Na Franga, Frangois Mitterrand, o grande vitorioso
das eleigSes de 1981, esta com sua credibilidade em baixa. Seu
governo, ainda que liderado pelo compaetente Laurent Fabius,
nao tem conseguido vencer os numerosos desafios da década de
80. Mesmo a escola francesa, respeitada no mundo inteiro, ex-
perimenta hoje a dureza da crise.

Outro exemplo tipico de crise € o das duas Alema-
nhas. Somente de janeiro a maio de 1984, 35.000 alemaes orien

tais fugiram para a Alemanha Ocidental,(3)

apesar dos 1.400
km de muros entre os dois palses. Com 2 milhdes de desemprega
dos, um absurdo para uma nagac comunista, a DDR nao : suporta
mais viver d sombra da Uniao Soviética, cuja economia esta
vergada com o peso da corrida armamentista infernal. Apesar
dos esforgos de Helmut Kohl e Erich Honecker, os dois Estados
irm3os continuam amargando a dor da divisdo brutal de suas
fronteiras.

Muito oportuno tamb&m & trazer & baila o fracasso
das ditaduras militares da América Latina. Além do Brasil e
Argentina, escoriados pelo poder pouco inteligente da farda, o
Chile sofre ainda as agruras do terror; injustiga e absurdo
de seu governo pinochetesco. A sociedade contemporidnea, ain-
da que vilipendiada, tem resistido a todos estes males.

Aos olhos de todos, tambem a instd@ncia religiosa so
freu o aftermath da crise. A sociedade secularizada de Harvey

Cox & uma realidade incontestivel. O homem moderno desmitolo-

gizou sua experiéncia de fé&, substituindo-a pela ciéncia e

3 - Michéle Georges. Les Cousins Pauvres de l'Est. L'Express,
Ne 1737, 26/10/84, p. 50, c. 1.
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seus rituais laboratoriais. Nao hd mesmo um sO poro social que
néd transpire crise, porque ela vem sobretudo de dentro = do
proprio homem que estd & procura de uma nova imagem para  si
mesmo.

Neste milieu conturbado, a educagao escolheu para
si formulas paliativas e n3o raras vezes inconseglientes. Em
vez de procurar mergulhar fundo na natureza do homem, por meio
de uma analise perceptiva, inclusiva ercritica da situagao e-
xistencial contemporanea, ela preferiu adaptar-se i crise. Op
tou pela profissionalizagao e especializacdo e chegou ao cul-
de-sac de hoje. Sem imaginac@o e submissa ds tecnicalidades
escolares, sua contribuicgao social tem sido pequena.

Martin Heidegger, numa feliz sintese, apontou as
causas deste fendmeno. Foram "a fuga dos deuses, a destruicao
da natureza, a estandardizacao do homem e a prevaléncia da me

n (4)

diocridade, que levaram o homem para longe de si mesmo
nesta crise sem precedentes. O abandono das crengas primiti-

vas e fortes deixou um vazio existencial na cotidianidade hu-
mana. Do mesmo modo, o desrespeito pela natureza reverteu con
tra o proprio homem. Por fim, a mediocridade e a estandardi-
zagao seguraram-no dentro de si mesmo, embotando aquilo de
mais profundo em sua natureza: sua liberdade para criar. 0
Big Brother de gue falou George Orwell, nivela, uniformiza e
aplaina as difereng¢as, fonte da criagao humana. Estes fatores
apontados por Heidegger estao a perturbar a sociedade contem—

poranea. O resultado ndo poderia ser outro sendo esta profun-

da crise.

4 - Martin Heidegger. Einflihrung in die Metaphysik. Tlibingen,
Max Niemeyer Verlag, 1976, p. 34,
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B - A Ciéncia e a Tecnologia

O colossal avangd tecnoldgico dos Gltimos 100 anos
deveu-se principalmente ao monumental progresso da ciéncia.
Nenhum outro periodo da histdria humana conheceu tantas e inii
meras descobertas. Téolverdadeira & esta afirmagao gue 90% dos
cientistas de todos os tempoé ainda se encontram vivos nesta
data. Neste periodo de grande frenesi epistémico e técnico,fg
ram descobertos o carro, © teleféne, a televisdo, o radar, o
aviao, o computador, a bomba nuclear e o raio laser, para nao
citar outros inventos. Em 1985, estamos ainda no auge da res-
saca cientifica e tecnoldgica dos {iltimos 100 anos. . Pez-se
muito neste Interim, mas refletiu-se pouco sobre os efeitos
colaterails deste grande avanco.

A tecnologia nao cabe esta reflexao propriamente di
ta. Enguanto a ciéncia conquista e domina novos conhecimentos,
a tecnologia simpleémente os insere nos sistemas existentes,
guer sejam naturais ou artificiais. Revolucionarias, ambas
nao permitem que as chamadas ciéncias humanas ponderem sobre
os caminhos e os descaminhos gue percorrem o homem moderno, Na
verdade, seus frutos, temporaos ou tempestivos, saoc fascinan-
tes e reforgadores, porque geram dividendos imediatos. Suas
conseqléncias sO serao devidamente avaliadas mais tarde. Os
eventos de Hiroshima, Nagasaki e recentemente Bhopal demons-
tram como a vida e o meio-ambiente sio preocupacoes secundi-
rias para estas duas tita3s. Lavando as prdprias maos e trans-—
ferindo sempre a dulpa, elas continuam sua démarche,

As ciencias humanas, inversamente, pouco evolulranm
nos dltimos 100 anosg, se comparadas as ciéncias, ditas exatas,
e a tecnologia. Deixaram—~se matematicizar e pouco descobriram

neste periodo. Freud, Darwin, Marx, Comte e Russell ainda co-
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mandam o pensamento humanistico contemporidneo, escondidos em
seus tlmulos. Vivendo destas teorias do passado_a colecionan-
do dados estatisticos, as ciéncias humanas vém paulatinamente
perdendo seu'préprio perfil., "Para a ciéncia moderna, cabe
mais colecionar e classificar fatos novos que construir, a
partir de observagoes ou experiéncias, teorias gerais, mode-~
los hipotéticos, destinados a explicar fatos conhecidos e a
predizer desconhecidos."(s)

A econqmia, esta profetisa moderna, com suas proje-
¢Oes numerclogicas, també@m nao conseguiu prover os politicos
de instrumentos confiidveis para a organizacao da sociedade. A
experiéncia capitalista redundou no ocidente desequilibrado
de hoje. Do mesmo modo, o0s experimentos stalinistas e maois-
tas nao trouxeram os contributos sociais gue prometiam. Os
pintores politicos da politica ficaram pendurados em seus pin
céis coloridos. De 4,3 bilhoes de homens, espalhados sobre a
face desta desigual terra, 2/3 vivem em GOndigSes desumanas.

Nos Qltimos 100 anos de avanco cientifico e tecnold
gico, tudo evoluiu, menos a gqualidade da vida humana, vista
de suas motivagoes internas e finais. Se o corpo recebe cuida
dos inlGmeros, através de gindstica, cosméticos e plastica, o
mesmo nao acontece com a psych@. Nos grandes centros urbanos,
© homem vive tenso, amedrontado, solitarioc e sem muitas espe~'
rangas, porque ele sabe que o futuro do mundo & incerto.

A situagao global ainda n3o escapou ao controle da

vontade humana, mas o panorama mundial & pouco melhor gue som

brio. As grandes licoes aprendidas pela humanidade vieram de

5 - Nicholas Ruwet., Introduction & la Grammaire Generative.
Paris, Librairie Plon, 1968. p. 12.
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guerras, catastrofes e violéncias, em curto prazo. Pelo con~
trario, a longo prazo, a aprendizagem tem sido morosa e imper
ceptivel em tempo de paz. E a pedagogia do sofrimento que tem

ensinado mais ao homem.

C - Seus Efeitos na Sociedade

Este conjunto de instituig5e5(6} gue permite & so-
ciedade organizar-se, ser3 entendido agqui como a cultura. No
seio dela estao regidCes como a economia, a politica, a religi
a0, a arte e a educagao, entre outras. Sdo elas que sofrem os
efeitos desagregadores da ciéncia e da tecnologia, tornando-se
instaveis e por isso incapazes de estabilizar as relagdes hu~
manas. )

A ciéncia & um sistema que se constrdi e se nutre
de principios proprios. S3o suas exigéncias que a impelem in-
ternamente a se mover adiante. No seu trajeto sO haverd corre
gac de rumos, se suas pegadas deixarem marcas de morte ou ou-
tros melancdlicos souvenirs. Ela produz modelos e teorias que
os expliquem, converte-se em tecnologia, domina a natureza e
escapa de si mesma, para tornar-se forga politica nas maos de
poucos.

O primeiro efeito da acdo cientifica e tecnoldgica
€ a industrializacdo. As m3guinas e os aparelhos, produzidos
pela indlstria, modificam o comportamento humano em suas es-

truturas profundas. O carro e o aviac tornam-se extensoces dos

pés; o telescbpio, o microscopio e a TV, dos olhos; os autdma

6 - Cf. Jean lLadriére. Os Desafios da Racionalidade. Trad.

Hilton Japiassu. Petrdpolis, Editora Vozes Ltda, 1979, p.
62. Segundo o0 autor a instituigao e um conjunto objetiva-

do de relagoes, provido de leis internas proprias e mais
fortes que os individuos, se tomados em isolado.
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tos, das macs; o telefone, dos ouvidos; os radares e 0s senso-
res, da pele, e finalmente o computador, do cérebro e da inte
ligéncia. 0 homem moderno tornou-se mesmo uma sintese da bio-
logia, combinada com a ciéncia e tecnologia. 80 a primeira néo
conduziria o homem aonde ele chegou. |

Além de estender o corpo humano, aumentando assim
seu raio de agao, a ciéncia e a tecnologia operam milagres ain
da mais impressionantes. Elas substituem partes do corpo huma
no por outras; influem no seu equilibrio bioldgico e aumentam
as expectativas de longevidade. Nada poderia ser mais fasci-
nante e reforcador. Pela sua acdo, o homem satisfaz sua vonta
de de poder, esta forga gue deseguilibra sua interioridade e
ilogiciza a linearidade de sua razao.

Pela influéncia da ciéncia e da tecnologia, grandes
modificagdes tém ocorrido no comportamento humano. Os valores,

norteadores da experiéncia, encontram-se na contigéncia de

uma remodelagao geral. A politica, a religiao, a arte e o tra
balho, inspiradores da conduta humana, motivados ou instiga-
dos por ambas buscam novas legitima¢oes dentro da cultura.

0 avanc¢o tecnoldgico propiciou aos governos instru-
mentos de controle social até entao inusitados. O Estado mo-
derno tem recursos para alcangar todo individuo em sua intimi
dade. Ele penetra, vasculha e profana a privatividade do cida
dao. Computadores, camaras, gravadores, filmadoras, satélites
e agentes invadem a geografia do individuo. Nos SPCs. INPSs,

cartdrios, escolas e outros lugares estao arquivadas informa-

¢oes confidenciais, as quais, se cruzadas, podem vulnerabili-

zar qualquer filho de Adao e Eva.
Se a politica tem a ver com a organizacdo do poder

dentro da sociedade, a economia encarrega-se de regular 08
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mecanismos de produgao e forga de trabalho, de modo a permi-

tir uma sociedade prdxima da justica. £ fato pacifico, porém,
gque nem ﬁodos tém o mesmo acesso aos bens criados pela econo-
mia e a tecnologia, em vista da politica estabelecer estrutu-
ras econdmicas que favorecem a poucos. Apenas uma pequena eli
te usufrui do milagre advindo da ciéncia e da tecnologia;

Entre os grandes agentes de impacto social estao
também a comunicagdo e a informatica. Com os masé—media, o
mundo tornou-se simultdneo e uni-espacial. As noticias mdbili'
zam diferentes sociedades e o transporte moderno encurta a
geografia entre os cidadaos. A propaganda, criada pelos mass-—
media, tem o sutil poder de conduzir o homem de acordo com os
interesses econdmicos e politicos. Ela prové o cidadio de da-
dos que o levam a estabelecer preferéncias e critérios de con
sumo, 0s mais curiosos possiveis. Isso o deixa docil e vulne-
ravel para consumir o produto que o sistema propoe.

A este cenario junta-se a informdtica. A quantidade
de informagdo, estocada na membria de um computador, & assom-
brosa e ao mesmo tempo passiva de usos excusos. A espionagen
eletrdnica nao & mais uma possibilidade. Até o Estado torna-
-se vulneravel, porgue seus segredos estao nas memdrias arti-
ficiais dos computadores. As armas belicas, por exemplo, teéem
seu disparo condicionado a estimulos eletrdnicos.

Outras inst@ncias bombardeadas pela ciéncia e tecno
logia sao a religiéo e a estética. A primeira, sobretudo, so=-
fre os efeitos devastadores da secularizagao. Ja ndao & mais
necessaria a intervengdo extraordinaria de Deus na historia.
Na verdade, nem mesmo sua presencga ordinaria faz-se mister. O

homem quer bastar-se a si mesmo. Perdidos os reforgadores re-
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{7}

ligiosos, quer negativos ou positivos, a instituigéo do
transcendente nao tem podido evitar seu proprio enfraguecimen
to. Seu discurso foi desvendado e mostrado em sua nudez, com
todas suas artimanhas. Comoc bem mostrou Rudolph Bultmann, a-

trds do texto sagrado hi sempre outra intencio:

De acordo com o pensamento mitoldgi-
co, Deus tem seu domicilio no céu.

Qual o sentido desta afirmagac? Seu
sentido & muito claro. Grosso modo,
ela expressa a idéia de _gque Deus es-
td além do mundo, isto e, Ele é
transcedente. O pensamento ainda in~-
capaz de formar idéias abstratas so-
bre a transcendéncia, expressa sua
intencao em categoria de espaco. 0
Deus transcendente & 1mag1nado dis—
tante do mundo, porque 1la estao  as
estrelas e a luz que ilumina os ho-

mens.

Este processo de demitologizagao, necessdrio na cul
tura contempordnea, permite a revisao da agao religiosa. 0
homem certamente continuara a buscar o sentido perdido ou nao
enceontrado de sua vida; mas suas categorias referenciais se-
rao outras. A necessidade de receber explicagbes magicas, mi-
lenares e enlatadas, prontas para o consumoc existencial, nao
€ mais tao forte, na medida que a educagdo assume o papel de
luz das consciéncias. Os dogmas, ac serem arquivados nas es-
tantes dos museus do saber, deixam espagos novos para a cria-

tividade do pensamento.

7 - C£. B.F. Skinner. Science and Human Behavior. New York,
The Free Press, 1965, p. 185, onde o autor desenvolve os
conceitos de reforgo positivo e negativo.

8 - Rodolph Bultmann. Jesus Christ and Mythology. New York,
Charles Scribner's Sons, 1958, p. 20. Bultmann foi o ini-
ciador da nova critica dos textos biblicos.
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O homem de hoje naoc estd muito interessado na narra
QSQ mitica do nascimento extraordinidrio de Jesus Cristo. Fi-
lho de uma virgem-mae-solteira, sem cesariana veio ao mundo.
Ora este evento contraditdrio calhava bem para uma mentalida-
de primitiva, ignorante dos segredos da natureza, hojé revela
dos. O maior milagre, para o homem hodierno, & a prdpria ordem
universal, pelo que, os grandes cortes, operados pelos mila-
gres, tornam-se desnecessdrios e mesmo obsoletos para a era
das viagens espacials, comandadas por computadores.

~Ja entre as artes, prepondera a . dissondncia, ex-
pressao, alids, da multiplicidade axioldgica da sociedade con
temporénea. Stravinsky combina sons dissonantes e Picasso jux
tapoe linhas e cores, expressivas do mundo complexo hodier-
no.(g) A pluralidade de valores, costumes e crengas & refleti
da na instdncia estética de forma impressionante. O homem vi-
ve hoje o drama de ter muitos caminhos para seguir.

Das instancias mais influenciadas pelo avanco da ci
éncia e da tecnologia, talvez a mais ressentida seija a da éti
ca. Os valores nao mudam mais como as estagbes do ano; eles
mudam como o dia e a noite. Visto que eles constituem o gran-
de elemento unificador e estabilizador da sociedade, seu ine-
gavel papel no comportamento humano torna-se uma questac sé-
ria. Numa cultura, cujos valores estao agitados pela tempesta
de, também a eética tem sua regifo conturbada.

Os valores geram normas e assim mantém o comporta-

mento humano dentro de uma certa previsibilidade. Na medida,

9 - Esta dissondncia, isto &, desarmonia estética, pode ser
ilustrada com os Trés Mihsicos de Picasso e com o Petruchka
de Stranvinsky. Em ambos, a verossimilhanca aristotelica
parece distante,
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porém, que eles s3ao instdveis, a hierarquizagdo da conduta hu
mana fica também precdria. Um valor & uma qualidade, associa-
da a algo, guer seja uma agao, um objeto ou uma situagéo.(lo)
Sua forga converte-se em norma, e esta por sua vez, permite
escolhas dentro da multiplicidade. O carater prescritivo da
norma previne a conduta humana de errar.

Os efeitos do desenvolvimento cientifico e tecnold-
gico sao visiveis na sociedade. 0 gque nao mais se consegue,
todavia, & acompanha-lo com uma reflexao profunda e inclusi-
va da realidade. Por isso, as pegadas humanas de hoje prosse-

guem avante no esquema do ensaio-e-erro. Na verdade, recons-—

truir & muito pior que construir.

D -~ Novos Caminhos Para Tempos Novos

A crise, por que passa o mundo contemporaneo, exige
decisoes globais. Os palses nao suportarao o Onus destes tem-
pos dificeis, se ndo planejarem juntos a salda do dead-end a-
tual. Pela interdependéncia da economia, ciéncia, tecnclogia
e politica, os palises necessitam-se mutuamente na resolucio
de problémas globais. Mesarovic e Pestel, no relatdério do Clu
be de Roma de 1976, nao véem outras alternativas. "A solugao
destas crises pode ser desenvolvida somente num contexto com
total conhecimento do emergente sistema mundial e a longo pra
zo. Isso implica, entre cutras mudancgas, numa nova ordem eco-

nomica e uma alocacao de recursos globais.“(ll)

10 - Cf. Jean Ladriere. Os Desafios da Racionalidade. Trad.

Hilton Japiassu. Petropolis, Editora Vozes Ltda, 1979,
p. 125,

11 - Mihajilo Mesarovic e Eduard Pestel. Mankind at the '
Turning Point. New York, New American Library, 1976, p.
143. Para os autores, o futurc do mundo depende do plane
jamento global.
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Na sua estrutura econdmica e politica, os Estados
Unidos e a Europa nac podem mais planejar seu destino, sem le
var em conta os outros paises. A elevacao da taxa de juros,
v.g., causada pelos gigantescos déficits plblicos do governo
americano, levou inimeros paises as cercanias da insolvéncia.
O Brasil, por exemplo, tem atualmente gquase toda sua economia
voltada para d custeio dos servicos e juros de sua divida ex~
terna, avaliada em cerca de US$ 100 bilhles.

Um estado menor e mais receptivo & participagao do
povo na sua administracao correria menos riscos de cometer tan
tas injustigas socilais. Do mesmo modo, empresas menores e vol
tadas para o homem e nao sb para o lucro talvez evitassem mais
os grandes desastres ecoldgicos dos ltimos tempos. Como diz

E. F. Schumacher:

(...) OperacGes peglLenas, nao importa
Quao numerosas, Sac sempre menos pe-
rigosas & natureza que as grandes,
simplesmente porque sua forga indivi-
dual & menor que a cagacidade recupe-
rativa da natureza. (12) '

As grandes empresas nao sO violentam o meio-ambiente, o povo
e o direito internacional, mas também os proprios governos. On
de houver possibilidades de grandes lucros, la estarao elas
a todo vapor.

De nac menor importdncia @ o papel da religido na
estruturagao social. Satisfazer a irrefletiva pulsio  humana
de penetrar o mistério do Absoluto, oferecendo ao homem res-
postas terminadas e prontas para o uso, na sua maioria obsole
tas, & algo a ser evitado. Assim fazendo, a religido evita que

o homem assuma de vez seu destino e se responsabilize pelos

12 - E. F. Schumacher, Small Is Beautiful. New York, Harper &
Row, Publishers, 1973, p. 36.
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proprios atos. 0 discurso mitico-religioso & perito em obnu-

bilar a realidade. Os fatos sao sempre reconstruidos, antes’ de

de ocupar definitivamente um espaco na cultura. O caso do quarto
evangelho & bem tipico. Escrito provavelmente pof um gnostico,
convertido & seita cristd, na virada do ano 100, este evange-
lho foi mistificadamente atribuido ao discipulo de Cristo,
cuja idade, se estivesse vivo, deveria estar proxima de 100.
Na verdade, s0 um gndstico usaria t&o bem o jogo dos contras-
tes de palavras como luz e trevas, bem e mal, deus e satanas,
salvagao e condenagao. Para os gndsticos a caminhada para o céu
ocorria por via estreita e perigosa. Por outro lado, para um
judeu da época, o mundo era formado de coisas concretas como
rebanho, pastor, pastagem, celeiro, vinha, pdo, vinho, leite
e mel. Dizer que a palavra se fez carne e habitou entre os ho
mens & algo muito grego para um judeu.

A secularizagao da religido permite uma reformula-
gao de seu papel social. Obnubilar os fatos e a verdade  n3o
permite ao homem encarar de frente o fato de sua situacdo e-
xistencial. Seus instintos foram enfraquecidos e sua razao
Cresceu para assumir as rédeas de sua vida. Assim sendo, olhar
a realidade sem subterflgios & se preparar para enfrentar a
historia real e na3o mistificada. Retirar da crianga sua chan-
ce de aprender a perceber os contornos da verdade & privar-lhle
de um direito humano bésico. S5 se amadurecem aqueles gue li-
dam com os fatos e nao com as quimeras.

Num contexto mais critico e voltado para o dever da
construgac social, a educagdo tem melhores possibilidades de
realizar sua tarefa de conscientizacao. Somente o homem cons-
ciente e socialmente responsivel pode mudar a sociedade onde

vive. Somente a consciéncia critica, com seu constante e
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pertinaz habito de investigag3o da verdade, permite ao homem
clarear o emaranhado das agSes humanas, nao raras vezes reves
tidas de dubiedade e insinceridade.

O homem precisa comegar a pensar sobre si mesmo e,
certamente, nao como ele pensa sobre as odisas da natureza.
Entre o comportamento de um neutron ao redor de um niicleo e
as tomadas de decisao de um individuo, j3 hd um grande abismo.
O homem, como dizia Blaise Pascal, & "Un néant a l'égard de
1'infini, un tout & l'&gard du néant, un milieu entre rien et
tout".(l3) E este estado de ser tudo e nao ser nada gque deve
fazer do homem uma grande preocupacao para si mesmo.

Nao seria precipitada a afirmacao de que o homem &
um projeto que escapa frequentemente de si mesmo. Ele sd che-

(14)

gara a bom termo consigo mesmo, se o bom senso voltar so-
bre o exercicio da vida. Para isso, & fundamental gue 0s mi-
tos, tabus, crencas e sobretudo os dogmas sejam esclarecidos

e clarificados. A desobnubilacao do horizonte da existéncia

permitir3d ao homem refazer seus projetos, re—avaliar suas for
¢as e redimensionar os rumos de sua existéncia.

80 surgira uma sociedade mais justa, pacifica e
consciente, quandec o homem tiver a coragem de se olhar como
uma criatura especial na criagao, cujos rumos sio criados por

ela mesma, pois seus instintos n3o mais os descobren.

13 - Blaise Pascal. Les Deux Infinis. In: André Lagarde e Lau
rent Michard. XVII?Q Siécle. Vol. III. Paris, Bordas, 1970,
p. 146,

14 - Entende-se por bom senso aqui a habilidade de se tomar
decisOes mals humanas e existenciais na cotidianidade.
Nao raras vezes, os niimeros econdmicos sio menos impor-—
tantes que a paz e a harmonia social.
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Capitulo 2

Influentes Teorias da Educacao

A - Tendéncias na Educacfo Contemporinea

Apesar da escola moderna estar em crise, seu papel
na sociedade continua importante. No passado, a pedagogia do
sofrimento ensinava aos homens através das guerras; pestes, a-
cidentes naturais e desastres ecoldgicos. Apds uma catdstro-
fe, ficava mais facil a procura do sentido perdido. Eram acio
nadas até mesmo as virtudes herdicas. Hoje, contudo, a situa-—
gao & bem outra. Nem a guerra o homem pode fazer e muitos aci
dentes e desastres podem ser prevenidos. Vale agora a forga
da consciéncia. Nenhuma pedagogia do medo e desespero pode ser
considerada ainda eficiente,

Nestas condigaes, estar consciente de si, de seus
direitos e deveres, de seu prépxio discurso, enfim de sua si-
tuagaoc como sujeito-no-mundo sdo imperativos para a constru-
gao social. A escola, entretanto, nao tem conseguido levar es
te enorme Onus que lhe toca. Varias teorias tém surgido ao
longo das Qltimas décadas, algumas das quais chegando a pro-
por o proprio fim da escola como instituicao encarregada da
tarefa educacional par excellence.

Em meio a esta abundancia de teorias, modelos e
constructos de educacao falta hoje uma sintese criadora. Agui
lo que & fundamental tornou-se secundario. Os educadores con-
centram seus esforgos no desenvolvimento de meios, gquando os
fins nao estdo claros. E o projeto humano que estd em crise e

consigo leva a educagao.
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Ag teorias que seguem, pela importdncia curta ou
prolongada que tiveram ou ainda tém na educacgic contemporinea,
quer influenciandoc o ensino, quer influenciando a aprendiza-
gem, atraves de novos modelos, serao recapituladas, pois elas
apontam véiios aspectos relevantes da tarefa educacional. Vie
ram e na verdade nao resolveram o problema da educacao, mas
deixaram marcas profundas. A falta de inclusividade de seus
modelos nao permitiu gque o todo escolar fosse modificado. Ca-
da autor privilegiou mais um aspecto e ninguém construiu um

projeto global que favorecesse uma mudanca total da escola.

a — A Teoria de Jean Piaget

Para o bidlogo e psicdlogo suico, Jean Piaget, a
aprendizagem & um fendmeno bio-social. A estrutura cognitiva,
tal come acontece no ciclo digestivo, recebe as informagoes,
adapta-se a elas ou fa-las adaptar a si, para em seguida meta
bolizd-las. O pensamento teria na visao do eminente cientista
suigo sua complexa organizacao ldgica, fundada sobre a estru-
tura bioldgica do organismo. Por isso, sua estruturagao segue
um processo evolutivo, caracterizade por sucessivos estagios,
sendo o anterior sempre condigao sine gua non para o seguin-—
te.

Basico neste processo & a adaptacao, pela gqual o es
forgo cognitivo dos organisros inteligentes procura equili-
brar-se dentro do meio-ambiente, enquanto recebe suas influén
cias. Uma experiencia & entd3o incorporada i estrutura cogniti
va, sem que haja quebra ou descontinuidade no fluxo, estando
ela, contudo, sujeita d estrutura anterior. E esta a assimila

'gao. JA na acomodacdo & o organismo e a estrutura cognitiva

que se adaptam aos estimulos do meio-ambiente.
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O equilibrio & alcangado através de "uma série de
adaptacOes gque 30 retroativas e antecipadoras de complexos
modos de compreender e lidar com os fatos ambientais."(l) Nou-
tras palavras, as pessoas tentam éompreender novas experién-
cias, usando das velhaé. Se isso nao for bastante, entio elas
se adaptam i experiéncia inusitada e acontece a equilibragéo.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento & fungdo da es
timulagao do meio-ambiente. A educagdo teria, assim, um papel
relevante na formacao do individuo, ja que a ela compete o
trabalho de estimulagao de seus potenciais. O planejamento e-
ducacional adquire uma importancia capital dentro da escola,
porgue a evolugao do educando tem suas leis internas de seria
cao.

Nas palavras de Ausubel, em guem & visivel a influ-
&ncia de Piaget, estad resumida a importdncia do planejamento:
"Se o material for muito dificil, o aluno aproveitari pouco,
apesar de seu grande esforco; se for muito facil, ele aproveil

w(2)

tarad guase nada e sem esforco. A aprendizagem exige plane
jamento, porqgue o aluno passa por diferentes estagios de de-
senvolvimento e sua estrutura cognitiva, para qgue haja reten-
~ . , {
¢ao duradoura do conhecimento, requer ancoragem apropriada.

Noutras palavras, o conhecimento novo s encontra guarida no

conhecimento velho, isto &, anterior.

1l - Henry W. Maier. Three Theories of Child Development New
York, Harper & Row, Publishers, 1978, p. 24.

2 - David Paul Ausubel. Educational Pgsychology: A Cognitive

Viw. New York, Holt, Rinehart and Winston, Inc., 1969, P
325,

3 - O conhecimento mais inclusivo serve de ancoragem para O me
nos inclusivo. -
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Ensinar a uma Crianga a natureza de Deus seria im-
possivel, a menos gque se faga uso metafdrico, pois ela esta
na fase concreta. Para ela, ouvir gue Deus & um espirito per-
feitIissimo, criador do céu e da terra, soa como lingua estran
geira. A natureza tem seus estdgios que devem ser respeitados,
se se quer ensinar de acordo. Nenhuma etapa saltada oferece.
recuperagao facil. Observa-se hoje este problema na escola:
fases anteriores mal resolvidas vao sendo acumuladas e as pPos
teriores vao ficando cada vez mais impossiveis.

A educagao, na perspectiva piagetiana, nao é uma
questao apenas intuitiva. Ela exige planejamento e estid cen-
trada em torno do educando. Saoc as leis internas da estrutura
cognitiva que determinam quais estimulos e sua organizagdo. A
escola que nao planeja a educacio corre o sério risco de nlo
realizar efetivamente sua tarefa social, qual seja, preparar
o futuro cidadao com uma visao critica, cientifica e social,
0 contributo de Piaget foi valioso, porque relativizou a for-
¢a da improvisacao na escola,

O tecnocrata, ao dirigir a escola, sabe perfeitamen
te que.a educagao nao & um fendmeno comercial ou industrial. O
aluno que se quer formar ndo & um produto para o nercado de

trabalho, mas sim uma pessoa com toda a dignidade humana.

b - A Teoria de Carl R. Rogers

Para o psicoterapeuta americano, Carl Ransom Rogers,
a educagao & um fendmeno bem experiencial. A aprendizagem 80
ocorre, quando o aluno se envolver naquilo que faz. Ela deve
ser experiencial e envolvente do inicio ao fim. Neste proces-—
80, nao sd a inteligéneia, mas sobretudo as enogoes devem es-—

tar integradas nas atividades,.
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Este enfoque, centrado no aluno, da grande énfase
ds experiéncias novas. O educando torna-se criativo, confian-
‘te e mais altruista. Sua vida volta-se para o agqui-~e-agora, ce
nario proprio para as experi@ncias concretas e pessoais. "0
que serei no futuro proximo e o que farei, surgem no momento
e nao podem ser preditos por mim mesmo ou por.outros."(é)

Carl Rogers estimula o trabalho em grupo na escola.
Cada um, composto de iO‘a 15 alunos e orientados por um ins-
trutor, buscarad o conhecimento pessoal e grupal, através da
participagao ativa e franca. A escola, nesta perspectiva, se~
ria um centro de reconstrugao darexperiéncia humana, desburo-
cratizada e democratica,

Embora muito simples, enquanto modelo e teoria, a
proposta rogeriana recupera para o aluno seu devido lugar. Pa
ra ele devem convergir todas as decisdes da escola. O estimu~
lo a participag8o do aluno no seu processo educativo tem o
grande mérito de favorecer o desenvolvimento de sua auto~esti
ma e auto-avaliagao. Quanto mais confianca e envolvimento hi
na propria educagdo, certamente mais aprendizagem e vigor cri
tico também haverd. As pessoas que tiveram a felicidade de
participar das decisdes que envolviam sua propria educacgio,
puderam melhor integrar seus sentimentos com sua razao.

Outra e talvez a mais importante consegliéncia do
modelo rogerianc seja a aprendizagem para a liberdade. Para
se viver numa sociedade democratica, & fundamental que a pes-
sca tenha exercitado sua liberdade, para descobrir seus limi-

tes e deveres. "A pessoa sadia & capaz de escolher livremente,

4 - C. R. Rogers. On Becaming a Person: A Therapist View of
Psychotherapy. Boston, Houghton Mifflin, 1961, p. 186.
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‘sem constrangimento ou inibigoes, entre as possibilidades de
povg " (5)
agoes € pensamentos.

Ainda que um pouco idealista, a proposta rogeriana
despertou a sensibilidade dos educadores para as necessidades
dos alunos. Levada ds 0ltimas conseqfiéncias, as idéias de Ro-
gers podem conduzir a escola € permissividade. A liberdade .&

algo que se vai conguistando aos poucos. A natureza humana n3o

da saltos quantitativos.

¢ « A Teoria de Skinner

Talvez a mais controvertida e influente teoria de
educagao, surgida nas Gltimas décadas, o behaviorismo de B.F.
Skinner dividiu os circulos escolares por alguns pares de
anos. Suas premissas basicas foram duramente atacadas por Noam
- Chomsky em 1957, no seu artigo "A Review of B. F. Skinner's
verbal Béhavior". A partir dal, a vulnerabilidade do ex-prosa
dor e pianista, convertido a psicdlogo, aumentou sensivelmen-—
te.

0 argumento basico, usado por Chomsky, € o fato da
teoria skinneriana, no tocante a linguagem, reduzir a 1lingua
€ sua aprendizagem a mecanismos simplistas de extrema infeli-
cidade. Para Chomsky, Skinner deixa escapar aquilo gque & de
mais prodigicso na linguagem: a criatividade. Os falantes nao
repetem a mesma ordenagao morfo-sintdtica e semlntica nas mes
mas circunstancias. Na verdade, a cada momento surgem deles
falas novas, ainda que guerendo repetir a mesma idéia. Ora, o

rigido esquema de S$-R enfrentaria inlimeras dificuldades para

5 = Duane Schultz.'Growth ?sychology. New York, Van Nostrand
Reinhold Company, 1977, p. 35.
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explicar toda a complexidade da linguagem humana.

Os chamados "mands" de Skinner s3o problemiticos.
Como operantes verbais, presumivelmente reforgaveis, eles en-
contram dificuldades. Por exemplo, "a seguir esta definigdo
(isto &, S~R), seria impossivel para um falante responder ao
"mand" your money or your life, a menos que ele tenha a expe-
riéncia (condicionante) de ter sido assassinado antes."(6)
Vé-se gque o esquema S-R, estudo sobretudo do conportamento de
pombos e ratos, nao basta, para explicar a linguagen humdna.

Montado sobre as nogoes de respondentes, operantes,
generalizagao, discriminagdo, reforgo e controle, o modelo
skinneriano reduz o homem a um organismo animal de porte ape-
nas selvagem ou doméstico, onde a inteligéncia e a vontade,
dinamos da liberdade, tornam-se secundarias.

A sequela mais conhecida do behaviorismo na educa-

¢ao & a instrugdo programada. Torrentes de manuais, seguindo

esta formulagao tebrica, invadiram as escolas, mas poucos re-
sultados positivos deixaram. Sua grande virtude e seu grande
defeito residem na rigidez da linearidade da organizagao do
material a ser aprendido. A instrucao programada encerra o
aluno num universo de possibilidades; diminui-lhe o sentido
Criativo e sobretudo embota seu poder critico, ao coloci-lo
num meandro fechado.

Os comportamentos humanos mais primitivos sdo bem
tratados pelo behaviorismo. Por exemplo, os condicionamentos

fisioldgicos cabem, sem muitos esforgos, no esquema S-R. Pre-

tender, contudo, que a teoria comportamentalista explique a

6 - Noam Chomsky. A Review of B, F. Skinner's Verbal Behavior.
In: J. A, Fodor e J. J. Katz, eds. The Structure of Lan-
guage. Englewood Cliffs, New Jersey, Prentice~Hall, Inc.,
1964, p. 566.
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complexidade da educacdo inteira & exceder seus limites. Edu-
car & muito mais que criar liames entre os estimulos e respos
tas; educar & sobretudo desenvolver uma consciéncia critica
que desfaga, faga e refaga condicionaméntos pessoails e cultu-
rais. O homem nao convém ser visto a partir de uma visio robo
tizante e mecanicista; ele & um sujeito numa conscidncia no
mundo.

Educar ngo € uma simples questio de condicionamento.
Esta visao estreita fecha o homem no mundo animal inferior. O
mérito de Skinner, apesar de tudo, foi o de ter trazido rigor
para os éstu&os e a pesquisa deste tao incompreendido que & o
comportamento humano, ao imprimir-lhe o rigor do laboratdrio.

0 tempo, durante o qual, a escola esteve dominada
pelo behaviorismo, foi um grande equivoco. Desenvolvéram-se
instrumentos auxiliares de ensino e material instrucional a-
bundante dentro da estreiteza da instrucado programada; o pro
fessor tornou-se uma peca secundaria na sala da aula; desapa-
receu a critica e apequenou-se a criatividade. Enfim, a educa
¢ao foi robotizada, tornando-se algo enfadonho e domesticante.
Pior ainda, boa parte dos professores comungaram entusiasti-
camente das desgragas deste pobre modelo. A educagdao nao po-
de, em hipbtese alguma, ser confinada a uma dizia de concei-

tos mecanicistas.

d - A Teoria de Paulo Freire

Paulo Freire representa hoje o gque had de melhor em
termos de proposta de educagcao no Brasil, Sua teoria aplica-
-se nao sO aos analfabetos, mas a todo ser humano, ja que a
psicologia dos favoritos de Prometeu parece nao diferir mui-

to. Na sua simplicidade, ela lida com problemas profundos e
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ligados ao bom senso. Ali&s, a grande virtude dos génios e
fazer ficar simples aquilo que & complexo para outros.

A educagao, através dos séculos, considerou o aluno
apenas um mero recipiente de conhecimentos ja& elaborados. y:\
ele nao se dava de fato a oportunidade de ser uma parte ativa
no processo da aprendizagem. Na verdade, sua participagao re-
duzia-se a armazenar dados obsoletos, desconexos e, nao raras
vezes, irrelevantes para sua vida e experiéncia. "Em lugar de
comunicar-se, o educador faz 'comunicados' e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memori-
zam e repetém."(7)

Este perfil de educacao muito agrada ao sistema, por
que garante a classe dominante a reprodugao incblume de seus
valores e escopos sociais. Ao minimizar o poder critico e
criativo do aluno, ela retira dele agquilo de mais precioso:
sua individualidade. Reforgou ainda mais esta aberragao a fal
sa crenga crista de gue obedecer & fazer a vontade de Deus.(S)
Ja no catecismo sola comegar este processo alienante e inibi-
dor da consciencia critica,

A educagao que Paulo Freire advoga &, sobretudo, a
pratica da liberdade. "A educagao libertadora consiste em atos

(9)

de cognigao e nac em transferéncia de informagao." Em co-
locando problemas para a consideragao do aluno, o esquema de
verticalidade desaparece. Assim, 08 argumentos baseados na

forga da autoridade tornam-se estranhos e incompativeis com

7 =~ Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz
e Terra, 1979, p. 66.

8 -~ Cf. Biblia, Carta de Paulo a Tito, 3:1-2.

9 - Paulo Freire, op. cit., p. 67.
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a consciéncia critica e criativa que a educagao libertadora
quer despertar. A consciéncia deixa de ser um estoque amorfo
de informagoes sobre o mundo e passa a ser aquiloc, em termos
do que, o mundo adguire seu sentido ontoldgico. Nas palavras
de Paulo Freire:

A educagao como pratica da liberdade

ao contrario da educacao como pratica

da dominagcao -- nega que o homem seja

abstrato, isolado, 1ndependente e des

ligado do mundo; ela nega tambem que

0 mundo exista como uma realidade a

parte. A reflexdao auténtica nao consi

dera nem o homem abstrato, nem o mun-

do sem o homem, mas sim o homem em

suas relagdes com o mundo. Nestas re-

lagoes, a consciéncia e o mundo sao

simultineaos; a consciéncia nao prece
de o mundo e nem o segue.

A educagao acritica obnubila a realidade, ao apre-
sentar mitos unidimensionais e inquestionaveis, para a assimi
lagao dagueles, a quem falta o habito da andlise critica. Na
verdade, ter respostas para tudo & mais facil que ter pergun-
tas para tudo,

A pratica pedagbgica, vista como formacdo de uma
competéncia critica e criativa, capacita o educando a assu-
mir os problemas de sua existéncia, bem como fa-lo tornar-se
um agente de mudangas sociais. Ao se acostumar a ser ativo e
envolvido, a sociedade injusta nao lhe éscaparé de sua  agao
transformadora.

A condigao indispensavel para que o educando adqui-
ra este gosto pela participacao critica e criativa & a valori

zagao inicial de sua experiéncia. "O mais importante e singu-

10 - Paulo Freire, op. cit., p. 67
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lar fato que influencia na aprendizagem & o que o aluno j& sa

be. " (}-1)

E naquele terreno que ele se sente forte e competen
te. Tudo deve partir dali. Toda a estrutura restante do edi-
ficio tem como base a experiéncia atual do aluno.

Na verdade, muito distante da pratica pedagdgica a-
tual no Brasil, o modelo de Paulo Freire torna-se uma grande
trincheira de resistencia 3 sociedade de consumo, madelada pe
lo autoritarismo do Estado e dos interesses econdmicos, quer
nacionais, quer internacionais. Na verdade, a educacdo atinge

e imprime tragos indeléveis nagquilo de mais pessoal e precio-

so do individuo: sua consciéncia.

Muito diferente poderia ser a sociedade, se seus ci
dadaos fossem conscientes e socialmente ativos. Haveria, no
minimo, menor investimento em for¢as repressivas e bélicas,
porgue a consciencia, sendo a matriz das decisSes humanas, o-

rientaria a conduta humana para o bem comum e justo.

e ~ A Teoria de Schumacher

A convivéncia do economista britinico E. F. Schuma-
cher, com as idéias e valores de Mahatma Gandhi, fé-lo repen-
sar e re-avaliar a ciéncia da economia. Em vez duma discipli-
na técnica e calculativa, em suas maos ela adguiriu uma face
oem humanizada. Para isso, ele a acoplou i educagdo, ja que
esta, em Gltima andlise, & a ciéncia do planejamento da exis-

téncia, enquanto tal. "(...) a tarefa da educagac & sobretudo

11 - David Paul Ausubel. Educational Psychology: A Cognitive
View. New York, Holt, Rinehart and Winston, Inc., 1968,
p. vi,
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a transmissao de ideias, valores e do que fazer com nossas vi
das mesmas.“(lz)

No centro de sua proposta estd a filosofia. Para o
economista inglés, sao as idéias inclusivas que edificam o ho
mem € a sociedade. Embora nem sempre observaveis, sao elas que
orientam as passadas humanas. A educagao, a guardia. deste pa-
trimdnio, exerce um papel decisivo no destino de cada povo,
porque ela traz o passado para o presente, movendo-se para o
futurc. Neste aspecto, Schumacher muitd se assemelha a Robert
Maynard Hutchins, na proporgac gue ambos valorizam a experién
cia historica, extraida dos grandes livros, "os quais tenham
chegado ao nivel de classicos durante ¢s séculos e dal serem
contemporaneos em gqualquer tempo.“‘l3)

Papel singular cabe & filosofia, neste particular,
ja que ela lida com as grandes idéias de todos os tempos. Ja
nés ciéncias, ditas exatas, o homem encontrara teorias e know-
hows, orientados para a produgao industrial. 0 que fazer da
propria vida, em termos existenciais, nao cabe nos livros da
ciéncia. Estas idéias inclusivas que abrangem a realidade, pri
vilegiando o espac¢o do sentido da vida pertencem a ela.

Um dos grandes males da sociedade contemporinea se-

ria seu monumental desinteresse pela procura de grandes idéias

novas. O século XX, incapaz de suplantar o séculoc XIX, no gue

tange a filosofia, continua sendo dirigido por Marx, Freud,

Russel, Darwin e Comte, o0s gquais de seus tamulos teimam am

ditar seus caminhos para a humanidade. Sem divida, o século

12 - E. ¥, Schumacher, Small Is Beautiful: Economics as if
People Mattered. New York, Harper & Row, Publishers,
1975, p. 82.

13 = Arthur Levine. Handbook on Undergraduate Curriculum. San
Francisco, Jossey-Base Publishers, 1979, p. 276.
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XX ainda estad enralizado no século XIX. E assim que Schumacher

explica a crise hodierna, isto &, a partir de sua pobreza de
idéias inclusivas, referentes a seus aspectos antropologicos.

Neste século, tém imperado a cidncia e a tecnologia com  sua
fugaz visao do agui-e-agora.

Na perspectiva de Schumacher, a volta d filosofia
proveria o homem novamente de idéias globalizantes, capazes
de conté-lo e langd-lo para seu grande destino que & conhecer
a si mesmo e ao universo.

A especializagdo & exatamente o oposto da proposta
schumacheriana. Ao pexrder de vista o conjunto, ela permite que
o individuo encare apenas o prdprio bem, ainda que destruindo
a sociedade e o meio-ambiente. Especializar & conhecer profun
damente uma regidac do saber, mas sem perder de vista o todo.

A contribuig@io de Schumacher com a educacgio esta
em seu esforgo para recolocar a filosofia come pega principal
na estruturagao do sujeite e da cultura, por ser ela percepti
va e critica dum conjunto maior, capaz de envelopar mesmo a
existéncia e seu sentido,

O pensar de hoje & por demais setorial e localizado.
Dele participa naturalmente a educacgao, cujas teorias abundam

em partes, mas carecem de homogeneizacido do todo. Num movimen

to ziguezagueante, a educagao nao tem orientado este século,
porém deixado se orientar por ele. Isso acontece, porque ela
nao tem sido critica bastante para ler com clareza a cultura
de seu proprio tempo.A educagao nao tem permitido que o ho-
me@ encontre a si mesmo, en parte porgue esqueceu-se de olhar
para o homem como um todo indivisivel.

A educagao, alicercada sobre escombros de filosofias

fragmentarias e incompativeis com os novos tempos, nio conse-

‘v
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gue se ver a partif de uma perspectiva global. ds vezes privi
legiando o aspecto politico~econdmico; outras vezes deixando-—
~se levar pelos engodos da ciéncia e da tecnologia e, sobretu
do, agaimada pelos mitos religiosos, a educagdo nac tem favo
recido a que o homem encontre a si mesmo. Schumacher esti cer

to, ao apontar o erro da visao parcial da parte sobre o to-

do.

f - A Teoria de Harold Tavylor

Harold Taylor nao esconde suas profundas desilusdes
com a escola superior americana. Sua critica concentra-se no
fato da universidade ter perdido seus horizontes, ao tornar-
-se uma agéncia de recrutamento de pessocal para as  emnpre-

(14)

54s.

Seqgundo Taylor, os dirigentes, particularmente oS

reitores, sao burocratas levantadores de fundos e firmadores

de convénios, sem seren necessariamente educadores. Ano apOs

ano, o sentido proprio da educagdo bate asas da universidade,
deixando em seu lugar apenas uma mentalidade empresarial, bem
do agrado dos interesses econdmicos.

Os curriculos saoc organizados por docentes, cujo
grande e Gnico interesse & assegurar a prdpria carreira. Os
alunos mesmos nao sao levados em consideragdo. Ao fazerem cin
co disciplinas por semestre, cada uma equivalente a trés cré-
ditcs, eles renunciam a todo seu tempo de reflexao e integra-

¢ao do que lhes foi ensinado. Pior ainda, avaliados de tempo

em tempo, com grande enfase sendo dada exclusivamente 3 capa-

14 - Harold Taylor, How to Change Colleges: Notes on Radical
Reform . New York, Holt, Rinehart and Winston, 1971, pp-
72 - 74n
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cidade memorial, a educagéo superior cria um clima anti-refle
xivo e a-critico. Ao aluno interessa apenas passar na disci-
plina e livrar-se das garras e peias do professor.

Também nos campi, os alunos sao tratados como infan
tes, nao importando qual seja a idade de cada um. Deste nodo,
a universidade atrasa a chegada de sua vida adulta. Graduado,
continuara dependente emocionalmente de seus pais, quando ndo
financeiramente também, O final de sua adolescéncia desloca-
-se assim para o periodo posterior & sua graduagéo;

A critica de Harold Taylor n3o termina agui, Para
ele, a politica de selegdao de ingressantes discrimina e fomen

ta a segregagao racial, (+°)

De acordo com Taylor, 90% dos
alunos brancos chegam a universidade, provenientes da classe
média americana, sdo favorecidos em tudo, devido ao acesso pri
vilegiado que tiveram & informacao e formagdao. O mesmo nio a-
contece com os filhos de familias negras. Eliminar os pre-re-
quisitos, créditos e disciplinas obrigatodrias, avaliagoes e
até os departamentos nas universidades, seria compensador e
justo para os negros e outras minorias.

$6 uma reforma global e profunda poderia renovar a
credibilidade perdida da escola, sobretudo superior, nos EUA,
na visdo de Harold Taylor. Sua proposta, ao mesmo tempo que
democratiza, também nivela por baixo as atividades académicas.

0 Gltimo relatdrio de Instituto Nacional de Educa-

g¢ao dos EUA confirma todo este pessimismo de Taylor. "0 de-

clinio do nimero de estudantes em até 25% nesta decada esti

15 - Nos USA, a selegao para a universidade & feita com base
no curriculo, histdrico escolar e a classificacio da es-
cola no rank nacional.
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- obrigando muitas escolas a re-avaliar o que vaoc oferecer d po

pulagdo minguante de suas salas de aula dagui para a fren—

te.,n (160 5 educagao vai muito mal na terra de Uncle Sam devi

do ao trabalho lamentavel da escola.(l7)

g - A Teoria de Ivan Illich

A crise, pela qual passa a educagdo contemporinea,
tem trazido a lume propostas de solugao, as mais diversas.
Ivan Illich, por exemplo, considera gue a escola deva | ser
erradicada da sociedade, porquerseu trabalho tem sido o de
obnubilar a realidade. A escolarizagdo enfatiza o ensiﬁo e re
nega a aprendizagem a segundo plano. A escola troca os aspec—
tos essenciais da educagao pelos secundarios. Em vez de valo-
rizar a formacdo da personalidade do educando, ela privilegia
seu adestramento para uma futura profisséo.

A sensibilizacao do homem para a responsabilidade
da construgao de uma sociedade justa também motiva muito a e-
ducagao contemporfnea, profissionalista em sua estrutura.

Querer, assim, formar os jovens para a vida democré
tica, sem contudo treina-los no duro tirocinio da liberdade
circunstanciada, € naoc preparar sua pessoa para a responsabi-
lidade social. A liberdade s se conguista no prdprio exerci-

cio.

16 - Rodney Mello. Sistema Educacional em Crise nos Estados
Unidos. Estado de Sao Paulo, n® 33.659, 23/11/84, p. 12.

17 ~ De acordo com o relatdrio da National Comission on Excel
lence in Education, A Nation at Risk: The Imperative for
"Reform, 1983, a educagao americana nunca este tao medio-
cre como nos dias de hoije.
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O grande papel da escola na sociedade contemporanea
tem sido o de "(.:.) servir de recrutadora de pessoal para a

sociedade de consumo. 1" (18)

Selecionando os competentes e des
cartando os inaptos, quer pela reprovagao direta, quer pela
performancia baixa nos exames e suas consequentes notas, ela

entrega para o sistema os Uteis e os infiteis.

Na opiniao de Illich, urge que a opressora escola
moderna seja banida. Experidncias como a japonesa d&o testemu
nho da atrocidade da educagao pds-industrial. E assustador o
nimero de criang¢as portadoras de filcera, em vista do stress e
presséo escolar. Como se nao bastasse isso, também milhares
de jovens cometenm suicidio na terra nipdnica, exatamente pela

anormalidade da educacao japonesa.(lg)

Apesar de 38% dos es-
tudantes do 19 Grau alcangarem a escola superior no Japdo, sua
eficiéncia & mais té&cnica gue educacional.

Para substituir a esgscola, hoje obsoleta e incapaz

de realizar sua tarefa social, Illich propde a criacaoc de re-

des organizadas, capazes de nortear o aluno na sua aprendiza-

gem de ciéncias e no exercicio do espirito critico. Uma rede

de bibliotecas, museus, laboratdrios, fabricas, fazendas, tea

tros e outras instituigoOes afins colocaria ao inteiro dispor
do aluno um vasto cenario para seu eventual desenvolvimento
cientifico e critico. Do mesmo modo, a possibilidade de inter
cdmbio de habilidades entre os alunos permitir-~lhes-ia o enri
quecimento mituo de habilidades e experiéncias. Complementa- .
ria ainda esta rede o agrupamento de jovens por interesses

afing, de modo a favorecer-lhes a soma de forgas e motivacgoes.

18 - Rodney Mello, p. 12.

19 - Cf. Dein Mitschlller Ist Dein Natfirlicher Feind. Der Spie
"gel, n? 9, 28/02/1983, p. 150, c. 1.
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Finalmente uma outra rede, a de profissionais, estaria ao dis
por dos alunos, com o fito de orienta-los em suas deficién-
ciasg e incertezas. Neste clima de liberdade, responsabilidade
e estimulagao mitua, os jovens estariam encaminhados para uma
educagao atual e realista nos dias de hoje.

Embora extravagante, a proposta de Illich tem pon-
tos positivos. Ninguém estad certo, porém, de que tanta liber-—
dade nao redunde em laissez~faire, permissividade e estimula-
¢ao da incompeténcia. A brusca passagem de uma escola direti-
va para uma libertdria, & principio & questiondvel. Nao ha di
vidas de que a educagao deva formar o cidadao para a responsa
bilidade, atraves do exercicio da liberdade circunstanciada
na sociedade. A natureza, contudo, nao di saltos quantitati-
vos, como gquer Ivan Illich. Experimentos deste feitio podem
ser feitos, sobretudo, se colocados num plano de longo prazo
e global. A escola j& estd enm situacdo dificil. Leva-la a

uma dificuldade ainda maior nao seria de bom grado.

B - Avaliacao Sumaria das Teorias

Para Jean Ladriére, "a teoria &, na realidade, uma
descrigao do modelo. As proposicoes hipotéticas que ela con-

tém, caracterizam guando possivel, a estrutura do modelo, ou

n (20)

em todo caso, fornecem sua lei de evolugéo. 0 modelo,

por sua vez, "& um objeto complexo, de natureza ideal, que e
considerado (pelo menos a titulo provisdrio) como uma repre-

sentagao esquematica aceitadveil do tipo de objeto estudado. " 2V

20 - Jean Ladriére. Os Desafios da Racionalidade. Trad. Hilton
Japiassu. Petropolis, Editora Vozes Ltda, 1979, p. 42.

21 - Thid.,p. 43.
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Assim sendo, tanto a teoria, pelo seu cardter hipo-
tético-explicativo, como o modelo pela sua caracteristica de
idealidade, nao sao definitivos e nem exaustivos da realidade.
Eles aparecem e procuram explicar uma perspectiva de algum ob
jeto existente, sem pretenderem ser inguestionaveis. Como Karl
Popper diz, uma "teoria gue nao for refutada por gqualquer co-
nhecimento concebivel nao & cientifica. A irrefutabilidade nao
& uma virtude, como fraqﬂentemente se pensa, mas um vicio!dgm

Por ser uma produgao do conhecimento humano, cujo

trago marcante & ser perspectivistico, a ciéncia também ndo

tem um canto na verdade e nem pode pretender té-lo. Por isso,
nenhuma destas teorias e modelos acima sumariados, apesar de
extremamente perceptivos da realidade, deixaram legados defi-

nitivos para a educagao.

Depois de Piaget, nenhum educador, em sao estado
mental, pode tragar sua agao educativa, sem levar em conta que
a estrutura cognitiva do aluno tem suas leis internas, prd-
prias de seu estigio evolutivo. Dizer para uma crianga gue
Deus & um espirito perfeitissimo, criador do céu e da terra,
€& algo absurdo e ridiculo.

Embora nao privilegiando o aspecto evolutivo, Ro-
gers chamou a'atengéo do educador para o fato do aluno ser
aquele, em termos de quem, toda a agao educativa deve ser en-
gendrada, Derivada de sua ?sicoterapia, centrada no cliente,
sua concepgao de educagao coloca o aluno, e devidamente, como
o fulcro do processo educativo.

Numa linha, um tanto diversa, Skinner conseguiu sen

sibilizar a comunidade educativa para a necessidade de um

22 - Karl Popper. Conjeturas e Refutactes. Trad, Sérgio Bath.
Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 1980, p. 66.
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_maior rigor nas teorias educacionais. A instrugdo programada
mostrou que o0 material instrucional deve ser tratado mais pro
fissionalmente, Skinner, entretanto, com seu rigido e estrei~-
to modelo behaviorista, dogmatizou o que, por si, & muito vul
neravel: o esquema ou panacéia, S$-R.

0 conttibuto de Paulo Freire, por outro lado, foi

deveras valioso. A conguista da consciéncia critica & funda-

mental para a educagao gque se preza. 0 aluno sd descobre que
& também um sujeito, depositirio de direitos e . obrigagdes,
quando adquirir a criticidade. A capacidade de voltar sobre
si mesmo, para se pensar e analisar, & condigao sine qua non
para a critica social posterior. A criticidade & uma questao
fulcral na educacgao.

Ja Schumacher, ao trazer d baila o retorno da filo-
sofia, como elemento envelopador de todos conhecimentos sobre
educagao, deixou clara a necessidade de sistematizar o painel
de teorias que assola a escola hodierna, fragmentando-a e a
deixando sem norteios. Esta visao inclusiva e critica da filo
sofia e fundamental para a educagao como uma ciéncia.

Por fim, tanto Taylor como Illich radicalizam a cri
se, pela gual passa a educagdo contempordnea, a ponto do Glti
mo propor a "desescolarizacao". A crise hodierna, de fato, &
grave. A perda do sensc comum, tao necessario na educagéo, &

uma cabal prova de que o contato com a realidade esta obnubi-

lado. Nao raras vezes, o burburinho das teorias & apenas um

fiel indicador do desespero da educacao contemporanea. A cri-
se faz que se rompa o circulo vicioso a gque se acostumaram oS
educadores. O homem tem o grave dom de se acostumar ao cemité
rio, & corte, ao templo, ao palidcio, ao estidio e a tudo mes-—

mo que lhe dé um bocado de seguranca.
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As teorias e modelos nio revolveram o problema da
educagao como um todo, pordque eles sao menores que o homem que
guerenm descrever, A tarefa continua por ser feita.

No capitulo seguinte, far-se-ao algumas reflexdes
sobre a educacao, enfocada de uma maneira geral e sem quais-
quef preocupagoes meramente psicoldgicas. Este olhar inclusi-
vo sobre o fendmeno da educagao € necessario para a coerenti-

zacao da globalidade educativa.
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Capitulo 3

A Educacao e Seus Fins

A - Educar: O Que B?

"Nao se pode educar, sem ao mesmo tempo ensinar; uma

educagao sem aprendizagem & vazia e (...) degenera com muita

‘o -, . 1
facilidade em retdrica moral e emocmonal."( )

E assim que
Hannah Arendt entende a educagao, indo inclusive além, ao di-
zer que "@ muito facil, porém, ensinar sem educar e pode-se a

prender durante o dia todo, sem por isso ser educado. " (%)

A educagao tem a ver com a formacao da consciéncia

critica, algo inseparavel do ensino e da aprendizagem das ci-
éncias e as artes. Nio pode haver criticidade, onde houver'cg
réncia de informacgdo. De igual modo, nio pode haver informa-
gao verdadeira, onde nio houver criticidade. A guisa de exem-
plo, a rejeigao da transfusao de sangue, por notivos religio~
sos, & bem tipica de ambas insuficidncias.

0Os valores, sustentaculos das atitudes,‘néo sa0  a-

prendidos através do ensino comum. Eles sao experienciados e

incorporados ou rejeitados, na conduta humana em sua cotidia-
nidade. Se assim nao o fosse, os pllpitos, as tribunas e os
palangues teriam j& formado infinito nimero de cidadios de ve
neravel honra. A verdade, pordm, parece ser outra; entre a

realidade e seu ufanista discurso, existe um imenso abismo. No

1 - Hannah Arendt. Entre o Passado e o Futuro. Trad. Mauro W.
Barbosa de Almeida. Sao Paulo, Editora Perspectiva, 1979,
p. 247.

2 - Ibid,, p. 247.
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gue concerne a aquisicaoc de valores, as atitudes sido mais con
vincentes que o discurso que os re-~vela. Como diz o adagio po
pular, "as palavras comovem, mas os exemplos arrastam.”

Neste sentido, a educagﬁo & o resultado da observa-
gao concreta. da conduta humana. O educando s& leva para sua
experiéncia aquilo que viu, admirou e avaliou como bom e 0til
para si. Educar, nesta feita, nao pode ser apenas o ensino
tedrico de disciplinas técnicas e distantes da cotidianidade
do homem. O educador, ao ensinar, passa para o educando  seu
universo atitudinal; o que & inevitavel. E pela transparenti-
zagao, contudo, de suas atitudes que ele contribui com a for-
magao do educando.

A pedagogia moderna emancipou-se do ensino efetivo
dos conteflidos das disciplinas dos varios ramos do saber, para

dedicar-se exclusivamente a educagao. Noutras palavras, ela

ensina como ensinar, mas nao aprende o que ensinar, o que pro
veca uma profunda ruptura na unidade da educagao. Com issb, o
contelido cientifico fica separado da vostura critica sobre si
mesmo. O absurdo chega a tal ponto que um professor conségue

dar aula sem contelido. Exemplo: aula de didatica sem didatica.

Est& al boa parte do problema da educagao moderna.
As disciplinas encarregam-se de transferir conhecimentos; ja
a inQtil pedagogia sd comenta e sermoniza sobre aspectos se-
cundarios do ensino e aprendizagem. O como, © porqué, o para
ﬁgé e O para guem ensinar sao gquestodes inerentes a toda e
gualquer disciplina escolar. Como o bem notou Moacir Gadotti,
"(...) a 'pedagogia' & uma nogdo inadequada, obsoleta, esdri-

n (3)

xula, Aquele que conduzia as criangas entre os gregos,

3 - Moaclir Gadotti. Revisao Critica do_Papel do Pedagogo na
Atual Sociedade Brasileira. Educagao & Sociedade, Sao Pau
lo, Cortez & Moraes, n? 1, Set. 1978, p. 6.
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o pedagogo, deixcou seu cargo para o chofer do onibus escolar.

Perdida neste burburinho atual, a educagao, mal con
duzida pela pedagogia, perde seu papel e credibilidade no
seio da sociedade. Dal propostas extremas, como a de Ivan
Illich, de erradicagao completa da eécola, surgirem hodierna*
mente. A questao & grave, porque a educagao esqueceu-se do

que seja e para quem deve enderegar-se,

B - Formacao Profissional

A escola contemporanea estd em profunda crise. Sua
opgao tipicamente orientada para as carreiras, relega a segun
do plano a integragao da realidade com a existéncia. A vida,
bem o sabemos, & mals que uma carreira no mercado de trabalho.
Uma imensa massa amorfa de dados €& repassada ao educando, sem
que se lhe ensine como podera relaciona-los de uma maneiracxé
tica com sua propria existéncia, espago onde acontece a essen
cializagao de cada um. Deste modo, o ensino que n3o & necessa
riamente educagéo, tem enfraquecido a escola, ao tornar—-se G-
nica e exclusivamente carreirista.

Duags tentativas recentes podem ilustrar o ponto de
visao: a japonesa e a chinesa, en contextos socials bem diver
sificados. Cerca de 38% dos adolescentes gque cursam a escola
secundaria no Japao, chegam 4 universidade ou faculdade.(4)
Este fantadstico niimero, contudo, esconde algo de sombrio. Em-
bora parega que a educagao superior esteja ao acesso de todos,
eia continua privilégio duma minoria no Japao. 15% de reprova

dos nos exames de selecao, o0s Ronin, termo que na era feudal

4 - Cf. Dein Mitschlller Ist Dein Natlirlicher Feind. Der Spie-
"gel, n? 9, 28/02/1983, p. 141,
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designava os desempregados, ficam 3 margem do sistema.

Alem de selecibnar na entrada, durante e ao final
dos cursos, a graduagao no Japao culmina com a apresentacgao
de uma dissertacgao. Por tudo isso, o ensino nipdnico alcancou
o grau de exceléncia. Em termos do ensino de cidncias, a esCco
la japonesa & hoje inguestionivel.

Apesar deste sucesso, s6 em 1982, 3000 jovens come-

(5)

teram suicidio em consequéncia de pressoes escolares. Mais
alarmante ainda, 200 casos de assassinato de pais ocorreram
por parte de filhos, neurotizados pela escola. Alem destes a-
larmantes nlmeros, milhares de criancas sao internadas nos
hospitais japoneses com Qlcera no ducdenc e estdmago. Causa:
escola.

Esta chocante experiéncia levou o Primeiro Ministro
japonés, Yasuhiro Nakasone, a propor um abrandamento na enfa-
sé profissionalista, em favor duma insisténcia maior nos valo

res. Foli lang¢ada, assim, a busca dum modelo alternativo de

escola para a sociedade japonesa. A profissionalizacao bruta

e a qualquer prego, mutila o aluno. Na terra de Yasuhiro Na-
kasone, a "educagao" resume-se a entulhar a estrutura cogniti
va do aluno com dados. SO a lingua japonesa mesma tem cerca
de 2500 caracteres, os quais precisam ser memorizados j& na
escola secundaria,

Se no Japao, a experiéncia convergiu para a busca
da exceléncia escolar, através da elitizacdo dos niveis supe-
riores de inteligéncia e de clagse social, na China, ocorreu

exatamente o oposto no perliodo Mao Tsé-tung. Depois de fecha

da no periodo de 1966-1970, a universidade chinesa re-abriu-

5 - Cf£. Dein Mitschiller Ist Dein Natlrlicher Feind. Der Spie-
gel, n? 9, 28/02/1983, p. 141.
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-se, para atender ds classes sociais mais baixas. Aulas expo-
sitivas, avaliagbes, professores especializados e livros fo-
ram retirados de circulagﬁo, e em vez, introduzidos novos'@s~
gquemas. Valeu naquele ?eriodo, sobretudo, o intercambio de
experiéncias; operarios tornaram—se mestres e o nivel caiu
profundamente. A revolugdo chinesa cﬁegou mesmo ac absurdo de
levar sua intelliéentsia para o arado e trazer seus técnicoé
para as catedras universitérias.cs)

Nao deu certo a experiéncia chinesa. Se ha algo i
to claro na cultura & que se deve partir de onde os outros tw”
minaram e_néo voltar a estaca zexo sucessivamente. E pos esta
razao que Deng Xiaoping se viu na circunstancia de proclamar

Karl Marx obsoleto. Esta proletarizacao da escola redundou-se

num rebaixamento profundo da competéncia chinesa.

Profissionalizar, guer por cima, guer por baixo, nao
é‘solugao razoavel para a crise escolar hodierna, como nao o
foi no passado. O que nao pode acontecer na educag@o & a sepa
racao do ensino dos contelildos especificos do ponto de  vista
criticos sobre os mesmos. Somente, e quando juntos, a cidncia
e a critica permitirao que o educando saia da escola informa
do e formado.

C - Reconstrucao da Experiéncia(7)

A experiéncia difere-se do conhecimento nos seus fun

damentos mesmos. O Gltimo & sempre um saber sobre alguma coisa

6 - Cf, Arthur Levine. Handbook on Undergraduate Curriculum.
San Francisco, Jossey-Bass Publishers, 1979, p. 469.

7 - Entende-se experiéncia aqui como o Lebenswelt. Noutras pa
lavras, ela & a premissa nado formulada de todas nossas a-
tividades e conhecimentos,
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j& o primeiro & um saber que o individuo tem de si mesmo, com
relagao ao saber de outra.coisa. Noutras palavras, alguém, ao
conhecer fisica, nao se conhece necessariamente melhor. Tal-
vez saiba a mais mesmo que seu proprio corpo esta sujeito as
leis da gravidade e relatividade. Por outro lado, alguém, ao
ter a experiéncia de guerra, nao sb aprendeu a matar, defen-
der-se, sofrer privagoes e a nao se desesperar, mas percebeu-
-se, através das prOprias reacoes emotivas, como se sentiu e
possivelmente como se sentiria de novo, nas mesmas circunstan
cias.

Por esta razdo, a experiéncia & um componente inefa
vel da existencia. Dela pode-se dizer e transferirlsomente a-
quele lado gue implica em conhecimento de algo, mas nao o}
sentimento sobre agquele conhecimento, por ser ele intransfe-—
rivel e, n3o raras vezes, ildgico. A mae diz para seu pegueno
filho que subir na cadeira & perigosoe este, ainda que tenha
visto outros cair, tentard também. E precisc gque ele caia e
experiencie a propria queda. A dor, o susto e o medo  depois
fardo que ele naoc mais suba nas cadeiras. A experiéncia & mui
to particular e intransferivel.

No seu trabalho "Reconstruction in Philosophy", John
Dewey estabeleceu como objetivo, sobretudo da escola, a re-
construcao da experiéncia humana, variegada de erros impossi-
veis de ser aprovéitados como base da conduta humana, por_néo
terem sido tematizados critica e inclusivamente. A grande ta-
refa dé filosofia, na visao do pensador de Burlington, seria

re-construir os erros cometidos, de modo a evitar gque outros

também ocorram, Noutras palavras, a tentativa de universaliza
cao da experiéncia seria crucial para o desenvolvimento do ho

mem. “"Os erros (...) sao ligoes dos métodos errados de uso
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da inteligéncia e.instrugaes para melhorar o trajeto futuro.
Eles indicam a necessidade de revisao, desenvolvimento, rea-
justamento. O objetivo continua, os standars de julgamento
5a0 melhorados."(g)
Visto que hd erros na conduta do homem, em qualquer

circunstancia na qual ele se encontre, aprender a voltar-se

sobre eles, para re-considera-los seria uma aprendizagen

transformadora. Re~construir, como Dewey entendia, nao & re-
~formar, mas sim olhar de novo para ver criticamente aquilo

gue pareceu obscurc e ininteligivel.

Reconstruir a experiéncia nio seria muito diferente.
Neste nivel, ¢ homem estd muito mais propenso a conmneter erros,
porgque suas emogﬁes sao sempre intervenientes. Mais gue O
conhecimento, a experiéncia requer re-construcao e, para tal,
ha que haver preparag@o. A aglo & natural no homem, mas a re-
flexao sobre ela & uma conquista posterior. O que 8di aconte-
cer antes da agao & o calcular de suas possibilidades, mas o
refletir existencialmente sobre seus efeitos & coisa rara de
suceder. Nac se mede o quanto se cresceu a partir das préprias

experiéncias. 80 a reflexao existencial o faz.

D - Clarificacac de Valores

Os valores norteiam a experiéncia humana. Eles im-
plicam simultaneamente no envolvimento das emogbes com a ra-
zao, qguando das escolhas que o homem faz. Noutras palavras, o

valor nao & algo por si, mas uma qualidade inerente ou acres-

cida a alguma coisa ou acac e que exige o assentimento de

8 - John Dewey. Reconstruction in Philosophy. Boston, The Bea
con Press, 1964, p. 175,
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ambas, a razao e a emogéo, para metaboliza-la. Uma fruta sa-
dia assim o &, porque tem dentro de si a forga de dar salde
ao homem. Uma pintura bela, assim o &, porque desperta no ho-
nem sentimentos estéticos de superior quilate. O valor, em re
sumo, & de natureza adjetiva. Nas palavras de Max Scheler:

Diferentes de tudo que for impreciso,

os valores sao claros e perceptiveis;

sua manifestagao ocorre de dentro dos

fenomenos mesmos (...). Assim falamos

do valor nutritivo das comidas, do

carbohidrato, da gordura, da proteina

etc. E aqui nao se trata de forga im~

precisa, capacidade ou disposicao, mas

sim de definida matéria e energia
real. (9

Alem destes valores, entranhados no seio das coisas
mesmas, h& também aqueles resultantes de atribuigdo. Uma cédu
la de 10 mil cruzeiros, por exemplo, & apenas um pedaco de pa
pel, ao qual se convencionou dar um poder de compra X. Estes
valores, os atribuldos, sao mais instaveis gue os inerentes a
coisa mesma. Assim & que o leite continua com seu teor nutri-
tivo em idades diferentes; ja a cédula, em breve tera perdido
seu valor. Os valores mais problematicos sac os de atribuigio.

Antes pertencentes ao ramo da Economia Politica, "na

acepgao de valor de troca, valor de consumo, mais . wvalia,

etc.,"(io}

os valores sb adquiriram status filosdfico com ©
grande pensador Friedrich Nietzsche. Zaratustra, depois de
longa meditacao nos campos, voltou & cidade para falar dos va

lores reais para os homens. Em vao, porgue nao quiseram ouvilo

P

9 - Max Scheler. Der Formalismus in der Ethik und die Materia
lenwertethik, Minchen, Francke Verlag, 1980, p. 39.

10 - Cf. Antdnio Xavier Teles. Introducao ao Estudo de Filoso-
fia. Sao Paulo Editora Atica, S.A., 1980, p. 102.
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falar; preferiram continuar com seus pseudo-valores, aqueles

. (11)

criados pelas castas detentoras do poder,
Os valores manifestam—-se em forma de bom, til, be-

lo e mau, para nao mencionar outras desvelagﬁes. Quen estabe-

lece os critérios, porém, sao agueles que mantém a hegemonia

politica, econdmica e religiosa. Ao examinar as nogoes de bem

e de mal, Nietzsche atribuiu~as como obra das primeiras cas-
tas sacerdotais. O que se convencionou chamar de bem foi ape-

nas o enfragquecimento das forcgas instintivas do homem. O fe-

roz e primitivo guerreiro tornou-se santo ou herdi. As "virtu
des religiosas" emascularam a natureza humana.(lz) A moral
da escravidao, tao a gosto dos sacerdotes e dos militares e
haurida das classes dominantes, surgiu para deixar marcas in-
deléveis na histbria humana. Ainda hoje, os valores, chamados
verdadeiros, provém das classes dominadoras e sioc mantidos ndo
86 pelos sacerdotes e militares; mas também por politicos, enm
presarios e sobretudo pelos educadores.

Os valores naturais nao precisam de nenhuma conven
¢ao social para publicar sua validade. A natureza mesma colo-
ca uma pulsao interna em diregdo deles. A sede leva 4 Aqua:
a fome leva ac alimento; o sexo leva a reproducgac da vida.
Com os valores atributivos, entretanto, a coisa & bem outra.
0 elo entre a qualidade ou a agao valorada & estabelecido ar

tificialmente pela sociedade e na maioria das vezes, de acordo

1l - Cf. Friedrich Nietzsche. Thus Spoke Zarathustra. Trad.
R. J., Hollingdale. Baltimore, Penguin Books, Ltd., 1974,

p. 47.
12 - Cf. Friedrich Nietzsche. Zur Genealogie der Moral: Eine
" Streitgchrift, Frankfurt, Insel Verlag, 1964, p. 232,
onde o autor discute a genealogia do bem e do mal, no-

goes gue enfraqueceram o forte espirito primitivo.
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com os critérios do poder dominante,

Sdao sobretudo os valores atributivos que devem ser
esclarecidos ou classificados. Ser ddcil, humilde e paciente,
por exemplo, interessou muito & Igreja e ao Estado. A autori-
dade vem de Deus, acreditavam os novos testamenteiros. Com
isso, a sociedade ignorante, passiva e inerte, era mantida pe
lo poder dominante em sua ignominia. Em nome de Deus, crimes
foram perpetrados, via Santa Inquisicaoc. Que o diga Galileu
Galilei, cuja obra "Didlogo Sobre os Dois Principais Sistemas
do Mundo" custou-lhe grandes tribula¢oes e perseguicées  por
parte da Santa Madre Igreja.(l3)

Um valor atributivo e esclarecido, guando se recua
até as circunst@ncias do estabelecimento do elo entre a coissa,

uma de suas gualidades ou a agao valorada. E al que se perce-

be o interesse de gquem. No momento em que se desvendam as cir

cunstancias, o valor se fenomenologiza em sua constituicgao.

Sem esclarecer valores, a educagao nao realiza sua tarefa pris
tina de fomentar consciéncias criticas. A escola, neste senti
do, ‘desobnubila a névoa do tempo, cujos efeitos deletérios S0
bre os valores sao visiveis. Jesus Cristo, comemorando sua a-
mizade com Seu grupo, comeu e bebeu_com eles; a histdria reli
giosa, entretanto, fé-lo ser comido e bebido pelos seus ami-
gos. Sao estes os desvios que se dao a nivel da axiologia. Eg
te esclarecimento & fundamental para a formagdc da conscién-

cia critica.(lé)

13 - C£. Philip Cane, Gigantes da Ciéncia. Trad. Jose Reis.
Rio de Janeiro, Editora Tecnoprint Ltda., 1980, p. 84.

14 - Cf. Joachim Jeremias, The EZucharistic wWords of Jesus.
Trad. Norman Perrin. Trowbridge, Redwood Press Limited,
1964, p. 200, onde o autor discute a tradugao das pala-
vras 'basarbisra', as quais redundaram em 'corpo' e 'danm'
em 'sangue'. (basas: hebraico e bisra: aramaico).
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A mistificacdo da hdstia muito interessou & Igreija,
ja que isso lhe deu um poder misterioso, isto &, ela tornou-
-se senhora da presenga do Salvador dos Homens no mundo. Da
parte dos pobres e ignorantes cristdos, nada mais lhes coube
senao sua anuéncia a esta aberracao da natureza civilizada, a

antropofagia. Sem esclarecimento dos valores, o poder contro-

la o sentido de.acordo com seus interesses, através das ins-
tituigoes.

A clarificagc@o dos valores sO pode ocorrer onde hou
ver conhecimento histdrico e consciéncia critica, para desobs
truir o sentido original retido, em favor de um maguinado pe-
lo interesse maior. A desinformagac e o medo de enfrentar os
tabus, os dogmas e as tretas do 'mistério' fazem que os ho-
mens sejam mantidos nas trevas ao bel-prazer dagueles gue re-

tém as chaves do ceéu e da terra.

(15)

D -~ A Conciliacgao do Sebstsein com o Mitsein

O homem & aguele, para quem o proOpric Ser-no-mundo
€ un problema., Mais precisamente, somente em termos dele, tu-
do gue faz parte do mundo ven a ser; O mundo, este conjunto i
numero de entidades, prontas para serem utilizadas, mas inco
municiveis entre si, adguire seu Estar-a-disposicao exatamen-~
te, porgue o homem o permite. A caneta estid para escrever, o
carro esta para transportar; os oculos estao para corrigir ou

completar os olhos.
0 homem nao esta no mundo; ele & no mundo. £ este

seu Ser-no-mundo que o faz privilegiado. O sentido, esta re-

15 - Estes dois termos podem, grosso modo, ser traduzidos co-
mo ser-~individual e ser-social.
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presentagao do Ser e Estar, coloca-o numa situagdo sem par,
porgque, como autor, ele chama tude do siléncio e das trevas,

para habitar no mundo. Ao criar espago para todo Estar-i-dis-

posigdo e realizar a proOpria essencializaglo, gue & ser um

Ser-no-mundo, © homem constrdi a cultura e avanga na frente

dela. A cadeira estad no mundo 3 disposigao de quem tem nade-
gas para se assentar; ji o homem & no mundo e por sé-lo permi
te gque o sentido se fenomenologize.

Sendo aguele, em termos de quem tudo adguire seu es

tar-no-mundo, o homem tem ainda algo de importadncia enorme a

[$+21

mais. Seu Selbstsein & também Mitsein. O Ser-no-mundo =&
possivel, porque hi o ser-com-os-outros. Se assim ndo o fosse,
a cultura naoc teria emergido de seu estado primitivo. 0 ser
com-o-outro permite o surgimento do horizonte gue abriga a re
alidade do mundo social. Noutras palavras, o edificio da cul-
tura sO vem a ser, porque sua interpersonalidade estimula o]

cormum sentido. Este fendmeno deve-se, sobretudo, ao poderio

da linguagem,
Se por um lado, seu ser—-com—os-outros é-lhe carac-

teristico e determinante, o homem corre por isso o sério ris-—

co de perder seu Selbstsein. Ha sempre um Gemeinsein(16) que

tudo faz para arrebatar o Selbstsein e converté-lo num Nie-

(17)

mandsein.

16 - Gemeinsein estd usado aqui em oposicao a Selbstsein (ser
proprio) e Mitsein (ser-com-o-outro), isto &, aquele ser
que nao tem pertenca. Em Seit und Zeit, Heidegger usou o
termo das Man.

17 -~ Niemandsein (ser-de-ninguém) & o aniquilamento do Selbst
sein e Mitsein, em vista da forga avassaladoura do Gemein

=

sein. E aalienacado do sujeito.
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Sua forca esta exatamente em todos procurar nivelar. Através
da moda, do trabalho, da lingua e das instituicoes sociais,
esta forga niveladora arrebata o homem, em seu Selbstsein, pa
ra reduzi-lo ao ser-coletivo.

Deste modo, o ser-com—os—-outros, caracteristico e
fundante do homem, pode ser também seu propric aniquilamento
total. E neste modo de ser, peculiar ao homem, que 0 proprio
homem renuncia a seu Ser-no-mundo, para se torhar uma coisa
como outra, pronta-para-o-ugo. A consciéncia critica @ a Gni-
ca forga, capaz de controlar o Impeto nivelante da sociedade.
Por ela, o Gltimo reduto do homem, gue & sua egoidade, & pre-
servada de perder sua identidade.

Para o howmem, ser consciente significa perceber-se
e perceber os outros também, ndc como Estares-no-mundo, nas
sin como Seres-no-mundo. O outro nao & uma entidade que esta
a disposigao, para ser utilizada, tal como ocorre com a cane-
ta e o carro. Ele & também um Selbstsein. Para Martin Buber,
"nao existe nenhum Eu em si, mas apenas o Eu-Participe do
Eu~-tu e do Euwisso.“(la) Noutras palavras, o Eu se completa
em suas relagoes dialdgicas, as guais permitem a formacao do
Nos e do Isso, pronto-para-o-uso.

0O Gemeinsein & um problema crucial para o© homem, por.
gque & somativo. O Mitsein, por outro lado, soma também, mas

permite a co-existéncia. A sociedade nao estad para anigquilar,

porém para facilitar a co-existéncia. A cultura, pano de fun-
do para o palco da existéncia, entret@m e leva & deriva o sen

tido verdadeiro do ser-com-o-outro.

18 - Martin Buber. Das Dialogische Prinzip. Heidelberg, Verlag
Lambert Schneidex, 1979, p. 8.
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A construgao social & um dever de todos., Construir
a sociedade nao & submeter-se inteiramente a ela. A concilia-
¢ao entre o Selbstsein e o Mitsein & fundamental para a reali
zagcao do ideal social de justica e paz. Quando a propria egoi
dade deixa de existir forte e o social a arrebata, a base da
sociedade estad minada. O Estado totalitirio enfraquece o indi
viduo e a longo prazo a si mesmo, porque ele forma sua base.

O homem nac & um Ser-sO, mas sim Ser-com.

E - Transformacao Social

As mudancgas sociais, provindas da participagao de
todos, tém mais sustentagéo pelitica. Quando um governo e ger
rubado atraves da forga, ocorre al apenas uma inversac de o-
pressor e oprimido, porque o homem nao se transforma por cho
ques. Para haver durabilidade nas mudangas sociais, necessa-
ria se faz a participacao de todos. O homem 55 se sente res-
ponsavel por aguilo que ajudou criar.

Como ¢ bem disse Aristdteles, "o Estado {(...) & uma
pluralidade, que precisa ser unida e feita uma comunidade a-

traves da educagﬁo.“(lg)

Somente via educacao pode o Estado
mudar, para durar democraticamente. E & educagao compete este
trabalho de preparacgao da consciéncia individual e social. 86
dura mesmo aquilo qgue, ao ser edificado na sociedade, tenha
também seu correspondente na interioridade do homem.

O respeito ds leis, contidas na constituicado, & fun

damental para a estabilidade social, Somente quando obedeci~

das e respeitadas, a socledade alcanga a normalidade democra

19 - Aristotle. Politics. In: Richard Mackeon, ed. The Basic
Works of Aristotle. New York, Random House, 1941, p. 1152
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tica. Do contrario, o destino de cada individuc estarid sujei-
to aos caprichos de aventureiros que galgam ao poder sSupremo
da nacao.

A lei, mentenedora da ordem social, por ser engen-
drada dentro duma sociedade que sempre evolui, também precisa
ser revista e atualizada. E importante gue seus fundamentos
salam democraticamente da propria cormunidade, para ter respal
do e apoio popular. As leis nao podem ser apenas decretos au-
toritarios, quase sempre desafinados com 0s anseios populares.
Devem ser sim o consenso social em tornoc de pontos cruciails
para a vida em sociedade.

A educacgao visa o aperfeicoamento do cidadio no cum
primento e respeito da boa lei e o esforco consciente para a
mudanga da ma lei. O que o homem construiu wmara si nao deve
voltar contra si. Se a lei deixar de cumprir seu papel de via
bilizar a justica, ela torna-se uma lei indesejavel e inttil.
2o fomentar no individuo a consciéncia critica, a  educagio

prepara-o para provocar transformacoes sociais, nac  atraves

do sangue e dos misculos, mas sim através da inteligénecia e
da lei.

O homem nao nasce com as estruturas necessarias pa-
ra a vida em sociedade. Pelo contrario, & a educacdo que lhe
prové de principios e valores plausiveis para a cotidianidade
social. Como ponderou o estagirita, a educacgio aperfeicoa o

homem na sua rebeldia instintiva:

Pois o homem, quando aperfeigoado, &
o melhor dos animais; mas, quando se
parado da lei e da justica, ele & o
pior de todos, visto que ele & equi-
pado, j& no nascimento, con normas
injustas, felitas para serem usadas
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com inteligéncia, transformando-se
num objetivo degenerado.(2

Este aperfeigoamento fica claro poder ser atingido

através da agao educativa, que €& uma preocupagido nio sd da fa
milia, mas também do prdprio Estado. Na verdade, o bem do in-

dividuo e do Estado devem ser semelhantes.(Zl)

Nao existe, as
sim, quaisquer possibilidades de uma grande Nacao, se ela nao
estiver alicergada pela agao educativa sobre seus cidaddos.

A socledade requer sempre ser transformada e para
que estas mudancas venham favorecer a todos e nao a poucoé,
todos cidadaos devem estar vigilantes e ser participes das de
cisoes fundamentais da sociedade. A consciéncia critica muni-
los~a de agudez e perspicacia para detectar os pontos de es-
trangulamento da vida social e prove-los-a das  necessirias
respostas.

A transformacao da sociedade & fundamental e para
que ela ocorra efetivamente, & importante que todos partici-
pen dela critica e ativamente. Quanto mais mais forgas so-
ciais forem arrebanhadas em torno das mudangas, mais legitimi

dade elas ganharao.

A educag¢ao nao pode terminar na contemplacao dos
problemas. Pelo contrario, seu objetivo derradeiro nzo deve
ser outro senao a construgao duma sociedade justa e pacifica.
As sociedades cujos cidadaosg saos conscientes de sua cidada-
nia, deveres e privilégios, sao historicamente mais responsi-

vels pelo prdprio destino. Esta conscientizagao vem, sobretu-

20 - Aristotle. Politics., In: Richard Mackeon, ed. The Basic
Works of Aristotle. New York, Random House, 1941, p..1130

21 - Ibid., p. 1299.
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do, pela agao educativa da escola. Outros meios naturalmente
completam esta tarefa, tais como, os meios de comunicagao, oS
sindicatos e associagoes de classes bem como as artes e a re-

ligido. Uma mente critica, corajosa e sensivel ao bem social

desagua numa cidadania responsavel e ativa.

0 que a educagao nao deve fazer & formar cidadios
"criticos" que s&o incavazes de se involver na melhoria da s0
ciedade. A tarefa critica & o comego do processo transforma-
dor; depois dela vem a agao concreta em prol do hem social.

Esta criticidade, necessaria para que o cidadio as-
suma-se como individuo integrante de uma sociedade concreta,
nao advém das ciéncias, técnicas e mandamentos. Pelo contrs-
rioc, ela nasce do exercicio da divida sobre o0 cotidiano mes-—
mo. E na medida que se duvida da clareza do Lebenswelt que o
individuo descobre o que hd de subjacente em suas agoes e nas
de outrem. O mundo cotidiano, assim sendo, adquire uma posi~
cao de destaque na formagzo da consciéneia critica. Tudo deve
comegar por ele, porque a vida acontece exatamente no seu es-
pago. O proximo capitulo refletird sobre o mundo cotidiano,

mostrando sua relevancia para a educacao.
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Capitulo 4

Educacdo e Mundo Cotidiano

A - A Relevancia do Mundo Cotidiano

Para Edmund Husserl, "o nundo & a totalidade dos ob
jetos que podem ser conhecidos através da experiéncia atual,

(L)

em termos do pensamento tedrico." Dois tipos de ciéncias
teriam acesso a este mundo: as naturais e as sociais. As pri-
meiras ocupar-se-iam do mundo fisico e as fltimas do mundo so
cial e psicoldgico. Tudo que estiver fora do universo da expe
riéncia nao integra este Gesamtinbegriff von Gegenst&nden.(z)
Este mundo nio & a "res extensa" de que falava Re-
né Descartes, ao distinguir a res corporea da res cogitans.(B)
Ele &, na verdade, a "res victa”. Noutras palavras, a nature-

Za e o universo nao sao o nmundo e muito mencs o sao a mente e

as idéias. O mundo, verdadeiramente, & a sintese das rela-

gSes do homem consigo mesmo, com a natureza, com o universo. e
com os outros. 80 se torna real aquilo que adguiriu seu ha-
bitat ou significacao no mundo humano. Tanto antes, bem como
depois do homem nao existe mundo, nesta acepcdo. Existir quer
dizer ex-sistere, isto &, mostrar—se ou sair-se de. S6 via ho

mem tudo que estd presente como exterioridade mostra  também

sua interioridade. Através do sentido, tudo gue estid, existe

1 - Edmund Husserl. Ideen zu Einer Reinen Phinomenologie und

Phdnomenologischen Philosophis. Tdbingen, Max Niemeyer
Verlag, 1980, p. 8.

2 - A totalidade dos objetos, na linguagem husserliana.

3 - Cf. Martin Heidegger. Seit und Zeit. Tlbingen, Max
Niemeyer Verlag, 1979, p. 89.
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no sentido do homem. £ nos meandros de sua mente que tudo ad-
quire seu estar e seu ser no mundo.

(4)

0 mundo mais proximo do homem & seu Umwelt, Nele
estdo a natureza humanizada e os instrumentos, inventados por
ele, para sua lida diaria. A prdpria natureza, nesta perspec-
tiva, torna-se um instrumento. A terra &€ de plantar; o rio &
navegavel ou potdvel; a planta & madeira; os animais sio fon-
tes de alimentagdo e servigo.

A organizagao do sentido sd ocorre, porque ha 0s
simbolos que os contén e as institgigées qﬁe permitem seu uso
organizado. O Estado & um exemplo tipico de instituic¢ao. Por
ele se organizam as relacoes de forga dos homens, Com o auxi-
lio da religiao, ciéncia, arte, filosofia e outras instancias
culturais, o sentido se organiza na sociedade, permitindo as
relagoes inter-pessoais e com a natureza mesma.

0 mundo cotidiano emerge do exercicio da existéncia

do homem, na sua lida com todo o eguipamento, instituicoes e

nas relagoes com seus semelhantes, via linguagem. O mundo co-

tidiano, devido ao seu sentido escondido, escapa a ciéncia.
Ele deve ser entendido como"(...) aguele aspecto da realidade
gue cada adulto normal e alerta admite como existente numa a-

n (5] Sobre ele nao se faz

titude resultante do senso comunm.
perguntas, nem se tém dividas. Que os olhos véem, ninguém du-
vida; que o fogo queima, todos sabem; que a morte esti no fi-

nal da vida, cada um aceita, ainda que nido se confornme.

4 - Umwelt pode ser entendido agqui como o mundo circudante,
onde a existéncia se essencializa.

5 - Alfred Schutz e Thomas Iuckmann. The Structures of the
Life-world, Trad. Richard M. Zanner. Evanston, Northwes-
tern University Press, 1973, p. 3.
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A forga do cotidiano &€ decisiva na estruturacao do
comportamento humano. Nao & a ciéncia que ilumina a cotidiani
dade, mas sim a experiéncia, que nada tem de cientifica, por
ser particular, subjetiva e irrepetivel na sua Integra, nou-
tros individuos. Em geral, as atitudes e os comportamentos e-
mergem do interior da existéncia. Se se quer bem entender os
porgqués e os para-ques da conduta humana, deve~se investigar
de preferéncia a vida coﬁidiana, no ambito do mundo vivido. B

ele que forma a consciéncia.

B - A Vida Cotidiana e a Existéncia

A realidade da vida cotidiana € aquela mais proxima
de cada um. Para o cientista, no laboratdorio, o sol & uma es-
trela da Via Lactea, ladeada de nove planetas que movem a seu
redor. No aconchego de seu lar, contudo, o sol e que se 1@Vag
ta e se poe todos os dias. Nao lhe interessa, no meio  fami-
liar, se o sistema & geocentrico ou heliocéntrico. Na verdade,
a realidade da vida cotidiana & especial e determinante Stoff

que constitui a existéncia. Nas palavras de Berger e Luckmann:

A realidade da vida cotidiana estia
organizada em torno do aqui de meu
corpo e do agora de meu presente.
Este aqui e agora € o foco de mi-
nha atengac i realidade da vida co
tidiana. Agquilo que & agui e agora,
apresentado a mim na vida cotidia-
na, e o realissimum de minha cons-
ciéncia.

6 - Peter L. Berger e Thomas Luckmann. A Construcido Social da
Realidade. Trad. Floriano de Souza Fernandes. Petrdpolis,
Editora Vozes, Ltda., 1978, p. 39.
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Este realissimum da vida cotidiana &, sem divida ,
decisivo para a compreensac do homem gua pessoa. A conscién-
cia, em suas diferentes manifestagaes cotidianas, mostra que
seus fundamentos sao construidos na lida com as coisas e com
as outras pessoas. No laboratdrio, ac ser observado, o homem
deixa escapar de si a fluéncia natural de sua cotidianidade.
Fora de seu milieu, ele perde muito de sua ligeireza existen-
cial.

A pessoa pode ser entendida como um conjunto orgéni
co de experiéncias, estocadas e hierarquizadas pela forga cen
tripetizante da egoidade, no seu exercicio existencial. Este
principio faz que as éxperiéncias sejam personalizadas e ad-
quiram um estilo individual. A egoidade, forga unificadora na
estocagem de experiéncias, permite a continuidade da pessoa
gua pessoa, em sua seqliéencia comportamental. Sem ela, haveria
dispersac e descontinuidade da agac individual. A menos  que
haja desacertos e distlirbios, cada pessoa é ela mesma na cir-
cunstancias mais diferentes.

Pode~se perceber a importancia da congruéncia inter
na, guando todos tudo fazem para ser eles mesmos na linearida
de de suas condutas. Dal ser a explicacdo ou justificativa uma
forma muito fregllente de reconstrugao da continuidade compor-
tamental ameagada. Este fenOmeno foi muito bem tratado por
Festinger, ao trabalhar a questao da dissondncia cognitiva:

A presenca da dissondncia leva &
agac para reduzi-la, tal como a
presenca da fome, por exemplo,

conduz a agao para reduzir a fo-
mel -

7 - Leo Festinger. Teoria da Disgsonancia Cognitiva. Trad. Edu
ardo Almeida. Rio de Janeiro, Zahar Editora, 1975, p. 25.
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Para o autor da teoria da dissonancia cognitiva, os

conflitos e incoeréncias da consciéncia sao desarmonias, pro-

vocadas pela diversidade das experiencias a que se expoem to-
dos os individuos. A fim de evitar o efeito desagregador da
dissondncia cognitiva, ¢ individuo ameniza a incongruéncia,
racionalizando seus motivos. Para o fumante, a guisa de exem-
plo, o cigarro naoc & tao nocivo, desde que se fume com parci-
monia. E assim que sua estrutura pessoal consegue conviver com
as proprias rupturas comportamentais.

Fundamental na constituicao da pessoa € a egoidade.
Esta forga aglutinante de experiéncias, capaz de estabelecer
o principio da individualidade, separa e identifica as pes-
soas uma das outras. A preocupagao de que se & e nao outrem,
garante a cada um ser ele mesmo. E pela egoidade que a consci
éncia nao se torna um estoque randomico de experiéncias. 86
em circunstancias ou situacgoes de anormalidade, a unidade da
consciéncia perde seu poder centripeto. Todo individuo zela
para que seu EU seja reconhecido e admirado por todos.

A pessoa estad em sua consciéncia. Como © proprio

termo bem o indica, a consciéncia & cum~scientia, isto &, um

estogque de conhecimento, organizado e unificado pela egoidade.
Preservando ativas as formas mais inclusivas e reduzindo ao
esquecimento as menos inclusivas, a consciéncia evita sua pro
pria implosao através da reducao memorial. O individuo sd man
tém vivo na memdbria o que melhor lhe convier.

O nimero de informacOes a gque cada um se expoe, no
exercicio de sua existéncia, & verdadeiramente volumoso. Cer-

ca de 100 trilhoes de BITs fazem parte do estogue de conheci-
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(8)

mento do homem comun. Todo este fantadstico volume de infor

magoes entraria em colapso, se ndo fosse metabolizado pela es
trutura cognitiva humana.(g)
A consciéncia, além de estabelecer relacgdes inter-
nas na estruturagao do conhecimento de que dispdbe, efetua tam
bém a sintese e transformacao dos mesmos, na medida que mani-
festem pontos de intercessao. Noutras palavras, o conhecimen-
to mais inclusivo ancora o menos inclusivo, de acordo com suas
afinidades semanticas. A guisa de exemplo, a idéia de  terra

inclui naturalmente o Continente Americanc.

e

A consciéncia n&o & apenas este estoque de conheci-
mento ldgico de que cada um dispce. Também os sentimentos e
forcas instintivas primitivas entram em sua configuragao. Jun
to de todo conhecimento reina uma atitude emotiva, a qual,

por sua vez, nao se fenomenclogiza sendo a nivel de laténcia.

Noutras palavras, nao &€ s0 o estoque de conhecimento 1légico
que compoe a consciéncia do individuo. Dados semelhantes po-
dem ser apresentados para individucs diferentes e Jeles obter
se-ao tambeén respostas diferentes, sobretudo se estiverem en
volvidos sentimentos e preferéncias. Uma mae, por exemplo, di
ficilmente condenaria seu proprio filho, ainda que dolorosa-

mente de sua culpa soubesse.

8 - Cf. Carl Sagan. Cosmos. Trad. Angela do Nascimento Macha-

do. Rio de Janeiro, Livraria Francisco Alves Editora, S.A,
1982, p. 278.

9 -~ Entende~se por estrutura cognitiva, neste contexto, o0 es-
toque de conhecimento existente em cada individuo. Este
conceito estd melhor desenvolvido em David P. Ausubel. The
Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York, Grune
& Stratton, 1968, p. 76.
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A pessoa estd em sua consciéncia, mesmo quando ador
mecida. A consciéncia, por sua vez, estd em seu corpo e este,

(10) Ela & constituida

por fim, estd no mundo da existéncia.
pelas experiéncias gque o individuo adquire através do exerci-
cio de sua existéncia. Ainda que desapercebidamente, © homem
esta a aprender ininterruptamente.

A consciéncia retira suas experiéncias de dois mun-
dos distintos: o fisico e © social. O primeiro parece ser
mais premente, por se tratar déquele gue prove o individuo de
seus meios de subsisténcia, j& que no vacuo a vida nao aconte
ceria. Este mundo fisico, alids, nao coincide necessariamente
com a natureza bruta. Ele &, na verdade, o conjunto equipamen
tal e natural, humanizado pelo homem em sua diaria lida. Para
o pensador alemao, Martin Heidegger, o mundo & o equipamento
gque serve ao homem:

Chamaremos de equipamento aquelas
entidades gue encontramos clrcuns
pectamente. Em nossa lida, depara
mo=-nog com o0 equipamento de escre

ver, costurar, trabalhar, trans-
portar e medir.

A natureza ontoldgica das entidades que compoem O

(12)

equipamento emana da a-fim-de-gquedade de cada uma delas.

A mesidade da mesa estd exatamente na fungao que este objeto

desempenha, enquanto parte do conjunto equipamental total. Nao

10 - Cf. Maurice Merleau-Ponty. Phénoménologie de la Perception.
Paris, Galhimard, 1983, p. 175, onde o autor discute um
novo esguema de relagoes entre o sujeito e seu Corpo.

11 - Martin Heidegger. Sein und Zeit. THbingen, Max Niemeyer
Verlag, 1979, p. 68

12 - Esta expressao quer traduzir o "Um-zu" de Martin Heideg-

ger, em Sein und Zeit. Um~zu & uma conjuncao subordinati
va final.
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0 para fins conhecidos, mas também para outros desconhecidos,
estas entidades tém possibilidades ontoldgicas. Um garfo, por
exemplo, pode transformar-se numa arma mortal nas macs de um
alucinado.

A grande caracteristica ontoldgica do equipamento &
seu perene estar-a-disposicao-para-o-uso e sempre e sb ao la-
do-de. Entre uma entidade do equipamento e outra que de si
proxima esteja, nada ha de inter-Ontico. Cada um exerce  sua
a-fim~-de-guedade no seu tumular isolamento. Poden elas estar
mesmo unidas numa mesma tarefa, sem contudo, haver gualqgquer
movimento internc de uma para outra. Na ;obética, as entida-
des automaticas compartilham de sinais comuns que lhes ditam
sua performdncia. Ainda assim, nac estac comunicando subjeti-
vidade. Nelas o0 que had & apenas uma objetividade, escondida
no interior de memdrias eletrdnicas.

A egoidade confere ao homem um traco veculiar, No
computador, o estogue de conhecimento jamais passard de esto-
de informagGes. Faltam a ele as emogles e as pulsGes dos ins
tintos, td3o necessarios na constituicao da consciéncia. Com o
homem, este estoque de conhecimento & ladeado e entremeado de
sentimentos e instintos primitivos, sob a forcga centripeta da
egoidade.

0 homem & antes de tudo uma pessca. Ele se percebe
como sendo ele mesmo e nao outrem, o gue lhe permite a busca
constante de ser mais que ele mesmo a cada momento gue passa.

Dal este carater de inacabadabilidade a permear a estrutura

de todo individuo. O homem, na verdade, tem outra natureza on
toldogica. Ele ndo estd somente a-disposicao-ac-lado-de. O ho-
mem esta sempre junto-de-solicitamente, ainda que para o pro-
prio interesse. £ por este motivo que & plausivel a sociedade

humana.
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Para se prejudicarem, ou nao, os homens estac inter
subjetivamente situados no mundo onde vivem. Poder comparti-
lhar suas consciéncias & sua grande caracteristica. Nao exis-
te nenhuma egoidade em isolamento absolute, porque, para se
tornar, a pessoca estabelece antes relagées sociais, de uma
forma ou de outra. Como © bem disse Martin Buber:

0O EBu realiza-se no seu relacionamento
com 0 Tu; ao tornar-me Eu, digo tam—~

bém Tu. (13}

A consciéncia & formada pela experiéncia, abstraida
do mundo equipamental e social. A construcao da cultura sd &
possivel, porgque o homem consegue formar um estoque de conhe-
cimento inter-pessoal, disponivel a todos, em decorréncia das
simbologias criadas e mantidas como veiculadoras do sentido.

Entre as simbologias, criadas pelo homem, a lingua
gem ocupa um lugar privilegiado. O universo conceitual, repre
sentativo da realidade, permite ac homem organizar suas rela-
¢oes, seu trabalho e seu estogue de conhecimento. A linguagem
& a forma humana de estocar experiéncias, desenvolver a cul tu
ra e desencadear a forga da inteligéncia. Ainda gue haja si-
nais de inteligéncia noutras espécies, s no homem ela ganhou
forga definitiva; para isso foi decisivo o papel da linguagem.

A linguagem, além destas func¢les basicas de estocar
conhecimento e permitir a comunicacao da inter-subjetividade,
exerce também uma fungdo conativa nas relagbes humanas. Os ho
mens exercitam sua forca politica de persuasao através da
linguagem. A comunicagao verbal humana & um processo inter-a-

gente, onde o locutor espera sempre alguma modificagao no

13 ~ Martin Buber. Das Dialoguische Prinzip. Heidelberg,
Verlag Lambert Schneider, 1979, o. 15.
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comportamento de seu receptor. Nas palavras de Noam Chomsky:

A linguagem & diretiva no sentido
de gue gquase sempre existe na fa-
la humana uma intencao definida
de comunicar algo a outrem, modi
ficando seu comportamento,  seus
pensamentos ou sua atitude geral

diante de alguma coisa. (14)

Poder-se-ia dizer metaforicamente gue a linguagem
inventou o homem. Ela permitiu a criagao e organizag¢do da cul
tura; ativou e sofisticou a inteligéncia, ao faze-la verbal:
colocou os homens na invejavel situacdo de poder comunicar sua

subjetividade. A linguagem, noutra metifora, podera ser chama

da de o caminho do homem para dentro de si mesmo e para os ou
tros. Ela, juntamente com 0os sentimentos e pulsoes primitivas,
permitem a estruturagao da consciéncia.

A palavra, sobretudo aquela expressiva de viveéncias
mais profundas, deronstra que o conhecimento combina com as
emogoes. O nome de uma pessoa malguista ou benquista provoca
reagoes emotivas além de uma referéncia semantica pura. A lin

guagem humana & algo emotivizado e semanticizado.

O rundo cotidiano e a consciéncia estao fundamental
mente interligados. Ela sO se forma a partir dele. Dai, por-
gque a analitica de ambos torna-se decisiva no processo educa-
cional. A medida que o homem mais se civiliza, mais se enfra-
quecen seus antigos guias: seus instintos. A inteligéncia e a
cultura, aos poucos, vao assumindo as fung5es outrora instig
tivas. O cao caga pelo olfato; o touro sO cobre a vaca no cio.
Ja o homem caga com 0 cdo e o rifle, e mantém relagdes com

sua mulher, nao importa quando.

14 - Noam Chomsky. Language and Mind. New York, Harcourt Bra-
ce Jovanovich, Inc., 1972, p. 68.
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Os instintos sao obscuros meandros para si mesmos.
A inteligéncia, por ser didfana e transparente, pelo menocs a-=
t& certo ponto, nao pode estruturar a conduta humana 3 manei
ra puramente instintiva. Ela permite até mesmo o auto-conheci
mento e este, por sua vez, sd & possivel por meio da reflexao
critica. Como disse Hegel, "a consciéncia &, por um lado, a
consciéncia dos objetos; por outro, consciéncia de si mesma;
congciéncia do gque & verdadeiro e finalmente consciéncia do

conhecinmento da verdade.“(ls)

0 estoque de conhecimento, uni-
ficado pela egoidade e embricado pelas emogdes e pulsdes pri-

mitivas & a consciéncia, este espaco do humanc acontecer.

C - O Estoque de Conhecimento

O estoque de conhecimento, permeado de emogoes e ex
periéncias vivenciadas e unificadas pela centripetidade da
egoidade, nac pode ser visto como apenas conhecimentos do e-
guipamento. Ele sd acontece ao lado das emogoes e sob a tute-
la da egoidade.

O que o homenm guarda como conhecimento nao & uma in
formacao amorfa e neutra. Pelo contririo, ela pressupde vida
e experiéncia. Na verdade, boa maioria das palavras que usa-
mos, estao repletas de recordagdes e lembrancas, além de seu
significado propriamente dito.

Este estoque de conhecimento, base da conscieéencia,
para ser bem corhecido, deve ser examinado na cotidianidade

da existéncia. O homem nao se deixa conhecer de todo em seu

laboratorio. A espontaneidade, a fluéncia comportamental e a

15 - Georg Wilhelm Friedrich von Hegel. The Phenomenology of
Mind. Trad. George Lichtheim. New York, Harper & Row, Pu
blishers, 1967, p. 141,
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criatividade sao partes integrantes da conduta humana. Deixa-
~las de fora das ciéncias do homem seria escolher de antemao

conhecé-lo parcialmente.

a - Sua Origemn

O homem nao & apenas homo sapiens; ele & também ho-

mo socius. ‘'Sua natureza inteligente e gregaria permite-lhe

travar uma relagdc aberta com o mundo. Seu periodo de maturag
¢ao, ao contrario da maioria dos animais, & muito prolongado,
chegando a tomar aproximadamente 1/3 de sua vida. Os bovinos,
por exemplo, aos trés anos saoc adultos completos. Ja os huma-
nos chegan a maturidade no limiar dos vinte anos, quando tudo
lhes e favoravel. Na medida, alids, gque a sociedade se sofis-
tica mais, este periodo tende também a se extender. Prova dis
so esta na diferenga deste limiar entre os camponeses e os ci
tadinos.

Todo individuco & introduzido na estrutura social e
cultural através de sua familia ou equivalente. Sua natureza
mimdtica, propria dos primeiros anos de vida, permite-lhe as-
similar os habitos daqueles que o cercam, Por meio deles, os
habitos, ele passa a se comportar como seus semelhantes. "A
formacao do habito acarreta o importante ganho psicoldgico de

n(16) O habito direciona e es-

fazer estreitarem-se as opgoes.
pacializa a agao e por 1isso poupa a natureza humana dos novos
condicionamentos e permite a organizacao social do comporta-

mento.

16 - Peter Berger e Thomas Luckmann. A Construgao Social da
" Realidade. Trad. Floriano de Souza Fernandes. Petropolis,
Editora Vozes, Ltda., 1978, p. 78.
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Sao os habitos que permitem a institucionalizacao.

Toda vez que houver "uma tipificagao reciproca de agdes habi-

n(17)

tuais, ocorre al uma institucionalizacdo. Isso permite

qgue as ag5es sejam partilhadas na sociedade e, em seguida, sub

metidas ao controle dela mesma. A invencao deixa de ser um
bem particular, para se tornar coletiva. A institucionaliza-
¢ao faz que cada individuo possa predizer o comportamento do
outro, pelo que as relagoes humanas tornam-se mais previsiveis
e organizadas.

Em vista de sua organizagao, o mundo institucional
torna-se objetivo. Antes que o individuo nasca, j& esti 13 o
mundo social que val recebe-lo. Esta objetividade, entretanto,
eé fruto da construgdo socilal. Ela nio & como a objetividade
do sol que brilha diante dos olhos de todos. Ao ser legitima-
do, o mundo individual adquire firmeza e resisténcia = dentro
da cultura. A lei, por exemplo, ao ser aprovada pela comunida
de, fica acima dos cidadaocs.

0 mundo institucional confere aos individuos papéis
a serem desempenhados. Para cada um, escolhe~se um repertdrio
de comportamentos, os quais, por sua vez, estao estruturados
em habitos compartilhados e legitimados. De certa forma, o
mundo social pode ser comparado a uma pega teatral. Como di-
zia William Shakespeare:

Todo o mundo & um palco,

E todos homens e mulheres apenas atores;
Eles tém suas saidas e suas entradas,

17 - Peter Berger e Thomas Luckmann, op. c¢it., p. 79. Se nao
houvesse a tipificagao e a consequente partilha na condu

ta, a sociedade nao seria possivel, pois cada um segui-
ria seu isolado destino.
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E cada um desempenha varios papéis em seu tgmpq
Para seus atos ficarem por sete geraqoes.(l )

A génese dos papéis estd situada exatamente no pro-
cesso da estruturagao dos hahitos e sua objetivacac posterior.
Os papéis aparecem, porque as tipificagoes reciprocas confe-
rem aos individuos maneiras e sequéncias semelhantes em suas
condutas. O papel distribui tarefas e espera comportamentos
correspondentes e adequados. O médico, ac desempenhar seu pa-
pel social, representa a medicina, pelo que sublima em certos
momentos seus instintos. Ao tocar nos drgaos genitais de sua

paciente, o ginecologista faz uma epoché(lg)

de sua sexualida
de. Se assim n3o for, sua reputacao de "safado" serid ventila-
da nas ruas e pragas. Os papéis exigem performa@ncias precisas;
eles garantem a vida das instituicgoes.

‘ Outra conseqliéncia dos papdis & a especializacgao do
conhecimento. Ao desempenhar seu papel, o individuo adquire e
privilegia alguma regiao da cultura e nela forma sua especia-
lidade. Este conhecimento, em seguida, & socializado e rever-
tido ao beneficio miituo. O mecinico confia nas macs do cirur-
giao e este, por sua vez, confia nas maos do mecdnico gue lhe
regulou o freio de seu velculo, antes do passeio. A interde-
pendéncia do conhecimento & algo inevitadvel. Ninguém pode sa-
ber tudo ao mesmo tempo.

As instituicoes, com o tempo, reificam-se e distan-

ciam~se do mundo da vida. Esquecendo-se de que &€ o autor delas,

18 -~ William Shakespeare. As You Like It. Ato II, Cena VII,
Linhas 139-143. In: G. Blakemore Evans, ed. The Riverside
Shakespeare. Boston, Houghton Mifflin Company; 1974, p. 38l.

19 - Em Edmund Husserl, epoché € um paréntesis, para isolar
os julgamentos anteriores e com isso achar a esséncia a-
traves da desgscrigao neutra,
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0 homem submete-se ao monstro que criou. Os dogmas, os tabus,
as crencas e 0S5 preceitos tornam-se maior gue o homem mesmo.
A Igréja, por exemplo, acredita ser a representante de Deus

na terra. Ora, como sustentar uma paranéia tamanha, se nenhum
homem conhece bem a si mesmo; o gue vale dizer gue de Deus nada
se. sabe, exceto algumas pobres analogias. E muita arrogincia

e abuso da inteligéncia humana tal pretensao. Ainda que absur
do este desejo, ele & oficial e aceito entre os cristaos. A

reificacao institucional da Igreja fé-la desconstruir o con-

telido social de seus textos, atribuindo-lhes a autoria divina.
Em épocas passadas, ai de quem deles duvidasse.

E exatamente neste ponto que entra a tarefa pristi-
na da educagdo como experiéncia critica. A reificagao, ao ser
legitimada, obnubila a realidade e mantém o homenm nas frevas.
Ela nao permite gue ele veja por si mesmo o rundo. Pelo con-
trario, ela o faz opaco e misterioso.

As instituigoes mais poderosas atribuem a si papéis
tambem de grande relevo. O exército cria o mito da seguranca
nacional e com ele submete a nacgao toda a seu poder e arbitra
riedade; a Igreja diz-se a ligagéo entre os homens e Deus, pe
lo gue pode perdoar ou condenar na terra. Desta maneira, mui-
to sutilmente controlam a vida dos homens.

Somente a educacac pode des-fazer ou des-construir

tamanha barbarie¢e com a vida humana. Viver nas trevas & tudo
que o homem nao pode fazer. Sua grande marca coro exXistente e
ser luz e causa da luz.

Cada individuo, ao nascer e ser introduzido na cul-
tura e sociedade, herda esta conjuntura toda. Enguanto adqui-
re sua lingua natal, tambem se lhe dao papéis e exige-se dele

comportamentos de respeito &s instituigoes vigentes. A socia-
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lizagdo do individuo da-lhe um estoque de conhecimento. Embo
ra passe desapercebido, o mundo social & muito complexo e e a
Stoff da qual se origina o estoque de conhecimento. Conhecé-

~-lo bem em suas sutilezas subentendidas & um imperativo para

a melhoria da vida social consciente

b - Sua Estrutura e Conteludo

0 primeiro e mais fundante ingrediente do estogue
de conhecimentc & a situagao a que deu origem a cada expériég
cia. Nada acontece na cotidianidade que nio esteja envolvido
por uma situacao especifica. Sao elas, as situagoes, gue en-

raizam a experiéncia na concretude do mundo natural e social.

O crime cometido tem uma situacao que o explica. Como experi-
éncia, ele entra para o estoque de conhecimento do criminoso,
para fazer parte de sua biografia, envolto num esquema de ra-
cionalizagoes, adrede maquinadas, com o fito de justificar seu
delito social. As experiéncias, portanto, nao estao estocadas
em formas e conteldos puros. HMediante o contelido e a forma,
estd o ingrediente da situacao que originou a experiéncia.

A situagao a que se refere aqui, pode ser desdobra-

da em elementos menores: tempo e espaco. O politico democrata,

ao perceber que seu Estado tornou-se autoritadrio e absoluto,
através dum Coup~d'Etat, re-arranja seu estoque de conhecimen
tos, porque os tempos sao outros. Muitos "democratas"” tor-
nam~-se ditatoriais em vista das circunstincias. O tempo como
elemento constitutivo da experiéncia humana é deveras impor-
tante. Todo individuo sabe que para se tornar um cientista,
faz-se necessario um longo periodo de tirocinio em algum lu-
gar adequado. A conduta humana, da qual o estoque de conheci-

mento & fundamento, devende da temporalidade.
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Do mesmo modo, o espaco & decisivo na formagao  do
estoque de conhecimento. As relag¢des dum individuo com o meio,
se ele for nativo das caatingas, serao muito diferentes daque
las de um nascido em terras férteis. A severidade ou amenida-
de do meio marca o individuo. Sua biografia estard para sem-
pre marcada pela situacao existencial-espacial. A guerra, em
igual ou pior proporg¢ao, deixa impressoes profundas nos indi-
viduos. O cenario de desespero, fome, sangue e destruigao che
ga mesmo a criar profundas neuroses nos individuos.

0 estoque ' de conhecimento & complexo e nele muita
coisa passa desapercebida. Na cotidianidade, o individuo nao -
percebe ¢ uso complexissimo qﬁe faz do  conhecimento: seu e-
quilibrio em posicao vertical e os limites do proprio corpo.
Ao subir ou descer uma escada, cavalgar, nadar, dirigir ocu to
car um instrumento, o individuc esta fazendo uso de seu esto-
gue de conhecimento. Os trabalhos manuais, sobretudo, exigem
um grande adestramento das maocs e do corpo, para realiza-los.
SO0 se percebe o gquao importante sao estes conhecimentos, guan
do se vriva de seu uso efetivo.

Além destas habilidades desapercebidas, ha ainda as
receitas, os conselhos e a experiéncia. 0 individuo, ao longo
de sua vida, aprende formas peculiares de como realizar deter
minadas tarefas, ainda que sem compreendé-las em suas sutile=-
zags, a ponto de poder passa-las a outrem em formas de recei-
tas. Sabe-se que a erva-cidreira acalma o individuo nervoso;
os porqués, contude, saoc desconhecidos.

Na agricultura, sobretudo antes da grande moderniza
¢ao mecanica, o ciclo lunar exercia decisiva influénecia  nos
plantios, cultivo e criagao de animais. Havia ciclo para se-

mear, cultivar e castrar os animais domésticos. Estas receitas

UNICAME
SEmt o Tr S s PERTEAL
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sao passadas de geracdo a geracao, tornando-se parte do re-

ceitudrio popular.

Os conselhos sao também muito importantes no dia-a-
-dia. Pessoas mais velhas tém sempre pareceres a dar aos mais
novos, com respeito a problemas de ordem pesscoal, familiar e
até profissional. Por isso, tornam-se confidentes dos mais jo
vens. Hoje, ac invés do conselheiro e confidente, a sociedade
engendrou o psicoterapeuta.

Ja a experiéncia estd a nivel do proprio individuo.
Para muitos, a soma de eventos, pelos quais passaram, - lhes
d3o um grande poder de andlise e compreensao da realidade co-
tidiana. Seu relacionamentoc com os outros torna-se mais sabio
e realista. Do mesmo modo, sua profissao chega ao nivel de ex
pertise. Para alguns mecanicos, basta apenas um ruido estra-
nho do motor, para saberem que estd fora do ponto de ignigao.
A experiéncia & a base da vida cotidiana. Ela & a proOpria pra
tica.

0 estoque de conhecimento tem sua estrutura interna.
Ha nele regides contiguas e também distantes. Algumas = estao
mesmo interligadas e outras quase desligadas. O conhecimento
que se tem dos sinais de trafego, por exemplo, nada tem a ver
com a habilidade da pesca. Por outro lado, o conhecimento das
fases lunares interconecta-se com guase toda cotidianidade
do homem simples do campo.

Se houver incompatibilidade entre os elementos do
estogue de conhecimento, naturalmente as diferencas se aplai-
narao, de modo a permitir que a estrutura total mantenha sua
coeréneia interna, sem a qual o individuo nao resistiria. Os
conflitos possiveis sao aqueles plausiveis de serem adminis-~

trados pelo individuo.
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0 estoque de conhecimento e a biografia do indivi-

duo vao pari passu vida afora. A biografia & a histdria pes-

soal gque o individuo escreve existencialmente e seu  estoque
de conhecimento & tudo que ele guardou para si como saher so-
bre a vida. Ha mesmo uma grande correlagao entre ambos. A bio
grafia desestruturada provém de um estoque de conhecimento des

arranijado.

¢ - 0 Mundo Cotidiano e a Educacao Escolar

Em termos gerals, a educagéo hodierna esqueceu-se
da relevincia da cotidianidade na estruturac¢ao do comportamen

to. O grande driveizn)

vara a aprendizagem das ciéncias rele-
gou a sequndo plano o interesse pela reflexao e compreensao

do comportamento humano, tomado em sua existencialidade. E
verdade que a psicologia nao tem medido esforgos para expli-

car a estrutura do comportamento; é‘preciso, entretanto, re-

conhecer que seu esforco laboratorialesco deixa escapar a co-

tidianidade da vida. O laboratdorio & artificial e distante do
Sitz im Leben.

A explicacao cientifica do comportamento retira da
fluéncia comportamental sua naturalidade. Nessas condigoes, as
nuancas pessoals desaparecem e com elas um pouco da pessoa tam
bém. Somente uma analitica que levasse em consideragao o in-
dividuo com suas peculiaridades poderia compreendd-lo bem. O
laboratdério & desprovido de cotidianidade.

Ao se esquecer do cotidiano, com todo seu significa

tivo impacto sobre a existéncia de todo e cada individuo, a

20 - Na lingua inglesa, a palavra drive, além de seu signifi-
cado natural, qual seja, dirigir, & usada idiomaticamen-
te na acepcgao de forca gue impele.
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educagao nao faz uso de seu grande trunfo: a formagdo da cons

ciéncia. Nao seria novidade para nenhum filho de Ad3do o fato
que a consciéncia & mais importante que a cidncia. Alids este

-

€ o grande mal do mundo contemporanec: grande formagao cien-
tifica e pouca formagao da consciéncia critica. (21

A ciéncia nao pode estar desvinculada da vida. Sua
fungao primordial & facilitar as condigbOes, nas quais a vida
se exerce. Uma ciéncia desvinculada do homem concreto e coti-
diano, isto &, desumana, pode resultar no gque se observa ho-
diernamente: uma tecnologia desenfreada, poluidora e destrui-
dora do meio ambiente. Na verdade, ja estd mesmo em jogo © fu

turo do homem na terra.

Tanto a c¢iéncia deve humanizar-se, como © homem de-

ve cientificar-se., Uma ciéncia, voltada para a vida, observan

do com olhos humanos os acontecimentos do Sitz im Leben e um

homem demitologizado e mais atento aos avancgos da ciéncia da-

riam azo a mundc melhor. Nas trevas dos mitos e tabus ou na
selvageria da ciéncia frankensteiniana, o homem estard cada
vez mais distanciando-se de si proorio. Os mitos seguram, jun
tamente com os dogmas, o homem nas trevas da historia.

A educagao nac pode evitar a tematizagao do cotidia
no, porgue nele se encontram as estruturas escondidas do com~
portamento. Ao trazer d baila o mundo cotidiano, a educagao
trard para seu terreno o ponto fulcral da formagao da consci-

éncia critica: os valores. Escondidos no ermo da consciéncia

e possivelmente servindo aos interesses de outrem, eles

21 - Somente com a consciéncia critica estd apto o individuo
a fazer escolhas que nao estejam impregnadas pelo inte-

resse maior das forgas econdmicas e politicas. O indivi-
duo consumista responde muito bem ao gque pretende o sis-
tema. Ele & dbécil, acritico, "atualizado" e independente,
dizem os comerciais.,
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modelam, dominam e direcionam a existéncia. Por isso devem ser

clarificados em sua complexa estrutura. SO assim os indivi-

duos poderao fazer escolhas auténticas. Como Nietzsche bem o
mostrou, o0s valores pertencem ao grupo dominante e por isso
nao sao necessariamente validos para os dominados.(zz) A
re-opcao de valores seria fundamental na educagi3o. Nega-los,

rejeita-los, muda-los ou aceitad-los conscientemente, sio ati-
tudes diferentes do passivismo, tao a gosto do sistema politi

co, econdmico e religioso, confirmado pela educagao deseducan

te,

A—

Este & o calcanhar de Aquiles da educacido moderna.
Os valores sao assumidos como tais e deles fala-se pouco. A
queles que deles falaram abundantemente, fizeram-no numa si-
tuagao embebida de interesses ideoldgicos. Noutras palavras,
a Igreja, a pregadora dos valores cristaos, queria naturalmen
te arrebanhar prosélitos para seus redis e nao ajudar o homem
a se libertar das pelas que o prendiam.

O valor deve ser esclarecido n3o a partir da oOtica
duma instituic¢do isolada, dogmatica, mitica e tabuesca. O cri
tério para se testar a validade de algo na vida n3o & o pll-
pito, o palanque ou o pddium, mas sim a existéncia em sua co-

tidianidade. £ nela que estd a verdade acontecente e viva.Por

exenplo, o anticoncepcional & bom e estd de acordo com ¢ bem
do homem, nao porgque a "Humanae Vitae" reacionariamente dele
falou, mas sim porque ajudou o homem a melhor realizar sua di

ficil tarefa de existir em familia.

22 - Cf. Friedrich Nietzsche. Zur Genealogie der Moral: Eine
Streitschrift. Frankfurt, Inseln Verlag, 1984, p. 229,
onde o autor atribui o desvio inicial a classe sacerdo-
tal.
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0 valor esclarecido e clarificado e uma conquista,
alcangivel somente pela consciéncia critica, a gqual por sua
vez, tem como Stoff a cotidianidade. Nao & o discurso cienti-
fico que a estrutura. Pelo contrario, & a existéncia concreta
que escreve a biografia de todo individuo.

K educacido n3o cabe outra alternativa, senao bater
a poeira das penas e algar novos voos nas atmosferas da criti

cidade. Bducar & fazer os olhos ver por si mesmos. Tudo gue

nao isso, & apenas domesticacao,
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Capitulo 5

A Consciencia Critica

A consciéncia critica nac & uma dadiva dos deuses,
como o fogo sagrado, trazido por Prometeu aos homens. Ela e,
ao contrario, o resultado do trabalho do discernimente dos
componentes da realidade, sobretudo social e psicoldgica. An-

tes de se chegar & criticidade, a consciéncia pode ser ingé-

nua, alienada e reificada.

A consciéncia ingénua & aquela, para a qual nao ha
dividas e nem erros. Tudo estid bem intencionado e correto. A
falta de um olhar criticamente e realidade social e psicold-
gica deixa o individuo na superficie do mundo. A consciéncia
alienada, por outro lado, & aguela sumariamente doutrinada pa
ra nio se perceber como tal. Um fanatico duma seita religiosa
faz tudo, exceto perceber-se como distanciando-se de si mesmo.
Por Qiltimo, a consciéncia reificada € aquela erradicada dos
sentimentos humanos, para tornar-se monstrucosa. O assassino
gue mata, o ladrao que rouba, o falsario que engana, todos
eles se esquecem de que os efeitos de suas obras causam pro-
fundas dores em suas vitimas. Ainda assim perpetuam seus cri-
mes, sem gue suas consciéncias sejam capazes de lhes frear na
escalada do mal.

A consciéncia critica, desnecessirio seria dizer, &
flexivel e relativizante. Visto que ninguém tem um canto na

verdade, melhor sera sempre a adogao de uma perspectiva nao-

dogmatica com relacao a tudo. O conhecimento humano & muito
perspectivistico para ser absoluto ou encarado como tal. O fa

to da verdade total jamais estar ao alcance de quem gquer que
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seja, tira de todo mortal a pretensao de conhecer verdades di
vinescas e absolutas.(l)

A verdade & uma revelacao parcial e dindmica da rea
lidade, feita duma maneira perspectivistica. Por ser dinamica,
ela esti a sempre se revelar mais. A consciéncia critica, o
facho de luz gque ilumina este movimento constante da verdade,
nao deixa que a revelagao termine seu ato revelador. As posi=-
¢oes dogmaticas incompreensivelmente fecham-se em certos ati-
mos da histdria da verdade, como se quisesse segurar o fluxo
evolutivo do saber humano.

As posigOes insustentaveis gue levaram Maria 3 vir-
gindade e assuncdao ao céu, mais parecem ficgao do que realida

de.{z)

Para um mundo, onde a consciéncia critica era anatema-
tizante, pensar dogmaticamente era compreensivel e guase uma
exigéncia. Hoje, pelo impacto das ciéncias e pela abertura das
culturas, este status transcultural de certas verdades deixou
de existir. O que interessa mesmo & o sentido escondido da
realidade.

Critérios criticos que evitem a dogmatizacao das re

velacoes aletheicas sd podem ser adquiridos através da cons-

ciéncia critica. Esta, por sua vez, s0 se viabiliza  através
da educagao, sobretudo escolar, ja que a familia, na maioria
das vezes, tende a ser conservadora e vigilante das tradigSes

da cultura.

1 - Nenhuma verdade, sob o pretexto de ser sobrenatural, al-
canga o status de inquestionabilidade. A verdade & sempre
do homem e por isso passageira como a chuva de verao.

2 - Cf. Karl Rahner, ed. The Teaching of the Catholic Church.
- Trad. Geoffrey Stevens. New York, Alba House, 1971, pp.
186-196. Em 1950, Pio XII solenemente declarou o dogma da
assuncac de Maria ao céu.
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A - A Consciéncia Objetiva

(33

A consciéncia nao & um em-si, mas sim um para-si.

Sua para-si-edade advém dos seus prdprios fundamentos. Ela sd

vem a ser no ser dos outros. Sua estrutura ontolbgica deriva
.exatamente do mundo, onde ela estiver inserida._o para-si da
consciéncia, pode-se dizer metaforicamente, & um banco que vi
ve dos depOsitos do mundo, sem ser uma entidade brodutiva. O
gue ela faz, no maximo, & vislumbrar novas combinatdrias para

a realidade j& existente. A consciéncia nao cria do zero: ela

des-vela o sentido escondido e vela pelo ja revelado.

0 ser do mundo, de onde a consciéncia absorve suas.
bases ontoldgicas, estd fundado na a-fim-de-quedade dos ele-
mentos das entidades do equipamento. Cada coisa adquire seu
sentido e consequentemente seu habitat no horizonte da cultu-
ra, ao tornar-se presente-i-disposicao. A faca estd no fagquei
ro, pronta para cortar; o solo estd arado no vale, pronto pa-
ra fazer a semente germinar. O ser de cada entidade do equipa
mento vem a lume pelo trabalho da consciencia reveladora.

A consciéncia nutre-se deste mundo de entidades uti
lizaveis, mas supera-o em muito. Além do conhecimento que ela
tem de cada entidade que, por ventura, veio a cruzar seu raio
de compreensac, ela tem a egoidade como forga mixima e idios-
sincratica. Séu grande poder aglutinador e hierarquizador do
conhecimento, bem como as pulsdes primitivas, dao~lhe a compe

téncia mais assombrante na face da terra: a inteligéncia.

3 - Cf. Jean Paul Sarte. Being and Nothingness. Trad. Hazel E.
Barnes. New York, Washington Sqguare Press, 1973, p. 147,
onde o autor descreve a consciéncia como um para-si.




86

A consciéncia & uma leitura inteligenfe da realida-
de, cujos resultados vieram a constituir o proprio ato de ler.
0 mundo, sem duvida, & a Stoff da consciéncia, a qual, por
sua vez, nao se esgota al. Ela origina-se do mundo, mas & mui
to mais que o proprio nundo.

A consciéncia objetiva nao & ainda reflexionante.
Seu poder meditativo € atrofiado e, em vez, realiza apenas ta

refas calculativas. As ciéncias, por si mesmas, nao se inte-

ressam senao pela compreenséb e dominio técnico da natureza.
A habilidade de voltar sobre si mesma e sobre as estruturas
do homem, para critica e corajosamente trazer 3 baila o sentl
do escondido, estd muitc longe da otica da ciencia.

A consciéncia, chamada objetiva, desempenha impor-—
tante papel no desenvolvimento do homem, mas nao esgota suas
possibilidades antropoldgicas absolutamente. Ela, a inspirado
ra das ciéncias da natureza, & estagio, sem o gual os estados

mais avangados de consciéncia nao existirian.

B - Consciencia Social e Politica

Se a consciéncia do mundo € voltada para a compreen
sao e dominio da natureza, a consciéncia social e politica pro
cura criar as condigoes necessirias, para gue a vida em socie
dade seja possivel e viavel, De acordo com a concencao de Es-
tado, as condigbes serdo menos ou mais justas.

Enfase pode ser dada a coisa plblica ou & coisa pri
vada. Com a primeira nasce o Estado de orientacao socialista;
com a segunda aparece o Estado de caracteristica capitalista.
Em meio aos dois fica ainda por ser medida a participagaoc do
povo nas decisdes e qual o nivel de liberdade de cada cidadao.

Grosso modo, estao al as formas democriaticas e totalitarias
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de governo, a primeira administrando as divergéncias e confli
tos e a segunda nivelando-os a uma sO forma.

O homem nao se desenvolve em circunstincias autori-
tarias. Sua enorme pulsdo para a liberdade, se restrita e to
lhida,  acarreta-lhe anglistias e desestruturacdes internas.
Seu pendor para a liberdade e tao forte como sua tendéncia pa
ra compreender através da inteligéncia a realidade.

0 mundo de hoje prima-se por ter feito grandes con-
quistas na area social. Os direitos humanos, proclamados éog
quatro ventos, ainda que naoc respeitados universalmente, s3o
menos violados do que em periodos anteriores da histdria. Ja
ndo se aceita o déspota, com seus crimes barbaros, sem resis- .
téncia ¢omo no medievo,

A ciéncia tem relutado por tornar-se cons-ciéncia.
Ela quer compreender, dominar e ficar em si mesma, sem avan-
gar para a sua vizinha, a auto-reflexao. Abundante em informa
¢oes e paupérrima de valoragcdo ética, ela ndo & critério segu
ro para a agao politica e social.

A consciéncia social e politica ndo conseguiu ainda
emergir forte em todas sociedades. Na verdade, a pulsio ego-
tista da propriedade privada ilimitada domina e conduz o ho-
mem a cometer injusticas e mesquinharias. Engquanto alguns vi-
vem na abundancia, quando nao na opuléncia, outros, padecem
de fome, miséria e doencas basicas.

A existéncia_de uma sociedade justa, pacifica e sa-
tisfeita em suas necessidades fundamentais foi o desafio do
passado, continua sendo hoje e talvez persista no futuro. Pa-

ra que o homem atinja seu desenvolvimento maximo, ele precisa
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(4)

satisfazer suas necessidades e metanecesgsidades. Nao se

edifica uma sociedade democratica e justa em cima de grandes
desigualdades sdOcio-econdnicas. E pela agao social e politica
gue oOs homens criarao para si uma sociedade melhor. A ciéncia
apenas naoc chegara a este nivel. A consciénecia do mundo, sem

a social e politica, & uma arma nas maos dos poderosos.

C - A Alienacao da Consciéncia

Na sua cotidianidade, o© homem continuamente corre o
risco de ser tragado pelo processo de des-personalizacao den-
tro da sociedade. 0 "das man" de que falou Martin Heideg-
ger,(s) esta sempre a nivelar as diferencas que por ventura
possam surgir e multiplicar-se dentro da sociedade. A moda,
entre outras formas niveladoras, tudo faz para que todos se
uniformizem externamente. Do mesmo modo, a ideologia, quer re
ligiosa, quer politica, executa o mesmissimo trabalho sobre o
individuo, s6 que a nivel interno, isto &, da consciéncia. To
dos, por meio dela, sao ievados a pensar, sentir e comportar-
-se de maneira parecida.

O homem experimenta também o temor e o medo, forgas
capazes de alien5~lo. Teme-se a maior forga do outro; temem—
~-se a morte, o inferno e o dembnio, mas tem-se medo do assas-
sino, ladrao, estuprador, animal feroz ou enlouquecido, a

guerra e outras ameagas constantes. As pressoes politicas, fa

4 - Cf, Duane Schultz., Growth Psychology., New York, Van Nos-
trand Reinhold Company, 1977, p. 62 e seguintes, onde 0

autor discute o esquema das necessidades e metanecessida-
des de Abraham Maslow.

5 - C£, Martin Heidegger.'Sein‘und'ZeiE. Tbhingen, Max Nie-~
nmeyer Verlag, 1979, p. 126.
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miliares e religiosas, de igual modo, levam o homem a afastar

-se de si mesmo por temor de males maiores. Distanciando de

si mesmo e aproximando dos outros, as intencoes pessoais de

uma existéncia auténtica acabam por se dirimir sozinhas.

Conirontado peloc "das man" e um pouco cauteloso nos
seus temores e medes, o homem tambén foge de si mesmo na fala
vé,(ﬁ) estilizada e sem maiores consegllencias. O discurso re-
ligioso e o politico bem se adaptam ao "Gerede" de Heidegger.
As respostas prontas para o uso d3o-lhe uma falsa seguranga e
certeza de que o mundo presente e futuro estao sob dominio.
O sentido da existéncia j& estd determinado e ao dispor de ca
da un gue recorra aos canails oficiais de salvacao e¢ bem-estar.
Com isso, a busca pessoal desaparece. A fala va, guer do pGl-
pito, do palangue ou do podium, na sua dogmaticidade leva o
homem a cada vez mais distante de si mesmo. Sempre que o in-
dividuo fizer do seu passado, o seu futuro, ele estara destru
indo sua mais pessoal e original pulsao: a de tornar-—se ele
mesmo e nao outrem.

O trabalho & outra forca que pode distanciar o ho-
mem de si mesmo, sobretudo, se ele o mantiver na ingenuidade,
acriticidade ou mesmo na consciencia reificada. O trabalho e
o esforgo fisico prolongado exaurem as forgas e retiram do in
dividuo nao sd seu tempo precioso, mas também sua motivacao

reflexiva. A consciéncia critica e reflexiva torna-se super-

flua para o carregador dos portos, cujo esforgco & todo fisico.

6 - Cf. Martin Heildegger. Sein und Zeit., Tlbingen, Max Nie-
meyer Verlag, 1979, p. 167, onde o autor analisa a fala
'Xé gue conduz o homem a nao refletir sobre si mesmo e a
jamais se assumir.
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Quanto mais nmuscular for seu trabalho, para mais longe seus

misculos estarao levando sua consciéncia. Se excecgoes ha, elas

(7)

apenas confirmam a regra.

Sempre que for fisico, o trabalho pode afastar o in
dividuo de si mesmo. O avango da ciéncia e tecnoclogia, neste
sentido, muito tem contribuido, para que as atividades mais
elevadas do homem sejam possiveis e preferidas as de natureza
mais muscular e animal.

A auséncia de gqualquer trabalho, por outro lado, e
ainda mals nociva ao homen, porque & pela lida didria com o
rmundo que a consciéncia se desenvolve. O gue se deve, deste
modo, dizer & que o homem faga de tudo para alcancar a forma
de trabalho menos muscular e que lhe exija mais atividades ce
rebrais. A maguina permite ao homem ficar com as tarefas mais
nobres e menos monotonas. Isso, em principio, permitir-lhe-ia
problematizar a si mesma, evitando distanciar~se de sua pro-

pria realidade e destino.

D - A Consciéncia Critica

De certo modo, o pensamento segqgue trilhas e habitos.

Sua liberdade & situada e relativa. Ainda recentemente, Chrig

(8}

tian Hoche mostrou gque na estrutura cognitiva cabem os

(9)

absurdos mais variados possiveis. 0s falachas, judeus ne-

gros resgatados da miséria da Etidpia, famintos, tuberculosos

7 - Cf. Ledncio Basbaum, Alienacao e Humanismo. S3o Paulo, Edi
tora Simbolo, 1977, p. 19, onde o autor discute a questao
do trabalho, segundo Karl Max.

8 -~ Cf. Christian Hoche. Cette Année & Jerusalem. L'Express,
Ne 1750. 25/01/85, p. 64, c. 2.

9 - Em etiope, falacha significa exilado.
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e anémicos pela pobreza e miséria donde viviam, recusaram-se
a comer quaisquer alimentos quentes nos sabados, mesmo que os
rabis lhes dissessem para fazé-lo. Ainda que o Talmud disso
nao trate, eles continuam a se recusar a se alimentar neste
diferente esquema. Os falachas acreditam que no sabado nao se
deve acender fogo absolutamente.

Uma crenga de estrutura semelhante leva temporada
para ser clarificada e encarada a partir de nova perspectiva.
A mudanca de horizonte cultural € o primeiro passo para possi
bilitar uma nova dtica. A divida sd chega a estremecer tal
dogmaticidade, quando o ambiente encorajar a criticidade e
consequentemente novas posturas, Na cotidianidade, a consciég
cia comum tende a nao ultrapassar o mundo onde esteja situada.
A davida & atitude advinda da reflexdao, a qual, por sua vez,
requer exercicio. A realidade nio & t3o nitida e cristalina
como se nos apresenta. Fossem nossos olhos de dimensac capaz
de detectar o microscopico, certamente veriamos outra realida
de, isto &, a de estrutura atdomica.

Esta divida inicial & condigdo sine qua non para to
da investigagac mais profunda, tarefa pristina da acao educa-
tiva. A educagao critica deveria ser a primeira grande metade
dos objetivos escolares; a outra competiria ao ensino das ci-~

éncias. Noutras palavras, ciéncia e conscidncia eritica s3o

duas metades de uma mesma grandeza. Esta & a educagao inte~
gral, cujo objetivo basico & formar informando. Nao ha criti-
ca sem informacgao apropriada e nem informacao adequada sem
uma postura critica.

A consciéncia critica s6 vem a ser, quando a cons-
ciéncia problematiza a si mesma, enquanto conhecedora e depois

estende esta atitude a toda realidade. Além da divida inicial,
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ha que se admitir como verdadeiro somente aquilo gque se inves
tigou bem, ficando sempre patente que a verdade humana & uma

manifestagao fugaz e parcial da realidade. Muitos dos elemen-—

tos culturais que chegam até nds, ao longo da histdria, dis-
tanciam-se radicalmente de suas ralzes, a ponto de ser distor
cidos. Um classico exemplo, ainda que doloroso para muitos, &
0 evento Jesus Cristo. "Filho" duma virgem, fecundada pelo es
perto Espirito Santo, homem-e-deus numa mesma natureza, ele
& um dos constructos mais elaborados da histbria ocidental.
De acordo com a tradigao, foi realizado um recensea
mento na Judéia, por ocasido do nascimento de Jesus Cristo.

(10) daoc conta

Ora, os estudiosos daquele periodo da histdria
apenas de um recenseamento, conduzido na Judeia, por volta do
ano 6/7 de nossa era. Deste modo, Jesus Cristo teria nasci
do 6 ou 7 anos depois dele mesmo, © que & um contransenso. As
fontes mitoldgicas dos evangelhos naoc sao confidveis, em ter-
mos de veracidade histdria, pois a intencao dos evangelistas

era proliferar a fé crista. Este constructo, t2o a gosto dos
povos mais'primitivos, era uma maneira extraordinaria de se
explicar um evento tambem extraordinidrio; no caso, Jesus Cris

to. O que nao se pode fazer & manter o povo sob esta falsa

crenca. Noutras palavras, este discurso deve ser des-vendado.

Este habito de voltar &s fontes mesmas & condigdo
sine qua non, para que a educacao realize sua grande tarefa,
qual seja, fazer que a verdade mais adequada e mais proxima da

realidade mostre-se & luz do dia. A ingenuidade, a acriticida

de e a reificacao da consciéncia s3o estruturas a serem venci

10 - Cf. Hans Conzelmann. Jesus. Trad. J. Raymond Lord. Phila
delphia, Fortress Press, 1973, p. 27.
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das, se se quer chegar ao cidaddo des-atado das peias cultu-
rais e consciente de si mesmo. No ambito dos valores, sobretu
do, a consciéncia & tudo, menos clara. Via de regra, os valo-
res sao passados no seio da familia, sem que sejam questiona-
dos.

A consciéncia critica toma as rédeas do prdprio des
tino do individuo, inspira-lhe coragem, discernimenteo, uma vi
sao global da realidade e sobretudo permite ao individuo me-~
lhor conhecer a si mesmo., O habito da critica, especialmente

(11)

em nivel existencial, desperta um estado de alerta cons-—

tante na consciéncia, pelo que a investigacao da verdade vivi
da lhe torﬁa um verdadeiro hobby.

Se a educagao fomentar no educando esta competente
habilidade, ela terd realizado algo de extraordinario. Nou-

tras palavras, ela té-lo-a provido do savoir~faire mais pre-

cioso, em termos da busca do prdovrio destino e nao de outrem.
A maioria dos individuos, se se tornasse mais consciente, per

ceberia que caminhou os passos dos outros e nac os proprios.

E - Mudangas de Atitudes

Uma das grandes maguas que se tem da educacdo  nos
tempos hodiernos, além dela ndo ser critica, & que ela nao
prepara o educando para o exercicio duma cidadania madura e
responsavel. Os alunos, em geral, sido treinados a pensax no
seu proprio mundo, bem-estar e prestigio social. 0 ideal da

construgao duma sociedade mais justa e mais pacifica n3o & es

timulado durante seu tempo de escolarizacao. Parece mesmo que

11 - A consciéncia critica, além de manter sua postura diante
da démarche da ciéncia e da tecnologia, também se apossa
da cotidianidade vivida, regiao, aliids, onde estao os
maiores equivocos.
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esta tarefa pertence a poucos individuos na sociedade, tais
como: 08 politicos, alguns vocacicnados, algumas instituigaes
filantrdpicas e alguns profissionais sociais.

A escola e seu curriculo sao organizados de tal ma-
neira, que o aluno passa boa parte de seu precioso tempo na
busca e estudo de informagoes irrelevantes, quando naoc obso-
letas e arcaicas, distantes de sua existéncia e incapazes de
fomentar nele a consciénecia critica.

Em vez de ser un exercicio preparatdrio de sua fu-~

tura cidadania, a cotidianidade escolar mais se assemelha a

um hiato temporario na vida do homem, cujas custas altas se~
réd percebidas posteriormente. Seu tempo de reflexao & consu-
mido com atividades quase sempre imbecis e com uma grande es-
retentiva da memdria.

Unma mudanga de atitudes, pela sua complexidade, im-
plica em muitos fatores. Primeiramente, o individuo deve sa-
ber o que vai mudar; depois, para que vai mudar; em seguida,
como vai mudar. Faz-se mister ainda a presenga dos reforcos
sociais, sem os quais o individuo pode vperder toda sua motiva
géo. Un honesto, em meio a corruptos, desencanta-se logo com
sua honestidade.

Dentre as atitudes que mais males tém causado aos
homens, pode-se citar algumas: sua postura mesguinha e egois-
ta diante da propriedade; seu medo de encontrar com sua pro-

pria histOria; seu pavor diante da vida e da vida. Uma visio

preponderantemente social, onde a propriedade esteja ao alcan
ce de todos e de maneira igual; um saber que se & um animal
evoluido e ndo um semi-deus; um encarar a morte come o limite

do Ser e nao como passagen para quaisqguer outros estados des-
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5\

conhecidos e hipotéticos; uma visdo da vida como uma passagem
temporaria pela vida na terra, pelo que nac se pode conquis-
tar e fazer tudo, levariam o homem a estruturar sua existén-
cia de uma maneira mails realista e humana. Em vez disso, o
que se observa & uma enorme corrida pelo poder, pela posse e
pelas ilusoes sobre o sentido do aqui-e-agora e do pds-tiimu-
lo.

Outra mudanga de atitude necessaria € a da méntalim

dade religiosa. Ao insistir no transcendente, esquecendo-ge

do concreto, a religiao enfraguece sua funcgao social. Pelo con
trario, ela torna mesro fonte de alienagao, ao permitir e en-
corajar o homem a distanciar~se de si mesmo, numa loucura em
busca de quimeras. A terra esta repleta de problemas que exi-
gem a participagao de todos. Alias, a humanidade corre hoje
sérios'riscos de ser dizimada pelo proprio monstro que criou,
isto &, a ciéncia e a tecnologia., O paraiso celeste nio con-
vem mais ser uma das preocupagdes do homem do final do século
em curso. Do mesmo modo, nenhum dogma sobre estas verdades di
vinescas faz sentido neste mundo secular.

A mentalidade do nao-envolvimento politico por par-

te dos cidadaos & outro grande mal. As grandes mudancas de
que necessita o homem hodierno sd podem ser alcancadas atra-
véz da agao politica, pela ecleigdo de representantes competen
tes e honestos, capazes de cerrar as fileiras na luta relo
bem da sociedade. A caridade esporadica 33 ndo mais resolve a
disparidade da injustica. A questao tornou-se gigantesca para
ser resolvida por acoes isoladas.

O envolvimento politico do cidadao & insubstituivel
nao sd em periodo de elei¢des, mas também e sobretudo no acom

panhamento e execugdao das determinagdes administrativas. Ainda
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mais, sua participagcac nas decisdes mesmas & de vital impor-
tdncia. Estar em estado de vigilia com relacdo & acgao politi-
ca & uma obrigag¢iao do cidadao.

Nova atitude tambén requer-se do cidaddo no que. tan
ge ao uso dos proprios direitos. A formagao de sindicatos, a-
gremiagoes, entidades de protecdo ac meio ambiente e & vida,

ao consunmidor, enfim a consciéncia de classe tem mostrado que

se pode prevenir os erros e facilitar os acertos sociais. So-
mente com uma nova atitude do cidadao, a justica e a seguran-
¢a social serao forgadas a realizar sua tarefa verdadeira,
qual seja, zelar pela convivéncia justa e pacifica entre 0s
segmentos varios da sociedade,

Toda mudanga que venha como um esforgo consciente é
passivel de perdurar. Mudancas da atitudes, contudo, que se
originen de conveniéncias, convencoes sociais, opressao e
pressao nao perduram, porgue carecem do ingrediente principal:
ser o resultado duma consciencia critica e conseguentemente
uma decisao pessoal.

As mudangas de atitudes implicam em novos comporta-
mentos e estes, por sua vez, requerem também um meio social
capaz de os reforgar e manter. Isolado, este trabalho pouco

efeito teria e faria. A educacao pode formar a consciéncia

EE@E&EE' a gqual desaguara nas mudancas de atitudes importan-
tes para a socledade e o Estado deverd contribuir com seu
apoio e sustencac politica e econdmica.

A educacao gue nao atingir o nivel das atitudes dos
individuos em sociedade nao pode chamar-se como tal. Na verda
de, todo esfor¢o educativo sd pode culminar na construgao du=-

ma sociedade mais justa e mais pacifica, o que sbO acontecera,

guando os cidadaos conscientes e preparados pela agdo educati
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va quiserem e lutarem por esta desejada sociedade.

S0 a educagao pode salvar o homem modernc de si mes
mo, porque ele tornou-se seu prdprio arqui-inimigo. © homemn
esta apto a vencer desafios incriveis, menos o mais basico e
pristino de todos: o homem mesmo. A re-colocagao duma perspec
tiva de vida mais humana, justa, sabia e simples depende prin

cipalmente da acao da educaszdo, sobretudo no meio escolar,
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Capitulo 6

Em Busca duma Nova Educacao

A - O Espaco da Escola na Sociedade

A escola hodierna estid em crise; dela nac escaparam
nem mesmo as sociedades mais desenvolvidas. Seu alcance & uni
versal. A Alemanha e a Franca, a guisa de exemplo, outrora
senhoras de renomados sistemas educacionais, hoje também pa-
decenm deste mal-estar, qual seja, nao educar bem seus futuros
cidadaos. A chegada dos imigrantes-trabalhadores para estes
dois paises desestabilizou suas respectivas organizacoes esco
lares.

Provindos de sociedades cque nac tém e nem oferecem
grandes recursos para a educacao, os imigrantes trouxeram um
nivel escolar baixo para o solo franco-teutdnico. Na escola,
seus filhos s3o freguentemente perseguidos por uma  situacao
de inferioridade social, econdmica e cultural, que os faz ter
performéncia escolar insuficiente., Por sua vez, a escola de
ambos paises foi obrigada a alterar seu alto nivel de ensino
de. ciencias, para permitir Que os filhos dos milhGes de imi-
grantes pudessem acompanha-la.

Na verdade, esta crise nao se explica por um Qnico
fator como este. A cada momento, fica mais claro que ¢ homemn

hodierno passa por uma profunda metamorfose e a borboleta no-

va, a sair do casulo, nao & ainda conhecida, porgue alterou-
~-se~lhe sua genética artificialmente. A escola, vor sua vez,
reflete a crise vela gual o homem passa e da qual ainda nao
sabe como sair. Neste sentido, a crise da escola & a propria

crise do homem e da sociedade, cuja cura exige longo periodo.
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0 homem precisa de novo se encontrar.

Mais que antes, na histdoria do homem, a escola tem
seu espago social garantido. O avango das ciencias, e da tec-
nologia fez que a sociedade adquirisse um estogue tal de co-
nhecimentos e experiéncias, impossivel de ser transmitido ade
quadamente aos mais jovens, a menos que instituicdes especia-
lizadas nesta tarefa o facam. A socializagao secundaria, de

(1)

que fala Berger, nac conseguiria terminar aguilo que a so-
cializagao primaria comegou, se ndo dispusesse de um sofisti-

cado sistema escolar, capaz de guardar, discernir e ensinar

ciéncias bem como esclarecer valores aos mais jovens.

Considerando ser a educagao "{...) um processo que
se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da pratica

“(2) o : = :
sua presenga e funcao na sociedade sao im-

social global,
prescindiveis. Ainda que esta mediagac corra o risco de trans
formar-se em instrumento de reproducac e dominacdo de classes
sociais mais poderosas, & sociedade nao resta outra alternati
va, senao manté-la e melhord-la. O que esta caducante nio &
certamente a existéncia da escola, mas sim seu projeto educa-

tivo, cujos objetivos nao incorporam a formacao da conscién-

cia critica a par do ensino competente das ciéncias.

Para o futuro, a forca da educagao sera insubstitul

vel, pois nao hi outra maneira de preparar o homem para uma

1 - Cf. Peter Berger. A Construcao Sccial da Realidade. Trad.

Floriano de Souza Fernandes. Petrdpolis, Editora Voezes
Ltda, 1978, p. 184,

2 - Dermeval Saviani. Educacao: Do Senso Comum a Consciéncia
Filosofica. Sao Paulo, Cortez e Editora, 1980, p. 120.
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(3)

existéncia menos violenta, alienante e mais auténtica nes-
te complexo mundo de hoje. SO ela, a educacao, critica, pode-
ra prepara-lo para, conscientemente, mudar o palco da vida mo
derna. A educagao, entretanto, deve rever seus objetivos, o)
gue implica numa reconstrugzao de seus curriculos. Esta & uma

decisao inevitdvel, se se quer melhorar.

B - A Questao do Curriculo

0 curriculo nao & uma questao apenas técnica. . Na
verdade, ele e também uma questao filosdfica. Sua estrutura-
cao depende em muito de conceito gque o homem tem de si mesmo.
Sua auto~imagem projeta-se, sem sombras de duvidas, no esbogo
que ele elabora para seus descendentes.

A educagao sempre exerceu relevante papel na forma-
cao da consciéncia. Em principio, entre a familia; depois, nos
bancos escolares. Enguanto ambos estiveram sintonizados, a e-
ducagao aconteceu numa continuidade complementar. Nac raras
vezes, nas culturas primitivas, a educagao ceincide com a prd
pria existéncia em sua cotidianidade. A familia mesma repassa
va todo o estoque de conhecimentos e habilidades a seus fi-
lhos. A profissao dos pais era transferida para os filhos.

Com o desenvolvimento da cultura, © cenario virou
outro. Os caminhos que eram poucos tornaram-se diversificados
e conflitantes, levando a familia a abdicar-se da pretensao
de sozinha educar seus filhos. Surgiu al a escola, com esse

carater de complementariedade. Como diz Klaus Filller:

3 - Entende-se por existéncia autentica aqui aquela que mais
se aproxima das pulsoes humanas pristinas do homem. A re-
alidade, construida socialmente, muitas vezes, distancia
o de si mesmo.
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Quanto mais o desenvolvimento da
cultura avangou, mais necessaria
tornou-se a profissionalizacao e
a institucionalizagao da forma-
cao e educagao.

Entre os gregos, a educacao escolar alcangou nivéis
extraordindrios de profundidade. A proposta da educagac criti
ca dos sofistas, contida na paideia grega, tinha um carater
revolucionario. O que era privilégio dos nobres, isto &, o)
exercicio das virtudes soberanas, tornou-se também um desafio

para o cidadao comum. A arete politica democratizou-se com os

sofistas.

Com 0s romanos, o trivium e o quadrivium nao almeja
vam propriamente a formacgao da consciéncia critica, mas sim o

repasse de saber. O ensino da gramatica, retdrica e dialética,

por um lado; da geometria, aritmética, astronomia e misica,

por outro, permitiu o enriquecimento dos educandos no nivel
da informagao. Entretanto, a consciéncia critica nfo era preo
cupagao do curriculo romano, por estar ele mais voltado para
o repasse de informagbes terminadas.

No periodo cristao, a experiéncia escolar greco-ro-
mana fol substituida pelo modelo eclesidstico, de cujo centro
era elemento fundante o catecismo. Os textos biblicos, as sa-
gas dos apdstolos e santos tornaram-se roteiro de estudos. Era
a historia da salvagao, via Jesus Cristo, que contava. "De
Civitate Dei" de Santo Agostinho, por exemplo, apontava os no
vos rumos da humanidade salva pelo sangue do Filho de Deus.,
Ao Magister Escolarum, o professor de entao, competia transmi

tir as verdades da fé e os costumes cristaos.

4 - Klaus Filller e outros. Studien Pidagogik. Mdnchen, Urban
& Schwarzenberg, 1976, p. 18.
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No século XIT, com o advento da universidade euro
péia, buscou-se o ensino critico. Pedro Abelardo, o grande e
controvertido lente e critico de Paris, com sua obra "Sic et

Non" incitou forte revoada critica nos meios eclesiasticos, a

(5)

ponto de ter sua propria situacdo ameacada. Neste periodo,
tentou-se sair do curriculd cristac, porém, em vao.

No final da Idade Media, a situacao da escola, edu-
cagao e professores tornou-se desastrosa. Sem emprego £ixo, 0s
professores viajavam de cidade a cidade a procura de trabalho.

Na Alemanha, por exemplo, tornaram-se conhecidos como "die

fahrenden Scholaren”. Sua vida era precaria e dela nada ti=-
P

nham para se orgulharem. O trabalho do educador foi relegado

(6)

a segundo plano, Sua fungao era ensinar a leitura, o calcu

lo, a escrita e o cantc eclesiastico.

Durante a Renascenga, o humanismo com suas dificeis
paginas de cléssicos, nao demorou muito a perder fdlego entre
os estudantes. Esvaziadas as escolas, na sua maioria controla
das por forgas religiosas, fez-se mister a procura de novas
~estruturas curriculares. Entre os protestantes, ensinavam-se

o catecismo, o calculo, a escrita e a leitura.

Com o surgimento dos jesuitas em 1534, o "Ratio Stu
diorum”, um elaborado plano de estudos, segundo o modelo tri-

dentino, floresceu por toda a BEuropa catdlica. Dividido em

(7)

trés etapas, os estudes, na Ratio Studiorum, estimulavam a

5 - Cf. Charles Homer Haskins. The Renaissance of the 12th Cen
tury. New York, The World Published Company, 1966, p. 351.

L

6 -~ Cf. Klaus Flller e outros, op. cit., p. 18.

7 - 0Os estudos jesuitas completos constavam de 13 anos: 6 pa-
ra o basico; 3 para a filosofia e 4 para a teologia. 0
curriculo da Ratio Studiorum era mais um regzbdutor do mo
delo eclesiastico.
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competicdo e o desenvolvimento da memdria. Indcio de Loyola
deixou sua marca em seus seguidores.

No seéculo XVIII, houve trés mudangas essenciais nos
curriculos: o fortalecimento da lingua—maternaf o aparecimen-
to das ciéncias exatas e finalmente o prdOprio ensino tornou-
-Se uma preocupagao escolar. Até entao, a educagao era apenas
uma questao de memorizacao passiva.

0 século seqguinte foi marcado por fortes tendéncias
racionalistas, por um lado. Kant, vor exemplo, influenciado
por Rousseau, acreditava que sd a educagao poderia aperfeicoar

o homem, disciplinando-o e fortalecendo-o em seu poder racio-

nal. Neste sentido, o homem seria aguilo que a educacao fizes
se dele. Por outro lado, ja despontava ocutro enfogue educacio
nal, isto &, o de Johann Heinrich Pestalozzi. Em seu trabalho
de 1801, "Como Gertrude Ensina Seus Filhos", o pensador suigo
integrou a educagdo moral, intelectual e‘fisica, atraves de
(8)

atividades que partiam da experiéncia do educando mesmo.

A grande marca, contudo, do século passado aconte-
ceu no nivel da universidade. A experiéncia gue Wilhelm von-
Humboldt desencadeou em Beriim, pela qual se integrariam o en

(9)

sino com a pesguisa nos campi, revolucionaria toda a estru
tura educacional da época, Nascia a voz forte do nacionalismo
e esquecia-se um pouco o fascinio do latim e grego. O novo hu

manismo viria para criar uma nova educagao: a nacional-cientl

fica.

8 - No seu tempo, Pestalozzi revolucionou o pensamento pedagd

gico, ao apregoar que a aprendizagem deveria ocorrer, par
tindo do conhecjido para o desconhecido; do concreto pa

ra o abstrato.

9 ~ O ensino estava nos campl e as pesquisas estavam nas aca-
demias. Humboldt juntou-os sob um mesmo teto.
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0 século atual tem sido marcado sobretudo pela in-
fluéneia fragmentaria da psicologia educacional. Centrando to
dos seus esforcos em torno do educando, tanto a nivel superior
como secundario, a educacgao do século XX, no geral, tem esta-
do preocupada com o mundo e estrutura cognitiva do aluno. Tan
to na visao progressista de John Dewey, como na evolutiva de
Jean Piaget, houve grande esforgo em busca duma educagao mais
realista que levasse em conta o aluno, enquanto sujeito em
evolugao psicoldgica e social.

Mais recentemente, uma grande avalanche profissiona

lista passou a assolar a escola. Sua tarvefa restringe-se tao
somente a treinar profissionais, para serem absorvidos pelo
sistema. Seu curriculo teve de submeter-se aos caprichos vola

teis de ambos. A educacao critica, oropriamente dita, nao &

parte relevante desta composicao de forgas.
A histdria da evolucgdo da escola e naturalmente de

seu curriculo,‘lO)

culminou na crise gque hoje presenciamos. A
escola submeteu-se a ciéncia e & tecnologia, as guais exigem
a preparagao de técnicos mara a indlstria e comércio, e  nao

necessariamente individuos criticos e autores do proprio des-

tino.

C~ As Carreiras: Um Cul-de-sac

A sociedade hodierna criou um mundo ocupacional com

(11)

plexo. O Dicionario de Titulos Ocupacionais traz cerca de

10 - Cf. Joel Martins. Modelo de Planejamento Curricular. In:
Walter E, Garcia. Educacao Brasileira Contemporanea: Or-
ganizacao e Funcionamento. Sao Paulo, Editora McGraw-hill
do Brasil, Ltda., v. 47, onde o autor conceitua curriculo

11 - Cf., Robert L. Gibson.'Drientagéo para a Escolha Profissio
"nal. Trad. Wilma M.A. Penteado. Sao Paulo, E.P.U., 1975,

p. 2.
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35.000 modalidades de empregos nos E.U.A., © gque exige um nia-
mero também volumoso de profissces que se adequem a eles. E
este mundo ocupacional que tem conduzido o destino da escola
de hoje. Os curriculos sao estruturados de acordo com o merca
do de trabalho, uma falicia que virou normalidade.

Nao resta a menor dlivida de que a escola deva estar
atenta a4 realidade social. Submeter-se, contudo, aos capri-
chos da economia, a qual, por sua vez, dirige a ciéncia, a
tecnologia e o comércio &€ escolher para si viver em convulsio

constante, porque € a vollvel politica que as conduz todas.

Uma recessao econdmica, tragada em vista de compromissos poll

(12)

ticos pode mudar todo o destino de uma carreira no merca-
do de trabalho.

Esta & a razao-mor, porque a escola, quer gecunda-
ria, quer superior, nao pode unicamente profissionalizar seus
alunos. Desestruturada uma carreira, com ela vao todos gue se
tornaram meros técnicos dentro do sistema produtive. O curri-
culo deve levar em consideracao as exigéncias do mercado, de
trabalho, mas também nunca perder de vista que o educando @&
uma pessoca e como tal deve ser formado e nao apenas treinado.

Para lidar com este nmundo cambiante de carreiras, a

escola precisa deixar deste pacote de profissoes, vigente ho-

je. Junto desse ensino técnico de uma carreira, had gque se fa-
zer simultaneamente a formacao da consciéncia critica. Mais
ainda, a escola deve permitir que no ensino de ciéncias, fa-

gam-se ao menos duas areas de concentragao, com o que o aluno

12 - Um classico exemplo & o acordo do FMI com os paises deve
dores.
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tera nao sdO uma opcao futura de trabalho. Os majors e . os
minors bem respondem a esta nova exigéncia,(l3)

Pela consciéncia critica, estard o sujeito mais ap-
to a enfrentar esta sutil sociedade que tudo faz para submeté
-lo a seus criterios consumistas., AssUmir-se como pessoa, cu-
ja interioridade deve ser respeitada, & meio caminho em rumo
da satisfagao das pulsoces profundas, enguanto sujeito de uma
consciéncia. |

Com o major (area de concentragao principal) e o mi
nor (area de concentragao secundaria), o aluno nao saira da
escola con um diploma fechado. Pelo contrario, suas areas de
concentragao permitir~lhe-3ao sequir mais gue uma carreira no
futuro. Alguem, por exemplo, pode ter-se concentrado em cién-
cias da engenharia primariamente e em mlisica secundariamente,
de modo a estar apto para ser engenheiro ou misico. Relativi-
zado o valor absoluto do diploma compacto da escola hodierna,
os concursos publicos & que estabeleceriam o0s méritos e compe
téncia. Nao raras vezes, um diploma esconde atras de si nume-
ros altos de horas-aula, horas-pratica, mas Nnao encerram ne-

nhuma competéncia.

Os termos maijor e minor, latinos, parece ter gido

usados inicialmente na Universidade John Hookins, no catalogo

de 1877—78.(14) Dos estudantes exigia-se entao que adguirissem

proficiénecia em 2 departamentos dos 6 gue a compunham. O mna-

jor, com 2 anos e o minor com 1 ano, eram ainda conplementa-

dos pelo ciclo basico, hoje chamado de core coursges nas uni-

13 - Cf. Aarthur Levine. Handbook on Undergraduate Curriculum.
San Francisco, Jossev-Bass Publishers, 1879, p. 29.

14 - Ibid., p. 29.



107

versidades americanas.
Originariamente, o major e o minor podem ter vindo

do Hauotfach e Nebenfach da universidade alema, ou ainda do

curriculo de Cambridge, no século XVII, em cuja estrutura es-
tavam os terrmos latinos "major e minor".

A estruturagao do curriculo em major e minor desen-
rigidece as profissoces monoliticaé, hoje existentes no mer-
cado de trabalho,'dando nais opgoes para os formandos, gquando
da procura de emprego, O que se tem observado & que nem todos
gque cursam os blocos rigidos de disciplinas que conduzem a
una determinada profissao, saem dos campi preparadqs. Pelo

contrario, vor terem perdido grande parte de seu tempo com

e

isciplinas obsoletas e nao raras vezeg irrelevantes, cuja
finica razao de estar no curriculo & a manutencao de alguns
professores na escola, encerram sua vida académica sem nenhu-
ma competdncia especial e nmuito menos com uma consciéncia cri
tica.

Um aluno com uma formanao bivalente, minor e major,

e uma habilidade critica, criada a exercitada ao longo do éu£
so, tem melhores condigOes de se adaptar ao cambiante mercado
de trabalho, bem como fazer uma leitura mais apropriada da
realidade do mundo atual,

SO sendo capaz de fazer semelhante trabalho pode a
universidade reconquistar seu valor perdido. Junto dos majors
e dos nminors, simultaneanente estimulada a consciencia criti-
ca, estara o aluno recebendo a chamada formacao integral. De
um individuo, fluente em ciéncias ou artes, e capaz de criti-
camente usar seu saber e habilidades, pode-se também esperar

uma maior participacgdo social. A educacac critica e transfor-

madora da sociedade nao pode ser conseguida através de treina
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mento ou domesticacao.

D - A Questao do Ensino Critico

Nenhum profissional, proveniente dos campi universi
tarios, pode julgar-se formado inteiramente, se naoc tiver pas
sado por um longo tirocinio cientifico e critico. A informa-
¢ao cientifica d4a pontos seguros de referéncia e a habilidade
critica compara-os, julga-os, associa-os, sintetiza-os e cria
novos modelos e critérios. Nao ha consciéencia critica sem in-
formacoes apropriadas.

O ensino critico visa nao sd a formagao de um esto-
gque de conhecimento informativo, mas tambem e sobretudo umna

competéncia critica, pela qual o aluno investiga, compara e

recompoe a realidade. O habito da divida retira do aluno a
credulidade simploria que o faz acreditar no que ndao conhece
e nao averiguar o gue mal conhece. Os dogmas e 08 engodos po-
liticos, religiosos e econdmicos nao apreciam os frutos do en
sino critico, por deixa-los expostos em sua ambigliidade.

Pelo ensino critico, o docente da uma visao social
a sua expertise. Nao ha nenhuma ciéncia que nao tenha aspec-
tos sociais. Pelo contrario, toda ciéncia tem suas raizes en
alguma necessidade social e economica. Estes aspectos devem
acompanhar sempre o ensino nos contelldos a serem ensinados.

Nao raras vezes, encontram-se hoje profissionais,
cuja agao na sociedade demonstra o quao sua educagao limitou-

-ge a aprendizagem exclusiva de ciéncias acriticas. A falta,
por exemplo, de preocupacoes com a ecologia, com a dignidade

da vida e com o futuro do homem demonstram gue suas escolas

foram apenas profigsionalistas.

0 ensino critico nao deve ser obrigacao apenas do
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filésofo, socidlogo, psicdlogo, entre outros, mas sim de to-

dos aqueles gue ousam tornar-se profissionais do ensino, pelo

que educadores, ou deseducadores. Dal a necessidade de que um

aprofundamento maior da visao educacional, vigente na escola,
seja inadiavel.

Voltando a&s ralzes mesmas das coisas, através . da
pesquisa, os professores criticos fazem ver aos alunos gue a-
lem das aparéncias hid sempre um outro perfil escondido. A re
velagao da verdade & sempre parcial e circunstancial. Além
disso, nao ha conhecimentos sem interesses politicos e econd-

micos. Saber, portanto, ler o mundo de uma maneira critica e

bem informada & um imperativo para todo homem educado.

E ~ A Interdisciplinaridade e a Interdepartamentalidade

As ciéncias nao sao unidades estanques; elas sao in
terdepen&entes. Em termos de educagao, rmuito mais, as  cién-
cias, numa espécie de pull, juntam forcas para realizar a
acao educativa. Nao sO os conteldos ficam disponiveis na es-
trutura cognitiva do educando; em formas de “"transfer", mas
também forma-se nela uma malha de inter-relacdes de conheci-
mentos, pelo que ele poderd comparar © gue aprendeu.

A interdisciplinaridade permite ao educando apreen-
der as ciéncias, sem dogmatizad-las. Um bidlogo ou fisico que
por natureza tivesse arroubos positivistas, com o gue dogmati
zaria os principios de sua ciéncia, ao aprender epistemologia,
perceberia que a verdade nao se esgota numa Unica manifesta-
géo, narcial e circunstancial, da realidade.

Para que a agao interdisciplinar do conhecimento
produza seus desejados efeitos, faz-se necessario que o aluno

aprenda significativamente og contelldos ensinados a ele. Nas
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palavras de David Paul Ausubel:

A incorporagao substantiva e nao
arbitraria de material potencial
.mente significativo como porcoes
relevantes da estrutura cogniti-
va, de modo gue novo conhecimen-
to surija, implica que o material
recém~aprendido torne-se  parte
integral de um sistema ideacio-
nal particular.(

Noutras palavras, a interdiscinlinaridade s& surtira seus e-
feitos no processo educativo, guando significativamente fo-

. i 16
rem ensinadas as dlSClpllnaS.( )

Tudo gue nao for retido a-
través de ancoragem apropriada nao tem guarida segura e defi
nitiva na estrutura cognitiva. Alias, o bom senso mesmo diz
gue sd se retém bem aquilo que for compreendido e relacionado
com outros conhecimentos. Memorizar, sem conhecer bem, nao &
aprender.

Na formacao da consciéncia critica, a aprendizagem
significativa & de capital importancia. O ensino nao~critico
que se faz na escola, por ser estritamente profissionalista,
nao permite, por exemplo, que as ciéncias exatas sejam rela-
cionadas com as humanas, o que limita a lucidez critica dosg
alunos.

Assim como a interdisciplinaridade & condicao para

que a educacado se realize, dando azo a gue se criem referén-

cias, com as quais far-se-ao compmaracoes, sinteses e  novas

elaboracoes, sem o gue nao haverd consciéncia critica, também

a interdepartamentalidade & condigao inadiavel. As posturas

15 - David P. Ausubel. Educational Psvchology: A Cognitive
" View. New York, Holt, Rinehart and Winston, Inc., 1968,

s r———

p. 108,

16 - Toda retengao de conhecimento, feita de maneira substan-
tiva através de ancoragem apronriada, & significativa.
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diante das ciéncias humanas e exatas sao divergentes e conhe-
cé-las existencialmente, no exercilcio dum curriculo aberto e
reflexivo faz grande diferenga para o educando.

A sensibilidade esteética do miisico, ou a sutileza
critica do fildsofo humanizam o dogmatismo do guimico que a-

credita na positividade absoluta de sua ciéncia. Bste equili-

bric epistemoldgico e estetico & parte fundamental em  todo
curriculo escolar. Ensinar ciéncias duna maﬂeira critica € a
tarefa pristina da escola. Através da interdisciplinaridade,

varias atitudes e posturas sao apresentadas aos educandos, de
modo que eles percebam a relatividade das ciéncias e dos valo

res sociais e culturais.

Nos curriculos hd o gque deve permanecer e o que de=-
ve mudar. Noutras palavras, qualquer gue seja o modelo de cur

(a7 um niclec comum de disciplinas garantira aguilo

riculo,
que & permanente e universal, engquanto um nOcleo diversificar
do permitird ao educando compor sua formagao de acordo com
sua escolha profissional. Uma base matemadtica e outra lingtis
tica, por exemplo, sao hodiernamente imperativos da educagao.
0 mundo atual vive sobre nimeros e a simultaneidade de linguas

estrangeiras. Por isso, na formacao basica do educando nao po

de estar ausente nenhum dos dois.

17 - Cada curriculo enfatiza pontos especificos. O humanista
constroi seu nlicleo comum de disciplinas, enfatizando as
experiéncias pessoais do aluno; o tecnoldgico garante-lhe
conhecimentos e habilidades capazes de agir sobre a natu
reza; o academico insiste no dominio de grande volume de
informagoes, sem preocupacao de modificar as fontes das
mesmas; finalmente, o social prepara o educando para as
modificacoes sociais e politicas desejadas na sociedade.
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A importdncia da formagao matemitica e linglistica
transparece na proliferacdo dos cursos de informatica 'e lin-
Quas estrangeiras. Estas duas compet&ncias capacitam o indivi
dio para diversas diregoes gque ele gueira seguir como profis

sional. A computacao, por exemplo, tornou-se uma necessida-

de para a educacdc moderna. O volume de informagoes disponi-
veis na sociedade contempordnea sb pode ser controlado e tra-
balhado pelo compuﬁador. Do mesme modo, a necegsidade de es-
tar informado leva o cidadac a ter de ler constantemente, pe-
lo que a leitura tornou-se um habito e uma habilidade inques
tiondvel para a vida de hoje.

Fazem parte ainda deste componente curricular perma

(18)

nente as disciplinas criticas e estéticas. Por meio de-
las, o educando adgquire sensibilidade e respeito pelo belo e
natural, bem como se capacita para ter posturas criticas dian
te dos eventos sociails.

A formacao profissional, especifica de cada carrei-~
ra, fica no componente varifvel. A evolugao cientifica e tec-
noldgica exige a mudanca constante dos curriculos. Discipli-
nas neles entram e deles saem, Basta que surja alguma ciéncia

nova e importante e sua presenca estari garantida no seu res-—

pective curriculo.

para duas grandes vertentes flui a educagao contem-

poraneas: a cientifica e a humanista. A primeira utiliza de

grande esforgo para ensinar ciéncias, realizar pesqguisas e
transformar a natureza. Ja a segunda procura re-ler constante

mente a realidade, buscando sob os eventos suas camufladas

18 - As disciplinas criticas de cardter filosdfico ou social
capacitam o educando a tomar decisoes e fazer avaliagoes
de situagoes complexas.
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verdades. Ambas sao importantes dentro da educagdo. Ha que ha
ver ensino de ciéncias; do mesmo modo, hid gue haver critica

da realidade criada pelo homem.

G - Conclusoes Gerais

A educacao estd em profunda crise e disso sabem to-
dos., Extinguir a escola, como quer Illich, naoc resolve o pro-
blema, porgue o estoque cultural a ser transmitido as crian-
¢as e jovens ultrapassou de longe todos e guaisguer niveis
leigos. A crise da educagao e da escola & também do homem e
da sociedade. Foi esta Tltima, na verdade, que criou as duas
primeiras, para prosseguir seu projeto humanizante.

A adocao indiscriminada de teorias psicoldgicas de
ensino e aprendizagem, parciais e incapazes de envelopar to-
dos os problemas da educagao como um todo, também parcialmen-
te tem contribulido para gue n3o se mostre a visao inclusiva
do conjunto, de modo a nao se perceberem as incongruéncias,
contradicoes e erros do sistema. A visao filos6fica e globali
zante da escola e da educagao & decisivamente fundamental pa-
ra a coerentizacao do processo educativo.

0 ensino das ciéncias, feito de uma maneira signifi
cativa, substantiva e interdisciplinar também & de suma impox
tancia. Todo material aprendido deve estar relacionado com o
global e parcial da estrutura cognitiva. As ciéncias nao sao
estanques e muito menos a estrutura cognitiva de cada indivi-
duo.

Se o0 ensino das ciéncias & de vital importancia na
educacio, a formagdo da consciéncia critica & de vitalissima
importancia também. Associadas, as informagoOes cientificas e

a habilidade critica, o educando enriquece-se, adquirindo
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aquilo gue dele fara o sujeito de sua prdpria histdria. Sem-
as ciéncias, a consciéncia critica seriarreduzida a moralismo;
sem a consciéncia critica, o cientificismo seria reduzido a
“ingenuidade e alienacgao,

Os curriculos, para permitirem esta formagao inte
gral do educando, devem ser estruturados, levando em conside-
ragao nao sO o mercado de trabalho, com sua volubilidade, mas'

também a pessoa do educando. A possibilidade de graduar-se pa

ra um carreira inflexivel e fechada num pacote curricular em

nada.enriquece ¢ aluno. Mudado o mercado de trabalho, = como
801 sempre acontecer, estard ele de pé nas pernas, sem traba-
lho e futuro pessocal assegurado. Por isso, curriculos ‘que per
nitam os majors e os minors oferecerao mais opgoes aos educan
dos, caso o mercado de trabalho venha a mudar. Em vez dum di-
ploma monolitico, o formando tem suas areas de concentracao e

em vista delas enfrentarid concursos piblicos como critérios

de selecao profissional. Os diplomas, desta forma, perderiam
seu valor artificial de hoje; a competéncia substituiria seu
falso poder.

Para que estes curriculos substantivos, interdisci-

plinares e criticos se facam vid@veis, sem dlGvida, faz-se mis-

ter uma reforma do corpo docente atual. Noutras palavras, so-
mente professores com extrema competencia cientifica e habili
dade critica seriam capazes de trabalhar na educagao integral.
Alids, isso nao & exigir demais, mas sim o justo e necessario,

0 magistério estd permeado de "fahrende Scholaren”,
como na Idade Média, os quais acontecem de terminar no ensing,
sem que para isso tenham sido preparados. Muitos, ainda que
conhecedores de algum ramo do saber, nao. sao educadores pro-

priamente ditos. Ensinar ciencias competente e criticamente
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_néo e uma tarefa facil.

A escola & fruto da sociedade; por isso, erradica-
-la seria erradicar as prdprias bases sociais que a criaran.
Curar a doenga, matando o paciente, nao & cura, mas sim assag
sinato. A sociedade precisa da escola: a escola precisa da soO

ciedade. O que falta 3 escola & uma reforma global e nao s

parcial e circunstancial.
Cabem aos fildsofos da educagao este pensar inclusi

vo gque parta da existéncia em sua cotidianidade, pois @ . al

que a vida estd, sem dizer que o bom senso também mora na sim
plicidade. Profundidade nao & sinéﬁimo de sofisticagac. Fasci
nantes recursos audio-visuais e grades curriculares, cheias

de complicados meandros, podem apenas esconder os defeitos da
educacao contemporanea. E preciso gque o homem mesmo seja toma

do em sua existencialidade pela educagao. A combinacao do en-

sino competente das ciéncias com a formacao da consciéncia

critica levando em consideracao a existéncia poderia recon-

guistar os créditos que a escola perdeu ao longo dos tempos.

A critica sd & poderosa, quando emerge de dados cbg
sistentes. Deixar que a educacac sd cientificize, como aconte
ce no Japao, & morte da escola. Por outro lado, permitir gque
a educacao faga rumores criticos, sem fundamentos cientificos,
& também morte da escola.

Os alunos precisam tornar-se criticos; para isso de
vem ler, pesquisar, discutir e criar suas convicgbes. Os pro-
fessores, para auxilia-los, s& podem fazer o mesmo. Na escola
hodierna, a leitura & esporadica, a pesquisa inexiste, a dis-
cussio resume~se a porfias e as wconvicgoes sac passadas, pron
tas para o usc. Este ciclo viciocso vai ter de ser rompido em

algum lugar. Para fazeé-lo, sd uma reforma global e profunda.
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