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~“Alguém. discorda do que foi dito?

(minutos de espera...) Bem, se nin
guem tem algo a dizer podemos pros
seguir porque houve Cconsenso no

grupo. Quem cala consente..."

Palavras do dia-a-dia

"As criancas estdo mais cOnscias da
linguagem corporal do que os adul-
tos que, apos anos e anos de esco-
larizacao, aprenderam a dar mais
atencao as palavras e a ignorar a
expressao do corpo." o

Alexander Lowen



~ Ao meu pai, avos e professores
pela palavra reprimida e 1i-
bertada.

- Aos alunos pela palavra vivi-
da.

~ As criancas e adultos calados

por uma esperanca a  palavra
silenciada.
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INTRODUCAO

No dia-a-dia do ser humano, mesmo quando se trata de de-
cisoes importantes que possam trazer conseqiiéncias desagradéveis,
muitas pessoas se calam. Parecem consentir no rumo das decisbes,
ainda que isto lhes traga descontentamento ou a sensagao de omis-—
sdao. 0 que estaria acontecendo? Qual seria a causa do siléncio e
da omissdo que, acentuadamente, vem tomando conta das pessoas?Que
repercursdes terdc tais procedimentos no processo evolutivo da
sociedade? 0 que se pode esperar do homem de amanhd que f{inge es-—
tar cego porque nada vé; que se finge surdo-mudo porgue naoc se
pronuncia nos momentos em que sua palavra se faz necessaria;e que
se finge paralitico porque sente o mundo cainde aos seus pés e

nao se move?

Colocar a situagéo dessa maneira pode parecer um  tanto
trégica, mas ela reflete a realidade vivida nos dias de hoje.Sem- .
pre se ouvem referéncias é‘falta de participagdco dos homens nas
decisBes do grupo, seja ele, o grupo de estudo,- -de trabalho, de
lazer, etc. A palavra vem sendo silenciada paulatinamente e as
pessoas ndo se pronunciam mais para denunciar os problemas ou pa-
ra reivindicar seus direitos ou, ainda, para assumir suas respon
sabilidades. Assim, as realiza¢des humanas exigem de seus empreen
dedores esforgos individuais multiplicados porque cada vez mais
as agdes coletivas vdo perdendo seu cardter pela falta de parti-

cipacdo de grupo.

A disciplina de Filosofia da Educacao vem se preocupan-
do com a imobilidade que toma conta tambem dos atuais ou futuros
professores, em especial os que sao alunos do curso de Pedagogia
da FIDENE, principalmente no que diz respeito aoc uso da palavra
falada e escrita, isto é,da palavra vivida. A palavra é a  pro-
pria existéncia humana e quem nio faz uso dela esti negando a

existencia e anulando-se como ser humano.




Tal preocupagao fez com que se passasse a utilizar como
conteudo das aulas da referida disciplina a reflexao sobre 0s
porqués do siléncio dos alunos. Questionava-se: o siléncio esta-
ria sendo predominante porque os alunés estavam com as 'mentes va
zias" e, portanto, necessitavam so escutar?, ou entio, possuiam con
teudos para sua fala, mas nio queriam se pronunciar? De gqualquer
‘modo, o siléncio e a passividade sao incomodativos e sdscitam in-
vestigaqéb sobre o que estd subjacente a ele, para que esteja taoc
presente na atividade educativa. Afirmar que ele & sinal de tran-—
qiilidade em excesso, omissdo ou repressio, exige uma reflexdo ma-
is aprofundada sobre suas causas, bem como de alternativas possi-

veis para supera-lo.

Foi a partir de um trabalho sistematico de reflexio que
se tentou desvelar o silencio que se apresentava comc enigma da
educacao), a partir das aulas de Filosofia da Educagao. Un enigma
nac so para os alunocs, como tambeém para a professora. A pergunta
era: qual a razio do siléncio que se faz? Ela esti exclusivamente
na vontade dos individuos que silenciam, ou na relagao deles com

um meioc que lhes impde o siléncio?

No exercicio da atividade pedagbgica que se teve Com
criancas e adclescentes, desde o pré-cscolar até o 2¢ grau pode-
se perceber que a espontaneidade da comunicacio dos alunos ila
sendo paulatinamente reprimida, a pontoc de certos pronunciamentos
serem feltos, apenas para serem computados como participacao em
aula pelo professor. Esse fato vem mostrar que quanto mais velhos
‘forem os alunos, mais imbuido de formalidades estara o trabalho
pedagogico. Esta formalidade esta no trate dos conteudos, na meto
dologla de trabalho e na maneira de se avaliar o aluno e as aulas,
caracterlzadas cada vez mais pelo distanciamento professor-aluno.
Tal distanciamento gera uma situacido deveras contraditéria,princg

palmente guando se trata do trabalho de formacao de educadores.

. Nos Gltimos tempos vem sendo agucada a critica ac uso
de material didatico pronto e o desrespetio do professor a reali-
dade e as necessidades dos alunos. Como as experiéncias anterio-
res a escolarizagao ou aquelas que se d3o fora do ambiente da

sala de aul. sao desconsideradas pelos professores, os alunos,ca-
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da vez mais, vao silenciando porque nao podem falar o'que sabem, o
que pensam e o gue querem. A critica a escola foi bastante fomeg
tada no Brasil no final da década de 70. Assim, seminarios, encon
tros, conferencias, etc, eram organizédos por iﬁstituigées preo-
cupadas com a educag¢ao, bem como eram feitas publicacoes que vei-
culavam a nova dinamica dos debates educacionais. Nesse movimento
‘a UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas, onde se ingressou

no Curso de Mestrado em Educagdo, em 1979, destacava-se

pela organizacao desses eventos, bem como pelos expoentes acaéémi
COS que passavam a contar no seu corpo docente. 0 que se percebia
contudo, era que as condictes de existéncia académica da institui
Gao nao se diferenciavam daquela denunciada pelos proprios  pro-
fessores nos grandes encontros nacionais. As experiéncias dos alu
nos, tanto fora quanto dentro da universidade, permaneciam en .
grande parte também marginalizadas e desconsideradas dos contefi—

dos de estudo, dada a formalidade mais acentuada 1o curso de pééw
graduagao. Falava-se muito da realidade, da relacio entre teoria
e pratica e da "dialética". Nio se sabia ao certo, ac se iniciar
o curso, o que era dialética e, tampouco, as leituras feitas ain-
da nao haviam permitido um amadurecimentoe suficiente para se fa-
ZEer Uma OpCao teérico—politica por ela. Mas no curso tal opgac pa
recla representar o passaporte para aprovacac no curso. Havia alu
nos que por terem feito tal opgao, acusavam os demais de terem
pensamento pequeno-burgués, de serem alienados, ingénuos, quando

estes questionavam as colocagtes feitas ou mesmo quando nao defi-
niam nem explicitavam sua opcio pela determinada linha fedrica de
alguns professores considerados de vanguarda. Geralmente se utili
zavam de um saber que 0s outros nao dominavam, isto e, o saber
contido em outros textos, de autoria de pensadores que nao esta-

vam sendo estudados pelos alunos naguele semestre,

Esse confronto se dava mais acentuadamente quando alu-
nos mais adiantados no curso freqientavam as aulas com grupos de
iﬁgressantes.'Com estes podiam garantir o siléncio fazendo rela-
g5es teoricas que polemizavam as aulas, mas que eram entendidas
unicamente por eles e pelos professores, dada a exclusaoc dos de—
mais na compreensao do discurso que faziam. Assim, acabavam domi-

nando o espago de palavra, enquanto os demais alunos, silenciosa-




mente, se deslumbravam ou entao se irritavam com tal elogiiéncia,

com tal dominio e opressao...

Esse cinismo pedagdgico, em tentar mascarar o poder pe
lo saber, ao mesmo tempo em que era defendida a revolucao social
em prol da igualdade de classés e da jJjustiga aos oprimidos,cons—
titula-se num massacre cultural aqueles que necessitavam permane
cer calados por nao saberem como tomar a palavra nem mesmb para
denunciar a contradicdo ali presente. Seu siléncio garantia a
continuidade do monopdiio da palavra por uma minoria porque a
maioria nao dominava o estilo de linguagem ali vigente, no esti-
lo de citacdo de rodape: "conforme fulano de tal, segundo autor
X, de acordo com..." Era a linguagem dominada pela "patrulha ideo
1égica“, assim se supunha, ja que nac se tinha conhecimentos pa-—
ra fazer uma avaliacao mais criteriosa do saber deles. F com tal
linguagem, a "patrulha" analisava, Julgava e reinterpretava O
que era dito em aula. Com ela também oprimia o grupo, como for-

ma de garantir e manter o monopolio de sua palavra.

Nesse contexto critico da cducagac, como entio era i-
dentificado, (qualquer semelhanca com crise de educagao nao & me
ra coincidéncia...), a luta do poder pelo saber era camuflada pe
las generalizagOes tedricas e, inclusive, pela omissdo dos pro-
fessores em refletirem explicitamente sobre esse contexto Vivo
das salas de auias,. Havia os que negavam a discutir o clima de
trabalho e condic¢des psicoldgicas de aprendizagem porgue achavam
que eram problemas secundérios, & que num curso de mestrado nao
deveriam existir manifestacdes nem bloqueios emocionais.Por isso
mesmo, ainda que seus pressupostos tedricos fossem a favor dos
oprimidos, estavam optando pelos opressores porque faziam parte
dessa classe. Dal a razdo de se omitirem para tomar uma posicao
definida para favorecer a palavra dos silenciosos, aqueles que
eram obrigados a permanecer calados,dado o patrulhamento que era
feito durante as aulas pelos considerados '"mais cbmpetentes". Os
demais nio mereciam outro papel a n3o ser o de plateia marginali
zada, jé que suas colocagoes "pouco acrescentavam'ao que era di-
to ali, por serem'ingénuos, desatualizados, e sem conhecimentos

PR . s P
bibliograficos a altura da situacgao.




A contradicdo do contexto universitario, em geral, dei-
Xa os alunos bastante confusos, inseguros e medrosos. A teoria e
negada na pratica e quem ousa evidenc%ar isso, provavelmente,pre-
cisa faze-lo de uma maneira muito especial, isto &, discretamente
sem deixar que percebam o que esta se dizendo. Através das leitu-
ras e debates, no decorrer do curso, os alunos vao adquirindo cer
tos conhecimentos e ao mesmo tempo aprendem como proceder para u-
tilizar a linguagem "discreta'., 0 que se passa em sala de aula
nao lhes esta despercebido, principalmente se a busca de compreen
sao de si, do outro e do mundo onde vive e o objeto de seu conhe~
cer. Mas nem sempre esse conhecimento pode ser verbalizado:ha um
mistério no pensamento de cada um que se fosse totalmente revela-
do, provavelmente nac se poderia conviver em grupo. Como solugao
a tal impasse, @ necessario aprender a traduzir o gque se pensa em
generalizacoes que dizem sem mesmo dizerem... um exercicio inte-—
lectual bastante atraente, deveras! Ele transforma o aluno em  um
critico diplomatico, sutil e discreto. As vezes mais, as vezes me

nos incomodativo, dependendo o grau de sua sutileza.

As monografias elaboradas durante ¢ curso sac um treina
mento eficiente para essa arte de dizer as coisas no contexto aca
d@mico. Foi atraves do trabalho monografico do mestrado que s6
comegou a refletir mais sistematicamente o processo de educacao
que se viveu ¢ se vivia. E assim, realizar as monografias passou
a ser uma manelra de se auto-cducar. Com elas comegou-Se a perce-—
ber que muitas vezes o discurso de educadora que se fazia,perfei-
to, bem montado e argumentado, nem sempre correspondia a realida-—
de que se vivia, fosse como professora, fosse como aluna ou  COMO
ser humano. Isso vinha exigir, posteriormente, uma mudanca de ati
tudes, ja que no papel se projetava um ser diferente daquele que
se era. Fazia-se necessario entdo buscar a coeréncia com a identi
dade que se documentava no papel, o que deu um novo sentido a es-

.

crita e as reflexces: elas passaram a ser condutoras de uma nova

acdo de ser-no-mundo-com-0s-outros.

O constante questionamento que se passou a fazer nessa
epoca permitiu que houvesse um aceleramento nas mudangas de pos-—

tura que se tinha até ent3o. Isso passou a dar condicdes de  se




exigir também que os outros mudassem. Vivendo uma permanente impa
ciencia e intrangiiilidade diante do que se passou a perceber, em
especial no contexto académico da uniggrsidade, comegou-se a acre
ditar que tudo ndo passava de uma bela farsa, de um cinismo sem
igual, de uma afronta & verdade e a capacidade de compreensao huma-
na. As contradigdes entre o que ali era falado e © que era vivi-
do, de fato, comegavam a ficar tdo evidentes que se acreditou que
continuar sem dizer o que se pensava, de maneira clara e explici-
ta, seria continuar compactuando com uma situacgdo vergonhosa de

impedimento & verdade.

Foi assim que se ousou mudar as linhas do discurso ted-
rico, ja no final do curso, de uma maneira extremada através de
una menografia, na qual se tomava consciéncia de que se estava iy
dando palavras para dizer a mesma coisa: denunciar a opressio de
uns SObPé os outros. Uma opressidc que estava abortando a palavra,
porgue enforcada antes mesmo de ser pronunciada, dada a auto-cri-
tica que:é@ passava a fazer da expressdo do que Se.pensava. Tal-
Vezr poriééo,a coragem de mudar se deu primeiramente no papel,pols
enquanto %e escrevia tevé-se condigdes de organizar bem claramen-—
te o discﬁrso, O que nac era possivel verbalmente, dadas as inter
feréncias:dos colegas no discurso para contestarem conm tal e tal

auntor.

Era necessario dizer, como‘no conto "A roupa nova . do
rei'", que o rei estava nu, usando a simplicidade e inconveniéncia
infantil, arriscando primeiro dizer para depois saber o que iria
acontecer. Concluia-se uma monografia,-ent3o emperrada por perce-
ber que se tratava mals uma vez de dizer o que sSe percebia ﬁuma
linguagem cada vez mais hermética,- usando-se as seguintes pala-
vras:

... "Quertam saber se sou capaz de pensar e formular . um
discurso academico, nao? Acho que as vinte e poucas paginas do
inicio do trabalho responderao essa questao. Agora o desfecho do
trabalho e meu. Entrei no Jogo e assumi as regras, eﬁtre as quais
fazer uma monografia. Mas diante do meu impasse me resta arriscar mu
dar algumas delas, principalmente a conclusao. Este trabalho esta

com um desfecho diferente e como nao estou jogando sozinha espero



que os parceiros entendam a necessidade de tal regra. Brincaram

comigo todo este tempo e quem quer brincar um pouco sou cu.

Ja em casa, ensinaram-me desde pequena a obediéncia,jué
tica, bondade, responsabilidade, honestidade, etc. Depois vi-me
em situacoes de injustica, competigéo; desonestidade, nas quais
vale a lei do mais forte. Atraves dos conteudos educacionails cs-—
tao fazendo a mesma coisa comigo. Inculcaram-me a necessidade de
ser a professora ideal, honesta, justa, preocupada com o todo,com
a transformaqéo, com a revolugéo, para viver num mundo arbitrario
competitivo e sem condigées para atingir esse ideal romantico.Co-
mo entao enfrentar a desonestidade, competiqgo, relagao de poder,
irresponsabilidade, injustica, autoritarismo, mentfra,etc.? Que
educagao sistematica e critica ¢ essa que pretende Tazer comigo
o mesmo que fez a educacao assistematica e acritica da fam|lia?
Nao ha djferenga entre ambas; ume entra na outra como a mao entra
na Euvawisé que agora sou outrra sendo a mesma e nao vou permitir
que direcionem meu rumo. Se viajamos juntos por algum tempo no
percursoiécadémico e porgue eu sentia que 1amos na mesma diroggo.
Chegamps?ﬁo impasse, na biFuPcaééo e meu caminhn agora e outro,
Vou simplesmente descer do carro para continuar meu caminho. VYo-
ces sigam o de voces, ate logo, muito uhrigada e boa viagem.Fstou
rindo agora. Acho que cstou ficande maluca com este discurso im-
previsto. Quem sabe? Depois de tanta lavagem cerchral, quigé eu

nao esteja mesmo? {(...)

Nao adianta inculcar-nos o social como centro de nossas
atengoes. Queremos trabalhar o social e cle nao esta perceptivel
nem no grupo da universidade. Este social esta desagregado.$6 que
nao ha como evita—lo. A Historia nos empurra para cumprirmos nos-—
so papel. Eu fiquei pensando no social ¢ levei uns bons s0papos
do tempo e do espacgo. Quis ser a aluna e professora ideais pelo
social e individualmente quase sou exterminada. Onde estava o so-
cial! para me socorrer? Ah!' Nao ¢ que era ele préprio gque se mos-
trava meu inimigo quando eu o tinha como meu aliado? Estava total
mente desarmada para ataca-lo: Que conflito esse meu... Arranjar
armas para atacar um aliado. Se nao ataco sou exterminada e se

ataco entro em conflito com meus valores. Alem de tudo nao sei




atirar. Ensinaram-me a nao ser agressiva nem usar da violencia. E
agora? Que me adianta ter as armas nas maos? Vou ter que buscar u-
ma escola que me ensine a agressao, desonestidade, competicao, in
- B
delicadeza, perversidade, irresponsabilidade, maldade, insensibi-
lidade, etc., para equilibrar &om o que ja aprendi ate agora.Bem,
nenhuma escola ensina isso, e claro, mas acho que nao ha lugar
mais adequado para se aprender tudo isso, sem se perceber, do que
a Universidade. Que lugar mais incoerente e conflituado, que pes-
soas mais estranhas estao ali dentro. Que bom estar percebendo que

estoy as avessas.

Mas ali tudo ¢ “ao romantico... A escola critica, a dia
letica do ser, o eu e 0 tu, o nes (intelectuais), e cles (o povo).
Que consciencia historica ¢ critica o essa que nao da seguranca a
ninguem, que discurso lindo e esse que vive nas moitas da univer-

-~

sidade com medo de ser desmascarado? A “consciencia critica” agu-

gou-me de tal modo gue nao aguento mais ver as coisas “erradas”

(que critério mais arbitrario de julgamento ndo?). Mas elas sd0
.. s a

assim, sempre foram e ndo serd minha consciéncia que vai mudar nao

acham? Tambem acho que seria muita pretensao (...).

Espero que os leitores se identifiquem, pelo menos, com
alguma coisa deste meu discurso. Caso iste nac ocorra, e sinal de
E _ ) ) - -~
que aprendi melhor do que esperava a pratica da camuflacao e do

discurso academico para dizer tudo de todos sem dizer nada de nin

guem” .

Foi através da filosofia do risco, como diz David Coo-
per, que se conseguiu se libertar das amarras da '"normalidade a-
cadémica" naquela época. No momento nio se dava ainda a resposta
significativa a educagao, porque o novo caminho estava apenas co-
megando. E fol aceitando um convite para trabalhar no Departamen-
to de Educagao da FIDENE - Fundacdo de Integracido, Desenvolvimen-—
to e Educagao do Noroeste do Estado, em Ijui, no interior do Rio
Grande do Sul, que se tomou o outro rumo na viagem pedagogica;uma
viagem cheia de impecilhos e obstaculos, e claro, pois se tratava
novamente de um ambiente universitario. E assim, a histéria se
repete, com nova roupagem, com outros personagens, mas com O mesS-

mo tema encenado...




-9 -

Ao se assumir o outro lado da‘céna pedagogica na univer-
sidade, como professora, se passou a viver os mesmos problemas de
antes, sO qué 0 novo papel permitia que se acrescentasse sentido
ao que ja se havia sentido antes. Realﬁente era uma tarefa bastan-
te complexa democratizar a palavra. Pobres professoreSE Entendia-
se assim porgue alguns eram omissos quando pressicnados pelos alu-
nos donos da palavra. Em outros monmentos, o fato de se ter o espa-
¢o de palavra garantida, como professora, nas aulas expositivas
durante . horas e horas, era deslumbrante!... Os alunos atentos re-
forcavam a vaidade que se adguiria como boa discursadora; os de—
satentos incomodavam e mereciam ser repreendidos... No entanto,
ate os atentos ndo apresentavam resultados satisfatéyios na apren-—
dizagem. Comecava-se a questionar: de que adianta falar bonito e
bem, se os alunos nao estac entendendo o que se fala? Se estao per

“manentemente silencioscs e naco polemizam a aula?

. Assim, toda a vaidade de quem havia se apossado da pala-—
vra se eévaia, ja que era uma palavra sem sentido. Além disso, o
fato de se estar reproduzindo a velha tragédia academica na  qual
08 alunoaipermaneciam em silencio, lévava a re?letir: qual sera o
fim do heréi? Comecavam entao as aut0~éobrancas em relacac aoc cami
nho gue se havia optado anteriormente e gue estava sendo desviado.

Que fazer entao?

Buscou-se uma alternativa baseada na utilizacao de uma
monografia elaborada no inlcio do mestrado que fazia uma reflexio
a respeito dos determinismos e possibilidades do ser humano proje-
‘tar sua existencia. Contudo, a linguagem do referido trabalho era
demasiadamente hermética para ele ser utilizado pelos alunos. Cs
demais trabalhos do mestrado também ficavam inutilizados porque
nio seriam compreendidos pélos alunos; eles haviam sido feitos pa-
ra wn publico muito restrito: os professores das disciplinas do
mestrado. Tornava-se extremamente dificil realizar mudancas no tra
balho que se iniciava porque nao se tinha um modelo de trabalho
nem uma pratica docente que oferecesse um parimetro de acdo  para
se superar 0s impasses que comecavam a emperrar o trabalho em sala

de aula,

No novo contexto de trabalho os problemas que desponta-




vam mais pareciam surpresa de profissional iﬁekperiente do que pro
blemas de fato. Nao se trocava experiéncias entre os professores e
nem eran ditas as estrategias utilizadas por eles para resolverem

0s prbblemas que enfrentavam na sala de aula, o que parecia nao
ser necessario. As discussBes pedagbgicas se voltavam para os as-
pectos gerais da educacao, do Departamento, do Cursc ou da Insti-

tuigao. Comentava-se as deficiéncias dos alunos nas reunioes e
nas conversas informais, mas nao era falado o que era feito para
ajuda-los a superarem tais deficiéncias. A solidao pedagogica a
qual se sentiu condenada, como professora universitaria nova na
instituigao e insegura com as expectativas do grupo de professo-
res, fez Ccom que se recorresse a escrita como momento de reflexao

e avaliagao do que se estava fazendo.

NO primeiro semestre de trabalho, iniciado em agosto de
1981, somente se trabalhou com uma turma e o resto do tempo era
d@dicado.és atividades de Extensio Universitéria, as leituras re-
lacionadas a Filosofia da Educacio e & dissertacao de mestrado que
na epoca éstava voltada especificamente a tematica da arte e cria-
tividade na educagao. Tinha-se entao tempo para‘prebarar bem as au
las, faze;domse correcoes dos trabalhos dos alunos com bastante
tranqﬂilidado. Apbs cada aula se escrevia um relatdério da aula, no
qual se relatava todos os passos do que ce havia feite, desde - &
entrada em aula, até a saida.Apontava—se os problemas na aplica-—
Gdo do que se haviaplanejado, bem como 65 imprevistos ou improvisa-
¢Ges que haviam sido necessirios durante a aula, Produzir intelec-—
tualmente toda aula permitia que o planejamento da aula seguinte
fosse uma resposta &s dificuldades e problemas apontados anterior-
‘mente. Esse era um trabalho de reflexdo pessoal ¢ ndo tinha nada

a ver com as cobrancas burocraticas da instituigdo.

Ao se assumir o trabalho com os alunos do Regime Especi-
al, que funciona intensivamente no pericde de férias, escrever as
aulas tornou-se impossivel. Assim se fazia anoctagdes num caderno
€ no final do semestre se produzia um relatério que era enviado pa
ra o arquivo do Departamento de Educagdo. A escrita, nessa época e
posteriormente, foi a grande cémpanheira de trabalho, aquela  que

exigia clareza nos pressupostos, defini¢do dos problemas e seus por




ques, e alternativas para eles. Talvez seja por isso que se sentia

necessidade de apresenta-la melhor aos alunos, pois se sabia por

experiéncia propria que um educador que escreve se sente menos so-
¥ B

litario em seu trabalho.

Sem que se percebessé, a Fillosofia da Edﬁcagéo passou a
percorrer outros rumos tedricos nio previstos inicialmente, e as
expectativas de se fazer um maior aprofundamento das correntes do
pensamento pedagdgico se esvalam nas horas gastas com correcoes de
trabalhos dos alunos, e em leituras que se faziam necessarias para
subsidiar, interpretar e superar o siléncio gue 0s alunos faziam
durante as aulas. 0 tempo concedido pela instituicadoc para elabora-—
cao da dissertagac de mestrado sobre arte e criatividade na educa-
¢ao acabavam sendo gastos com as atividades das aulas de IFilosofia
da Educacao, principalmente quando o tempo foi ficando ainda mais

restrito, com o aumento de turmas ¢ de atividades de Extensao.

Sem se perceber, no entanto, passava a se lancar mac dos
recursos artisticos, em especial da dramatizacio, como alternativa
para as dificuldades encontradas na motivacao para fazer os alunos
pafticiparem das aulas. A dramatizacaoc era utilizada como estraté
gla para amenizar o clima de trabalho e informalizar a relacio pro
fessora-alunos. Criava-se situagoes para reflexao, aprovelitava-se
certas oportunidades em aula e as intuicoes que sge tinha para tor-
nar o contexto de trabalho mais dinamico e interessante para a a-
prendizagem. Foil esse toque artistico nas atividades da disciplina
que foi rompendo com as estruturas formais do ensino que se fazia,
tornando~o mais criativo. Assim, a Filosofia da Educagao nao vinha
negar a arte e a criatividade no ensino, mas reforcar a importan-
cia da sua wutilizagdo no ensino como uma alternativa para e edu-

cagao,

Caminhando lado a lado, a escrita como relfexio e a arte
‘como agao, o trabalho que se empreendeu na disciplina Filosofia da
Educagdo ia perdendo o aspecto formal e burocratico de aula acade
Mica e o mesmo acontecia com o0s escritos que se elaborava. Experi-
mentar e depois registrar tornou-se uma necessidade e a cada se-
mestre se procurava organizar algum trabalho que sintetizasse 0

que se estava fazendo. No mestrado a escrita estava voltada para




atender os professores, e os primeiros relatdrios que se fazia das
aulas, a solidao que se sentia.No trabalho com os alunos da FIDENE,
aos poucos a escrita foi tomando outros rumos, pois 0s textos come
garam a ser dirigidos para um outro pé%lico, 03 alunos, para que
este pudessem refletir o processo educacional que viviam. Ao mesmo
tempo que se simplificava a 1inguagem; se comegava a refletir so-
bre o ato de escrever. As palavras precisavam ser bem colocadas,os
argumentos deveriam ficar bem claros, e os problemas e seus por-
qués bem definidos. Os alunos precisavam compreender o que estava
sendo refletido e isso exigia que cada texto fosse reescrito vari-
as vezes até que correspondesse as expectativas de compreensio.As—
sumia~se o papel de professor e aluno para escrever ©s textes, fa-
zendo perguntas, duvidando e respondendo melhor o que nac havia fi

T
cado compreensivel.

Fol pensando em democratizar as percepcoes que se tinha
e o saber que se adquiria no enfrentamento dos problemas am aula
que se reaprendeu a escrever. Na medida que se percebia que os alu
nos tinham dificuldades para se expressarem, a escrita tinha mais

un objetivo, Ela deixava de ser para ©s alunos. 0Os conhecimentos

iam sendo organizados de modo a permitir-ihes dominar tambeém a pa-
lavra escrita e falada e por iscso comegava a se fagzer presente no

trabalho da disciplina a palavra deles. A0S poucos iam se apossan—

do do que até entio era exclusivo dos professores e iam aprendendo
a organizar seu pensamento nos padroes instituildos pelo ensino a-
cademico. Apossar-se da linguagem institulda permitia—lhes buscar
maior igualdade com a autoridade pedagogica e isto os fazia mais
corajosos para argumentarem e para romperem o Siléncio. A palavra

deixava, com isso, de ser exclusiva da professora para ser do gru-

po.

A proposta de Filosofia da Educacao comegou a ser esboga
da e fol sedimentada e aperfeic¢oada visando o crescimento dos alu-
nos e_p&de evoluir porque contou com a participacao intensa deles.
Portanto, seria uma mentira dizer que a reflexdo "Do siléncio a
Palavra" & exclusivamente uma dissertagio de mestrado. £ uma refle
xao historica da palavra proibida, ainda antes de se ingressar na

escola, € um alerta aos professores, pais e sociedade de um modo
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geral. "Do Siléncio a Palavra" ‘@ tambem, além de tudo, um compro-

misso com os alunos e com os alunos dos alunos, na medida em que

comprovou efeitos multiplicativos e mudangas no medo deles se-
L

rem professores.

Dado esse compromisso, © presente trabalho foi escrito
para os alunos e esta servindo tambem como dissertagdo para con-
clusao do curso de Mestrado em Educagaoc na Universidade Estadual
de Campinas. Assim, pede-se escusas aos professores 4o mestrado
e a outros que esperam um trabalho mais académico, com elocubra-
cdes a respeito do que seja dialetico, ou do pensamento dos auto
res das correntes criticas da educagéo. 0 modo de ser deste tra-
balho foi uma opcao, o caminho que se resolveu seguir por contes-—
tar agueles que todos seguiam. Quem sabe, retornando a estrada
algum dia, se possa sublr no carro novamente para retornar ao pon
to abandonado. E viajando juntos,outra vez,quem sabe, se possa en-—
riquecer postericres experiencias revelando as aventuras pedagégi

cas dos caminhos que cada um optou seguir.

Trabalhar com os aiunos do Curso de Pedagogia da FIDENE
em especial os do Regime Emergencial fol um constante exercicio
de conhecimento de si, de doacioc e de reconstrugac do modo de ser
para si e para o cutro. A vida sofrida dos alunos que deixam seus
lares, familiares e amigos,para se dedicarem ao aperfeigoamento
de seu trabalho pedagogico,foi uma licao de vida inesquecivel.Foi
vivenciando a preccupacao de alunos com os filhos distantes ou
que nao tinham com quem ficar, com parentes ou amigos doentes,com
cidades em catastrofes durante as enchentes,etc., que se reapren-—
deu a ser professora com outros sentidos. Os olhos nac temiam cho
rar, os ouvidos realmente escutavam, as maos tambem acariciavam,
os bragos abragavam. Nao se perdia com isso a seriedade intelectu

al nem os propositos da pesquisa que se fazia.

0 sentido de solidariedade para com ©s alunos € o COmn-
promisso .com a palavra humana exigiu um trabalho que parecia exau
rir as forcas que se tinha para empreende-lo. No entanto, a cada
dia elas pareciam se renovar. Diante da casa derrubada pelas re-
sisténcias e omissdes, tinha-se o impeto’de abandonar tudo, de

correr para outro lugar para recomegar outra atividade menos pro-
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blematica, como ja havia acontecido tantas outras vezes. Poreém
dessa vez, as distincias, bem como o tipo de trabalho'que se rea-
lizava dificultaram as mudancas imediatas. Foi necessario, por-
tanto, perder o medo de reconstruir a'ﬁartir do conhecido, apro-
veitando a sucata do que restava. E assim descobriu-se uma forca

criativa até enti3o nao explorada, porque desconhecida.

~Por isso tudo,e por tantas outras coisas que as palavras
nao conseguiram registrar, os alunos com todas suas deficiencias
conseguiram formar uma mestra em educagado:com li¢des de amor e de

dicacgao.
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1 -0 SIL@NC?O PROBLEMATIZADOR

A primeira sexta-feira do mes de agosto de 1981 marcou
a déta do primeiro contato que se teve com o0s alunos do cursc de
Pedagogia e de Filosofia da Fundacao de Integracao, Desenvolvimen
to e Educagdo do Noroeste do Estado - FIDENE-UNIJUI, em Ijui, no
interior do Rio Grande do Sul. Na apresentacaoc feita aos alurnos
foi impossivel nfio deixar transparecer a ansiedade e o nervosismo
que se sentia, como alguem que precisa enfrentar um grande pﬁbli
co ¢ nao esta acostumado a assumir a palavra em tais circunstanci
zs. Era uma turma de 4% alunos aﬁultps, com o olhar fixo na pro-
fessora a espera do que ela iria dizer. Quando se iniciou ¢ traba
1ho de inquérito sobre os problemas educacionais com 0S quais e
les se preocupavem mais, para se colher subsidios para organizar
o plano de disciplina que respeitasse ©s interesses do grupo, um
aluno do curso de Filosofia se pronuncicu para cobrar o plano ja
feito. Segundo ele, seria a partir do planc do professor que 0s
alunos dariam seu parecer, ja que era a sistematica adotada por
outros professores. Nao houve discordancia dos demais, o que fa--

zla pavecer que sua palavra era representativa no grupo.

As experiencias pedagbgicas que se havia tido anterior-
mente foram com alunos de pre~escolar, de 12 e 29 graus em escolas
particulares de dois grandes centros urbanos do “interior de Sao
Paulo. Trabalhava-se com turmas pequenas e com alunos mals novos,
que tinham pouca necessidade de se afirmarem intelectualmente na
relagao com o professor. No trabalho com o pré-escolar os momen-
tos educativos se davam em geral atraves de brincadeiras, jogos
ou outras atividades informais, atraves das quais se organizava e
se sistematizava os contelidos de ensino. O trabalho com as séries
iniciais do primeiro grau ja exigia maior formalidade, mas a dina-
micidade das cbiangas gera atividades movimentadas que informali
zam bastante o processo educativo. Com turmas de alunos maiores se

havia trabalhado com o ensino de Educagio Artistica que pelo seu pro



prio carater se diferencia do ensino das demais matérias do cur—
riculo escolar, abrindo possibilidades infinitas de relacionamen-—
to professor-aluno, atraves de atendimgntos individualizados e da

ocupagao do espaco e do tempo da sala de aula.

Sendo assim, assumir as aulas de Filosofia de Educacio
com uma turma de universitarios, numa sala-palco, representava en-
trar em um contexto descenhecido em todos os sentidos, principal-
mente no geografico-cultural e intelectual. A formagdo  tedrico-
pédagégica adquirida no cursc de Mestrado em Educacao na Universi
dade Estadual de Campinas, comprovava legalmente que se tinha con
di¢oes para realizar tal trabalho, no entanto, foi no decorrer do
semestre que se pode fazer uma avaliagao de que 0S pressupostos
tedoricos ndo sfo suficientes para se atingir os objetivos educa-

cionais propostos para um curso.

A formalidade da nova estrutura de umna sala de aula com
as carteiras voltadas para a pessoa da professora, o degrau mais
alto para se escrever no qhadro de giz, 05 olhos fixos dos alu-—
nos e o siléncio da espera da palavra constitulam um ambiente tea
tral de placo universitario, no qual estreava no espetaculo  um
ator novato. A exigéncia do alunoc em relacac ao plano da discipli
na, feita no primeiro dia de aula,fol pleramente cumprido na aula
seguinte, apresentando-se de forma sistematica como se trabalha-
ria até o final do semestre. Esse era o primeiro imprevisto pra-
tico em relagao aos pressupostos tedricos do mestrado, ja que se
discutia nesse cursc a necessidade de se'planejar a educacao en
fungao dos interesses e necessidades do grupo, © que exigila um
maior envolvimento com o aluno para conhecer sel contexto.Como o
elemento novo tem maior tendencia a obedecer as regras impostas do

que criar as suas proprias, se montou o plano.

Até entdo,a Filosofia da Educagio era dada por professo
res adscritos ao Departamento de Filosofia e naquele ano ela pas-
sava para o Departamento de Educagao, segundo o novo regimento da
instituicao. Este departamento deu amplos poderes para se decidir
na organizacao do planejamento, orientando para que ele fosse dis
cutido com o Departamento de Filosofia, o que ndo se deu por ques

toes de organizagdo do referido Departamento.
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Um outro imprevisto se deu em relacao a assisténcia pe-
dagogica na organizacio do plarno da disciplina. Acostumada ao contro-
le e acompanhamento da atividade de ensino na escola basica,prin-
cipalmente quando esta se tratava de éécola particular, sentiu-se
que no novo contexto nio havia uma sistematizacio de ajuda e  a-
poio ao professor na organizacao de seu trabalho. Talvez por se
pressupor que um professor com mestrado nac a necessite ou tambem
porque na faculdade nZo é necessaria orientacio nem acompanhamen-—
to do trabalho do professor; No entanto, isso deixa o professor
novato bastante insegurc e manipulavel diante das exigéncias dos

alunos e das opinices dos colegas de trabalho.

Assim, passou-se a aplicar o plano da disciplina com 08
alunos; um plano que havia sido elaborado com base em leituras feil
tas durante o mestrado e nio soO pareciam ter uma linguagem mais
acessivel, como abordavam de maneira critica o problema da educa--
cao. Partia-se do pressuposto de que as leituras seriam feitas an
teriormente as aulas e que os questionamentos e dévidas dos alu-
nes serviriam como ponto de paftida para as discussoes e debates.
Contudo, © que acabava predominando nos encontros semanals era um
constante silencio de grande parte do grupo que se mostrava passi
vo diante da palavra de alguns. As leituras nao eram feitas e,
conseqiientemente, nao havia questionamentos, o que vinha . exigir
que as aulas se fizessem na base das exposicoes professorais. Es-
tava falhandoc a metodologia proposta para se fazer reflexoes a
partir de leituras previamente determinadas e, quando estas eram
feitas, os alunos precisavam que se traduzisse seu conteudo por-

que diziam nao entendé-1o.

Durante as exposigoes orais que se fazia e dos questio-
namentos que se langava aos alunos, somente um numero reduzido de
les se pronunciava. Sendo assim, o sentido dado as discussodes fi-
cava praticamente nas maos desse pequeno grupo que tomava as ini-
ciativas de interromper a professora para fazer suas colocagoes.
Estes eram alunos de cadeiras isoladas que ja estavam num nivel
mais avancado do curso ou aqueles que pertenciam ab curso de Filo
sofia e que pareciam estar em melhores condigoes de se apossarem

da palavra por exercerem atividades estudantis e de lideranca. O
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fato de serem lideres e terem a facilidade de usar a palavra ini-
bia o restante da turma que era parte da massa de estudantes que
estava no primeiro ano do curso. Além disso, também nesse contex
to, estava o preconceito de inferiorid;de aos alunos que cursavam
Pedagogia, geralmente mulheres, como sendo aquelas que iam fazer

o curso por falta de opgao.

A terminologia acadéemica usada pelos alunos mais falan-
tes era entao desconhecida pelo restante do grupo, razaoc pela qual
ninguém ée contrapunha a eles, mesmo que o0 que diziam nao passas-—
se de um amontoado de "palavras de efeito" que diziam pouco ou
quase nada. Mas essa era uma maneira de estabelecerem um dialogo
a parte com a professora :o didlogo dos "competentes" da universi
dade. Implicitamente pareciam estar medindo suas forgas com as da
professora e faziam questao de marginalizar os colegas, ja que se
sentiam diferentes: os "guerreiros da revolugao social®. 0 monopd
lio da palavra acabava, por isso, sendo inevitavel, devido o fato
de se sePinova no contexto..Peréebiafse que todas e quaisquer a-
titudes egtavam sendo patrulhadaé direta ou indiretamente através
dos alunos@ Além disso, a'partiéipagﬁo deles, ainda que represen-~
tasse a de poucocs, polemizava as aulas e era melhor do que o si-

1éncio de todos.

Estava bem estabelecido naquele grupo quem detinha o po
der da palavra. O fato de se estar trabalhandc com lideres estu-
dantis que na politica universitaria pregavam as transformacgoes da
sociedade e a necessidade de uma revolucao, para que houvesse i-
Qualdade e justiga social, parecia contraditério a politica de po
der que efetivavam na sala de aula com 0s celegas e professora,
ja que nao abriam a mac do poder e oprimiam os demais. Era a luta
para assegurarem o poder para si. Tal situacac ficava bastante e~
vidente quando alguém assumia a palavra para fazer algum pronun-
ciamento e logo era rebatido, sendo inclusive usadas palavras di-
tas em tom agressive ou com qualificacoes e julgamentos'que ini-
biam os outros como "pensamento burgués", "ideologia de capitalis
ta, etc. Mesmo que se revalorizasse a participacdo do aluno  que
havia sido colocado em "cheque", a humilhagao perante o grupo o]
impedia de se reapossar da palavra.

O problema instaurado na relacac de grupo aparentava ser
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um problema de relagao de grupo ou de didatica da professora?

Visando entao se eliminar as tensdes, se procurou rea-
lizar trabalhos em pequenos grupos, variando os elementos de cada
um, de acordo com o trabalho realizado. Além diséo; se experimen-
tou fazer estudos dirigidos, mas os alunos queriam questionérios
com respostas prontas, isto €, facilmente encontraveis no decor—
rer do texto. Fazia-se tambem avaliagao das aulas periodicamente,
mas muitas vezes quem deteve o sentido das discussdes foi o peque
no grupb dos "podercsos da palavra". Percebia-se que a reacao do
grande grupo era o do permanente silencio, o que reforcava ainda

mais a palavra instaurada do pequeno grupo, pois na tentativa de

se amenizar o poder que exerciam pelas palavras '"mal-ditas", se
acabava necessariamente dando a eles a maior atencao, tal como
esperavan.

- Que fazer num contexto onde o importante do que esta di

to nao foi dito?

EﬁComo proceder de forma que as atitudes tomadas para re-
verter o clima de trabalho nfo transformasse o contexto em silén-
0
cio complzto?
Como saber © que pensavam aquelaes que permaneciam total

mente calados?

Como criar condigOes para gue aqueles que analisavam o
contexto criticamente, em conversas particulares com a professora

ou paralelamente com colegas, tivessem a coragem de se pronunciar

no grupo para que O proprio grupo assumisse a transformagao desse

contexto opressor?

P

Fol pensando nessa maioria silenciosa que se comegou
dar maior énfase aos trabalhos escritos. Mas o espanto se instau-
rou quando se constatou que a turma apresentava séries deficiénci
as no dominio da lingua portuguesa e que para se entender o que

escreviam era necessario se deter nas palavras individualmente,pa
ra se perceber o significado que elas se propunham dar como um

todo. O espanto em relagdo as 'deficiéncias dos alunos,em  termos

do uso da linguagem, nao se dava exclusivamente por serem eles

universitarios, mas principalmente por serem professores ou pre—



tensos professores com titulagao universitaria e que estavam num
nivel de linguagem priméario. Por isto se comecou a fazer um traba
lho bastante voltado a redaciao, exigi§do~se que utilizassem da
reescrita para recuperarem as deficiéncias de comunicacao que eram
anteriores a qualquer compreensao ou reproducac de um contetdo ex

posto pela professora ou lido em algum outro texto.

A opressao da palavra de uns sobre os outros era deve-
ras problematica e remetia & situacio vivenciada por ocasifio da
réalizagéo do curso de mestrado. Os alunos que tinham maior flu-
éencia verbal e que se utilizavam da terminologia académica com met
or destreza dominavam as discussdes. Eram os que se sobressaiamrm
competencia do discurso dos "intelectuais" da universidade e 5
espantavam diante da ignorancia dos demais, preferindoc que estes
silenciassem para nao feriremseus ouvidos apurades. Em geral, pas—
savam grande parte das aulas discutindo com o professor questdes
tedricas que remetiam a outras leituras ou autores que‘néo esta-
vam sendo estudados naquele momento, o que excluia os demais do
dialogo pingue-pongue entre eles e o professor. Por isso Faziam
i espetéculo a parte, enguanto o grupo necessariamente assumia
O papel de espectador e de adwirador das "estrelas do palco'.Ali tam-
bem se lia textos que refletiam o papel da educagao nas mudangas
sociais. Falava-se de violéncia, da opressac, da consciéncia, das
diferencas de classe, etc, como se tudo se passasse fora das pare
des da sala de aula e também do campus universitirio. Naquele am-
biente parecia que todos estavam imunes as denuncias que faziam,

seja como executores, seja como vitimas.

Essa impressao de exclusio dos problemas educacionais,
no entanto, nao era verbalizada. Ela se manifestava atraveés do mi
to da instituigaoc, de determinadas linhas tedricas e dos profes-
sores de renome. Por isso, certos procedimentos e atitudes Jama-
is eram questionados, mas simplesmente reproduzidos pelos alunos,
porque assim se garantia a sobreviveéncia no curso. Dal serem 0s
mais convenientes. A critica a escola de classe, a seletividade,a
dominagdo, a massificacao do pensamento, aos critérios de capaci-
tacao etc, pouco ou nada era aplicada na analise do trabalho edu-

cacional que ali mesmo se fazia. Tal impedimento se dava geralmen



- 21 -

te através de atitudes autoritarias ticitas ou implicitas dos “pe
ritos e seus discipulos", principalmente sob forma de "driblagem
verbalistica", das expressoes faciais’queas acompanhavam e.que e~
ram incorporadas na percepcio do todo daquele contéxto. Assim, quan
do os elementos tedricos aprendidos nas leituras eram colocados em
pratica na andlise interna do curso ou das disciplinas, "a bola e-
ra chutada para fora do campo pelos grandes dribladores", isto é,
a problematica era langada para o contexto geral, para o sistema,
para qualquer lugar onde ninguém se comprometesse diretamente. E
nas generalizagoes todos se escondiam como seres humanos, come edu

candos e como educadores.,

A0 mesmo tempo em que se aprendia o valor da critica,da
contestacac e das transformagoes, permanecia-se praticamente ou-
vindo silenciosamente o que o professor estava querendo dizer em
seu dialétc_aeadémico. Com alguns poucos ja iniciados ele manti-
nha o diéiogo, enquanto os demals se limitavam a participagéo_si—
lenciosa e passiva. Havia incoeréncia entre o que comegava a deg-
pertar como conceito de consciéncia.criﬁica e a exigencia de se
aprender és regras do contexto académico, na sobrevivéncia silen-—
ciosa. Por isso a aprendizagem da terminologia era desvinculada de
uma vivéncia coerente do conceito. Vivia-se o conflito de perma-
necer em siléncio sem contestar, aprendendo  a defender uma - educa-
¢ao que: 1 - desse importdncia A& realidade dos alunos e relacio-
nasse os conteidos educacionais & sua experiéneia cultural; 2-pro
curasse desenvolver a consciencia critica dos alunos para que se
realizassem as transformacoes sociais; e 3 - deseletizasse a cul-—
tura, dando condigces para que o0s aiunos pudessem sistematizar e

criar a sua propria.

A contradicao entre o que se vislumbrava como pressupos
tos alternativos para a educac3o e a sua nio viabilizacao no pro-
prio contexto do curso,transparecia na dificuldade que se tinha
para assumir a palavra no grupo e contestar aquela situacao. As
monografias cobradas no final de cada semestre , por algumas disci~
pllnas,se constitulam entdo num instrumento de avaliacao do aluno

em especial daquele que ndo havia se' 'mostrado” no desenrolar do

semestre, Por isso, a sistematizac3o das reflexfes era uma oportu

A



nidade do aluno organizar seu pensamento metodicamente, de forma
que a palavra silenciada,durante as aulas, se manifestasse refleti
da naquilo que escrevia. A partir deSS%S elaboracoes se tomava
consciencia nao so dos problemas educacionais, mas daquele que
se vivia como aluno, em termos de dificuldade para se organizar
sistematizamente e fluentemente as reflexodes e expressa-las ao

grupo.

A dificuldade de escrever também era um problema do alu
no do curso de mestrado em Educagao da UNICAMP e, no entanto, so0-
mente no final do semestre, quando ja ndo se tinha mais um conta-
to permanente com O professor e ¢com O ¢grupo é que ¢ aluno se de-—
dicava a tal atividade. Nao havia uma preocupacao eﬁ desenvolver
tal habilidade durante o trabalhc das disciplinas, ja que semanal
mente se falava muito e s0 no final do semestre é que se ia escre
ver. A sistematizacio ou organizacac de reflexoes escritas duran~
te os cursos ficava a cargo da iniciativa propria dos alunos ou
da exigéncﬁa de um numero insignificatico de professores. Dal o
porqué dasfmonografias terem um aspebto de "sacrificic" no ritual
de iﬂiciagso intelectual e & dissertagao de mestrado se transfor-
mar num tabu que todos temem, j& que nfo hd um preparo sistemati-
co de regiétro gue permita desenvolver a contento a habilija—

de de escrever refletidamente.

Apesar das dificuldades para a realizacgac das monografi
as, percebeu-se que elas possibilitavam ao aluno organizar sua pa
lavra refletidamente na comunicagac que estabelecia com o profes-—
sor durante sua elaboracao. Nesse sentido, o alunc se apessava da
palavra e esta posse era fundamental para que,no decorrer do cdr—
so,ele se sentisse mais seguro para se pronunciar no grupo, sem
ter tanto medo de falar, ja que sua palavra era refletida. Talvez
seja por esse fato que se encaminhava o trabalho da Filosofia da
Educacao para a produgdo de textos de reflexdo como forma de ga-

rantir aos aluncs o espag¢o da palavra.

0 problema do silencio nao era assim t3o recente e mais
uma vez se manifestava, embora se estivesseem um contexto distinto
daquele do mestrado. Comecava~se a questionar,com isso, a relacao

professor-aluno e a relacao de poder pelo saber.
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Ndo seria o siléncio uma forma de manifestagio critica
deles em relagdo a dependéncia inevitavel que tinham do saber do
professor? Fol por esses e outros questionamentos que se sistema-
tizou a percepcao que se tinha do proﬁiema para ser analisado e
refletido pelos alunos e pelos colegas de Departamento. Com tal
reflexao se iniciava um assumir coﬁprometido do problema e uma
luta incessante para fesolvé—lo, C que resultou apés alguns semes

tres na elaboragao de uma proposta para a disciplina.

SILENCIO NA EDUCAGAC OU EDUCACAO DO SILENCIO?

A preocupacaoc do educador em educar, vercdadeiramente,re
mete a alguns pontos & serem levantados aqui que serao importan—
tes para uma reflexao sobre a eduraqao especificamente a da esco
la.

"0 desenvolvimento da consciencia critica dos educan—
dos” tem Sido um dos objetivos mais registrados nos “planos edu-
C&LIOﬂul& , pois o educador quer que o educando adquira uma cons-
ciencia CPILICG a respeito da realidade. Cabe entao questionar o
que esta sendo entendido como “consciencia cw?tica", "real idade”e
a reiagéo entre ambas,

Fala-se constantemente que o educador deve partir aa
realidade dos educandos para fazer um bom trabalho. Mas onde esta
ria essa realidade que sempre esta sende desconsiderada no proces
$0 educativo? Em sala de aula - com adolescentes e adultos — muj-
tas vezes trabalha-se teoricamente a necovsruame de se partir da
real idade do a;uno para se Tazer uma euucaqao mais verdadeira,en-
quanto que os proprios alunos estao dizendo que a teoria alt es-

tudada esta cl%%anciaua da prabxca da rcalidade em que vivem.

Cabe entao refletir sobre o como se processa essa or )t
ca a uma situagao contraditoria no proprio trabalho ao educador
que esta preocupado em desenvolver a conscicencia critica eem vol-
tar-se para a realidade de seus educandos. i

A falsa ideia de que o professor e aquele que tem o sa-
ber em suas maog faz com que se acredite que exista um saber;ﬁon
to e acabado, no gual o aluno so tera acesso na medida em que Fi-
zer o que o profcsgor faz, disser o que eie diz e saber o que ele
sabe. Fssa e a visao ’bancarua da eoucaqao, nas palavras de Pau-
lo Freire.

"Desta maneira, a educaqao se torna ato de depositar,em

que os educanuos sa0 os deposatartos e o ooucador 0 depositante”

Na visao bancaria de educagao”, o saber ¢ uma doacao dos que  se
julgam sabios aos que Julgam nada saber” (P. FRE!RE p.06~7).

A distorcao sobre o saber na eeuuaqao e a quem ele per-
tence impede que o educando assuma um papel atuante e participati
VO no processo educacional. A subm:ssao e a passividade acabam to
mando o lugar de uma participacao mais ampla, pois o educando tem
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o seu saber desvalorizado e subestimado duplamente: primeire pelo
outro (o professor) e depois por si mesmo. A part|c1pagao do edu-
cando passa a ser entao uma parttc:pagao sile nctosa
Considerando-se a verdadeira educacao como um “ato Gina

mico e permanente de conhecimento centrado na descoborta analise
e transformacao da realidade pelos que a vivem” (D.OLIVEIRA & M.
OLIVEIRA, p. 19), questiona-se: '
- Onde esta o dinamismo da educacao?

0 que esta sendo descoberto nessa participa§50 silen-

ciosa? |

- Ate que ponto a realidade esta sendo transformada?

Ao falar-se da realidade e conveniente deixar claro que
a'sala de aula ¢ realidade tambem e na medida em que perdurar e
predominar a passividade e submissao do lado dos educandos e 0

autoritarismo e opressao do lado dos educadores nao Lstar’ haven-
do transformacao da realidade. Nao estara havendo "educacao verda
deira”, propriamente dlna.

Faz-se necessario entao uma educacao que desafie tanto
educacores quanto educandos para gue se possa sair desse impassc.
Este desafio estd em:

| - Aceitar que existem problemas na educacao;

2 - Procurar des scobrir o problema naquilfo que se apre~
senta como natural e normal; , ,

3 - Deixar que o probleme surja e seja devidamente tra-
balhuﬁo bem como procurar perceber e compreender como os  outros
estao percebendo o que se toma o comoc problema;

4 - Analisa-lao e Qsczcutlmlo num diéloom franco € a-—
berto com os que participam e estao onvolvxaos com tal problema;

5 - Tentar estabelecer metas de acao num esforgo grupal

que vise a soiuggo do problema, em ultima iﬂSLanla.

A partir desses pontos acredita-se necessario retomar
a ”participaqgo silenciosa” como problems ja que ela existe e es-
ta assumindo papel de entrave no processo educativo.

Considerando-se a definigao anterior sobre oducaqdo ban
caria, o ato de "goar saber” por parte do educador faz com que
ele seja ai o sujeito do processo educacional., Enquanto isso, os

educandos assumem o papel de meros objetos, ja que “nada sabem” e
necessitam se ajustar ao que lhes ¢ dado ou vendido como produto
pronto e acabado. Como consequéncia disso, @ capacidade de pensar
auten%icamento e criar novas ideias vai sendo amortecida e os
educandos sao levados a um processo crescente deé acomodaqao e pre
guica. Por nao conseguirem ter uma visao mais clara do que esta
ocorrendo, protegem-se num silencio permanente, principalmente no
que diz respeito a relagao formal professor-aluno. A fala recebe
entao o nome de indisciplina, pois somente acontece entre os pré—
pr10$ educandos que fecham consigo os elementos de crttlca A re-
Iaqao pedagogica torna-se petriflcanto, Ha PeJeegao mutua entre
educador e educandos e a experiencia educacional torna-se desgas~
tante e sofrida por ambas as partes.

Entender a educagéo implica também em se interpretar o
que s;gn:flca a ”participagéo stlenciosa” numa sala de aula e mes
mo a reiagao professor-aluno neste processo. Cabe entao o ques-
tionamento: 0 que existe alem desse silencio? 0 que ele esta pre-
tendendo esconder? '

. Muatas vezes nao ¢ unicamente aquilo que c dito ex
plicitamente que e significativo... A maneira de dizer, as infle—




- 05 -

xoes, as exc%tagSes, as pausas e os silencios dizem muita coisas”
(D. OLIVEIRA & M. OLIVEIRA, p.30Q).

0 "nao-dito” e o “mal-dito” tem uma importancia signifi
cante para a educagao num sentido mais abrangente. Eieq represen-—
tam aqutlo que nao se esta COHSOQUIndO dizer, que esta escondido
nas angustias, anseios ou medos. “Como nao se compreende bem quais
as causas profundas ca sltuagdo de vida e, sobretudo, como ngo se
sabe. 0 que fazer para muea—ia, o soFP:mano e o descontentament
desembocam num sentimento de IMOOLGHCIG e dese%poro gue, por
sua vez, podem levar a passividade e a resignacao. Confrontados
com a angustia de ter que conviver com a situacao em si tolera-
vel, as pessoas se protegem, pondo em funcionamento um mecanismo
de defesa que consiste em "esquecer” a Poa||uadc em que vivem, Aq~
sim, ao negar a existencia de uma quagao opressiva, da qual nao
podem escapar nem contra a quai podem lutar, acaba-se, tambem por
negar a possibilidade de mudanga” (D. CLIVEIRA & M. OLIVEIRA, »p.
31D

Tais constatacoes podem levar a um entendimento  maior
sobre o que acontece numa sala de aula, ou na escola. O educando
por sentir-se negado no processo educacional, nega-o. Nega tambem
o agente Co processo que e o ed jucador. Este, por sua vez, diante
da indiferenca se acomoda e da continuidade ao que Taz em seu co-
tidiano. Muitas vezes,na tentativa de superar tal si%uacgo ¢ des~
pertar os educandos, ele persiste em continuar negando o saber do
aluno, o que so vem acentuar ainda mais as distancias en%ao esta-—
belecidas. Por nao dispor de um discurso que possa competir com o

do educador, o estudante se cala. Seu silencio e a indiferenga pe

- -~ -
la indiferenca a gual esta sujeito. Tal silencio, no entanto, e
interpretaco pelo educador como “falta de saber”, “"falta de -

tercsse”, "descaso”, eitc, o que acentua ainda mais uma diferenga
gque ja estava manifesta. As vezes a fala acontece de Torma indi-
vidualizada, sendgo tamben internretada como indisciplina do edu-
cando, atitude esta que tambem ¢ negada ho processo eaucacional e
que precisa ser molﬂor sensada.

Fste circulo vicioso aue parece determinante requer uma
reflexao mais atenta por parte de educadores e de educandos embos

-

agentes do processo educacional. £ esse um dos aspectos que, mui-

tas vezes, passa desapercebido, no proprio trabalho educacional
que esteja preacupado com a realidade dos educandos.

As relacoes sociais a nivel de sala de aula sao tam-
bem materia-prima para se conhecer a realidade. -E essa realidade
que pooe %Lrv:r como primeiro termometro para se medir o grau de
eficiencia critica que esta sendo obtida com a eeuc qéo pela qual
se optou., O que parece importante ressaltar aqgui ¢ a necessidade
de nao se fragmcntar o que seja realidade, entendendo-a a partir
dessa experaenCia imediata entre educadores e educandos. Assim, @
consciencia critica na educacao nao se realizara com um saber im-
posto e transplantado de um para o outro. A experiencia de traba-
lho do dia a-dia de ambos e fonte de conhccimento. Um conheci~
mento que nao fica guardado nas gavetas nem nas paglna de um ca-
derno ou livro, mas que serve para m0L|var o proprlo trabalho de
reflexao em sala de aula,

"Um processo que vnse a reconstlLulqao articuiaoa, coe-
rente e rigorosa da realidade e a condigao indispensavel para que
o descontentamento, o mal estar e o sofrimento, sentidos por cada



oprimido possam transformar-se em acao coletiva e organizadas de
questionamento da realidade social” (D. OLIVEIRA & M. OLIVEIRA,p.

Acredita-se importante levantar tais problemas relacio-
nados com a educagao, embora nao se tenha, por encuanto, uma res-

posta que possa ser definitiva. A preocupacao aqui esta em mos—
trar que ha problemas na educagao que nao estao ainda muito evi-
dentes e por isso nao estao muito presentes nas pautas das dis—

cussoes sobre a educagao.

1.1 - 0s Cursos Emergenciais na FIDENE: um espaco para superar o

siléncio.

Terminada a primeira experiencia na Filosofia da Educa-
¢ao I com a turma do Regime Regular, foram assumidas duas turmas
no Regime Emergencial em fevereiro de 1982, para se trabalhar com
a Filosofia da Educagao II. Cabe ressaltar cue no curso de Pedago
gia a Filosofia da EducacBo & dada em trés semestres consecutivos
(1, 11, fII} e gue a nova Eurma quelse assumia ja havia realizado
0 primeiﬁo seméstre com professores do Departamenté de Filosofila
que tinhem wna orientagao diferente no trato dos conteldos, que
eranm mais voltados a um estudo histdrico da Filosofia da Educagac,

atraves dos textos dos fildsofos.

Dada a experiéencia anterior‘com os alunos do cursoc re-
gular, procurou—sé escolher um material que fosse mais acessivel
a eles e gue pudesse ser trabalhado em menor tempo, o que  sera
‘mais detalhado postericrmente. Antes porem,cabe explicar o que
sao os Cursos Emergenciais e o porqueé de sua existéncia, bem como

caracterizar,em breves,pazavras a sua clientela.

O funcionamento do Curso Emergencial da FIDENE data de
1972, com a instalagado das Licenciaturas Curtas en Ciéncias, Es-
tudos Sociais e Letras. Estes cursos visavam atender a clientela
que vinha das cidades do interior do Rio Grande do Sul e de esta-
dos vizinhos que tinham problemas de fregiiéncia as aulas, devido
a dificuldade de transporte; distancia de seus locais de residén-
cia e a cidade de Ijul; e a impossibilidade de conciliarem, num
‘mesmo periodo, trabalho e estudo. Por isso, o Curso Emergencial foi

criado para atender professores que lecionavam a titulo precario
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€ que precisavam de habilitacdo para trabalhar nas'éréas especi-
ficas do ensino de 52 a 82 séries,'propostas na Lel de Diretrizes
e Bases 5.,692/71. Alen disso, a criag%o do Planc de Carreira do
Magistério do Rio Grande do Sul levava os professores a buscarem
meios de se qualificarem profissionalmente como forma de ascensio
econdmica e social. Dessa forma, nos primeiros anos de implanta—

¢ao desses cursos, os alunos eram aqueles que ja estavam éstabelg

cidos profissionalmente a carater precario e tinham a idade avan-

¢ada.

Em 1973 comegou a funcionar o curso de Licenciatura Ple
na em Pedagogia, desativada na FIDENE desde a implantacac das Li-
cenciaturas Curtas. 0 curso veltava a funcionar reestruturado,ofe
recendo habilitagoes para Administracdo, Supervis3o e Orientacao

Educacional.

O trabalho com as turmas do Curso Emergencial se dife-
rencia em varios aspectos daquele qgue se realiza com os alunos do
Curso Regula?. Em primeiro 'lugar, a faculdade e a cidade de Tiul
se reestruturam em fungao da grande concentracio de estudantes
vindos de outros municipios € que passam a habltar na cidade para
a realizacao dos estudos intensivos no pericdo de Janeiro, feve-
reiro, julho e dezembro. Isso faz com Gue a economia local seja
beneficiada, ja que os alunos representam fonte de renda para a
faculdade, para o conércio local e para os locals de hospedagem,
lazer, etc., No entanto, muitos alunos, principalmente 0s gue tén
maiores dificuldades financeiras,fican mal alojados em pensoes su
perlotadas e com as mininas condigées de conforto que pessam per-—
mitir trangiiilidade para estudo e reflex3o. Sendd assim, ha que

se garantir maior aproveitamento dos alunos no periodo de aulas.

Os aluncs também reestruturam sua vida quando se mudam
temporariamente para Ijui, ja queéumnimero pequeno de alunos que
faz transporte diario de seus municipios até a faculdade. A massa
significativa de alunos permanece na cidade durante este periodoe
alguns viajam nos fins de semana para visitarem seus familiares.
Por isso, as mudancas sao geogréficas, climéticas, econﬁmicas,cu;
turais, sociais, psicolégicas, etc. O sistema de estudos em tem-

po integral requer dedicacdo exclusiva dos alunos, o que permite
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a criagao de um espaco de vida universitaria e de ‘discussio aca-
démica que dinamiza o curso, Tal dinfmica n3o & sentida durante o
- curso que funciona no periodo regular,hpois as turmas funcionam,

em sua maioria, no periodo noturno pa;a se podef atender os alu-
nos que trabalham durante o dia. Estes chegam cansados do traba-
lho e das viagens que fazem para se deslocarem das cidades vizi-
nhas até Ijul e tém pouco tempo para se organizarem como ' grupo,
ja que o tempo que permanecem na faculdade & dedicado para as—

sistirem as aulas.

As disciplinas dadas para os alunos do Curso Emergenci-~
al ou de Férias s&o subdivididas em duas etapas: uma no inicio do
semestre e outra no final. Nos mesecs em que © aluno permanece a-
fastado das atividadecs universitarias, leva para ¢ domicilio uma
programacao de trabalhos gue permite nao haver desligamen-
to das atividades universitarias no periodo em que ecté trabalhan
do. O intervalo entre a primeira e a segunda etapa dos estudos
desses. alunos possibilita-lhes um amadurecimento verificavel quan
do retornam a faculdade no final do semestre, nao so pelos  estu-—
dos realizados nos trabalhos domiciliares, mas principalmente pe-—
1o confronto teérico—prético que fazem neste periodo, entre og co
nhecimentos adquiridos na universidade e sua aplicacao no traba-

lho pedaqoglco que realizam.

Dada a concentraciao de aluncs nesse periodo, se faz ne-
cessario um nomero maior de professores para atender a esca deman
da. Dessa forma, a instituicdo contrata professores de outras cida
des ou estados com contrato de hora-aula para comporem o corpo do
cente. Apesar das restri¢oes de tempo para um ccntato maior conm
esses novos integrantes do corpo pedagdgico, os professores lo-
cals acabam trocando algumas experiencias e enriquecendo suas dis
- cussoes pedagdgicas nos contatos informais de intervalo ou fing-

de-semana.

A situagao do professor tempo-integral da instituicao em
relacao ao Curso Emergencial e um pouco mais problematica do que
a do professor hora-aula. Isso porque recém-estd terminando as
aulas com os alunos do Regime Regular e ja precisa iniciar o tra-

balho com os alunos dos Curso Emergencial. A superposicao de tare



fas e o acumulo de trabalhos tais como correcao de provas,exames,
trabalhos, preparacao de material didatico, preenchimento dos ca-
dernos de chamada e outros registros, cria-lhe um desgaste fisico
e psicologico que interfere na qualidade do trabalho e do ensino
que ministra aos alunos. Estes, por sua vez, tambéem estao cansa
dos do trabalho profissional realizado durante o semestre, mas,no
dia-a-dia do curso, o envolvimento que tem nas disciplinas faz
com que seu rendimento saia a contento, principalmente porque se
dedicam exclusivamente aos estudos, isolando-se mais de coutras

preocupacoes de trabalho e de familia.

1.1.1 - A Filosofia da Educacao com os alunos do Curso Emer-—

gencial

Como se falou anteriormente, o trabalho com as turmas do
CUrsc Eméfgencial teve inicio em 1982. Apos uma reflexfo feita SO
bre o desénvolvimento da disciplina com os alunos do Curso Regu-
lar achov-se que seria mais conveniente com 0s proximos, a adogdo de
um livro. Por isso adotou-se a obra de Pierre Furter: Educacgao e
Reflexdo. Na primeira etapa do trabalho foi feito o estudo dos vé
rios capitulos do livro e a discussao de seu conteudo. Percebia-
se que com esses alunos o silencio e a participacdo silenciosa e-
ra menos problematica, ja que um grande numero deles se envolvia
nas discussoes e opiniva sobre os conteudos, fazendo relacao com

suas experiencias pedagdgicas no trabalho ocu na vida escolar.

A discussao do livro se centrou na quéstao do planeja-
mento escolar e a sua desvinculagao com as necessidades e experi-
éncias dos alunos. Falou-se muito dos pianos "vindo de cima'" e da
preocupagao constante que o professor tinha em véncer os contel-
dos, privilegiando a atividade burocrética,em detrimento da peda-
gbgica. Além disso, o livro tratava da importancia da Filosofiaco
mo reflexao dos problemas educacionais, numa abordagém ampla gque
envolvia os diversos campos da ciéncia. Por isso ela permitia a

compreensao do fendmeno educacional interdisciplinarmente.

0 estudo da obra de Furter foi feito em poucos dias e



entao se passou aoc estudo de textos complementares que enriquece-
riam as discussoes, entre eles alguns dos ja estudados pela tur-
ma do Regime Regular. 0s alunos dever%am fazer a'leitura,a discus
S30 €m grupo e constru{rem uma breve reflexdo que seria transmiti
da para os outros grupos,sob forma de seminario. Quando se entrou
em contato com as producoes escritas dos grupos se constatou 0
mesmo problema que se havia encontrado anteriormente. A  constru-
cdo das frases era desorganizada; naoc havia seqiiéncia de uma para
a outra e os alunos tinham tendéncia a copiar 0s trechos das lei-
turas sem fazer citagdc bibliogréfica, etc... Apresentavam também
problemas primérios de erros de ortografia, pontuagdo, concordin-
cia verbal e nominal, flexdo de verbos, etc. Por isso se iniciou
um trabalho minucioso de correcaoc dos textos, encaminhando-se o0s
alunos para a reescrita dos mesmos atée que ficassem compreensi -

vels e melhor estruturados.

0 trabalho de correciio e reescrita nio foi bem  aceito
pelos alunos, porque se sentiam inseguros diante da recusa de se-—
us trabalhos pela professora, 0 que 0s preocupava en relacao a
reprovacdo. Contudo, através da lideranca de turma se fez um deba
te scbre tal preocupacao, esclarecendo-se ac grupc que o ohjetivo-
era melhorar as condigoes de aprendizagem do alunc e nao castiga-
los. A verbalizagado dos conflitos permitiu que o grupo continuas-

se a elaboracao dos trabalhos com as tensdes mais relaxadas.

Era a posse da palavra critica que transformava o ambi-

ente de trabalho e a relagac professora-alunos.

Foi com estas turmas que se teve a liberdade de iniciar
um trabalho de dramatizacao dos problemas educa;ionais que viviam
dado o entrosamento do grupo e a predisposicdao para o novo. Era
uma estratégia de trabalho que tinha como objetivo inicial evitar
a dispersao, a inquietude e a ansiedade dos alunos nos tempos fi-
nais das aulas, resultantes do cansago mental; calor ou frio, de-
pendendo da época do ano; fome e vontade de ir para casa. Assim,
quando um resolvia se levantar para ir embora, inconscientemente,
os demais comegavam a arrumar livros e cadernos, a olhar nos reld
gios e a sala ia ficando praticamente vazia em pouco tempo. Esse

clima de esvaziamento desmotivava a continuac¢ido do trabalho pela
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demonstracao de falta de reciprocidade.

Evitando que decalsse o ritmo de trabalho e a sua qua-
lidade, se prop&s,numa das aulas,que 0s alunos montassem qgrupos
para discussao de problemas que haviam vivido e aos gquais nao ha-
viam dado a resposta que consideravam a mais adequada. Essa era
unma forma de ampliar a reflexao que alguns comecavam a fazer so-
bre procedimentos e atitudes tomadas com seus alunose que pareci-—
am ndo estar de acordo com aquilo que estavam refletindo nas lei-

turas e discussoes da disciplina,

A receptividade dos alunos para tal atividade foi gran-
de e a relagao mais informal que se passava -a ter entre colegas
e professora criava um c¢lima aberto, descontraido e por isso mais
propensc a critica. Eram-lhes proporciocnadas situagtes em que tra
ziam para dentro da sala de aula a realidade vivida fora da uni-
versidade. Por isso, quandc o objeto das reflexdes eram eles mes—
mos, semﬁre tinham algo a dizer. Os mais timidos se encorajavam a
se pronuﬁciar no grupo, fosse na execugao de seu personagem, [os-
se na anéiise daqueles representados pelos colegas. Demonstravam
com isso ‘uma capacidade é habilidade de comunicacac e expressao
que até entio havia se escondido ne siléncio ¢ na imobilidade! O
espanto é a receptividade do grupo fazia - o3 sentirer—se mais
aceitos, o que lhes dava maior grau de confianca para voltarem a
se pronunciar em outras oportunidades, isto &, a garantirem  seu

espacgo da palavra,.

0 envolvimento e a motivacao do grupo nessas atividades
amenizavam as tensdes resultantes do trabalho de escrita e rees-
crita dos registros das reflexoOes. Descobria-se’a dramatizacgdo co
mo possibilidade educativa, inclusive no ensino universitario e
numa disciplina bastante voltada ao exercicio inteleciual.Os pPro-
prios alunos-professores comegavam a vislumbrar possibilidades de
dinamizarem suas aulas aplicando a dramatizacdo com seus alunos.
No ato de se fazer a mudan¢ga do contexto de sala de aula, planeja
va-se assim as mudancas posteriores que poderiam ser*feitas, nao
somente no trabalho dos professores-alunos, mas no da professora

de Filosofia da Educagaoc com as posteriores turmas.

A dramatizacdo, além de ter criado um ambiente de traba
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1ho mais descontraido e de reflexdo mais voltada a realidade dos
alunos, tinha também seu aspecto de possibilitar o exercicio da
critica. No'final da etapa se fez uma avaliagao dos trabalhos e
0os alunos prepararam dramatizacoes sobre situagées'viyidas naque-—
la etapa. A imitag¢ao dos colegas e da prcfessora, principalmente,
fez com que cada um pudesse se ver espelhado na acao do outre, de
forma humorada e descontraida. Através da "brincadeira" eles des—
mistificavam o papel da autoridade pedagdgica, ridicularizando~-a,
ao exagerarem comicamente suas atitudes, procedimentos,exigénciac,
etc. Alem disso, mostravam a vida em Tjuil, fora da sala de aula’,
as dificuldades de estudo nas pensdes; 0O cansago; ©s coleguismos:
etc. Por isso, a dramatizagao, ainda que apérente‘ser uma brinca-
deira inconseqiiente e descomprometida, € um violenﬁo instrumento
de critica e de exposicao das verdades e nio e qualguer um que po

de suporta-la.

: Harvey Cox faz um estudo mais detalhado sobre a festivi
dade e aifantagia e suas fungﬁes nas transtymagaeé sociais, bem
Como seugﬁeclinio acentuado na sociedade capitalista. Inicia a
sua refleﬁéo partindo de um acontecimento que florescia na Idade
Média. Era a Festa dos Folides ou Festa docs Loucos. Nesse festi-
val os cidadios lambuzavam a cara, se mascaravam e vestiam trajes
usados nos rituais pomposos da Corte e da Igreja. Até Qé pad?és do
baixo clerc e os cidadaos caridosos participavam da Folia e da
satira aos poderosos. Exerciam assim um violento ritual de criti-
ca social e de troga politica que desagradava a quem detinha 0
"poder. Os palhagos assumiam o papel das personalidades credencia-
das e as ridicularizavam. Eram dias em que o mundo ficava inver-—
tido: as verdades eram ditas e mostradas e o opressor era desmas-—

carado.

- “Dramatizacao em aula de Filosofia da Educacao? Imita
¢ao de professora e colegas? Micagens e brincadeiras? lsso so po-

"

de ser coisa de louco...

Na escola, a satira e a brincadeira s3o tabuc =  desde
Os primeiros anos escolares a crianga -“prends 4.2 hora de estudar

é hora de estudar e hora de hr <A @ hora de brincar. T, 580,

fore

" . o : a . . .
qualquer brincadeira f£--< de hora e considerada indisciplina, fal-

ta de educac’+ ©2 mal comportamento. A atividade intelectual ex-
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clui assim a possibilidade de fantasiar, de jogar,'de.descontrair
e de movimentar. E uma atividade que por ser "séria" requer esfor
¢o e sofrimento do aluno. A repressaoc do corpo durante ¢ tempo de
L4 .
aula, faz com que nos minutos de recreio, saida ou entrada de au-
la, ou atividades extra-classe, 0s alunos recuperem as atividades
corporais reprimidas. Assim saem correndo, empurram-se una aos ou
tros, agridem-se, gritam, etc. desesperando a professcora, por es—
tabelecerem o caos a ordem estabelecida. Se o desenvolvimento in—
telectual fica condicionado a exigéncia de menor quantidade de mo
vimento do corpo como um todo, ao acabar a hora do sacrificio, o}
aluno se entrega a movimentagao descoordenada e vioclenta,como for

ma de liberar suas energias reprimidas.

Dessa forma,faz-se necessario refletir também a Fforma
como as atividades corporais estao sendo organizades nas cansati-
vas ginasticas das aulas de Educacio Fisica, nas enfadonhas apre-
sentagCes que as criancas fazem na escola, que nada mais sao  do
que a reproducao de palavras e gestos decorados de um material es
colhido e organizado pela professora para seren apresentadoes nas

. . . . T - + +
tradicionais festinhas civicas e religiosas.

A dramatizagao na Filosofia da Educacio nioc sé causou
espantb enquanto metodologia de trabalho, mas também como estraté
gia de reflexdo, o que abria possibilidades pedagégicas de recria
cao do ambiente de sala de aula, nao s0 na faculdade, mas no traba
lho escolar que os alunos fazem fora dela. Com tal experiencia se
gerava um novo conhecimento elaborado com a participacaoc de tedos,
e por 1ss0 coletivo. A utilizagéd intencional do ambiente de sala
de aula para experieéncias de mudanca pedagogica; faz com que 08
procedimentos ali adotados sejam um exercicio constante da ativi-
dade inteligente, intencicnal e criativa. 0 aluno aprende a rea-
gir as situacdes criadas, retomando e sistematizando experiencias
passadas e planejando agces futuras, prevendo conseqiiéncias e re-
sultados. Nesse sentido, a experiéncia escolar trénsformadora pos
sibilita transformacoes a nivel de sociédade quando o aluno se
transforma no ato de transformar a micro.sociedade da sala de au

la.

Pelo que se constata no ensino atual, inclusive no uni-



versitario, tanto professores quanto alunos rezam todos os dias a
"ladainha da mudanca e da revolugao', como se fossem O céu dos'rg
volucionarios a ser atingido: uma meta de todos. Esquecem-se,en-—
v ,
tretanto, que ali mesmo e possivel viver a mudanca, a transforma-
¢ao, quando se tiver a coragem de extrapola-la do papel e do pala
vreado. Dal ela ndo sera exclusivamente um exercicio mental de a-
¢bes futuras, mas sera o proprio presente efetivado na relagio SO
cial de sala de aula. Quando o aluno e o professor vivem a experi
encia de mudar algo,mudam a s1 mesmos porque adotam procedimentos
de mudanca gque possibilitarao empreenderem-se na realizacao
de futuras mudéngas. Assim, a educagao se transforma quando a mu-

danga, enquanto tema de conteldo de ensino, é um conteude da acao

educativa vivida e experimentada pelos professores e alunos.

Essa agao implica numa preocupacao voltada tambem para
a atividade corporal, porgue a preocupacao com os fatores intelec
tuals vem desconsiderando o corpo do aluno como integrante nas
nmudangas, quanto mais alto, for seu grau de escolarizacio. Por is-—
so € gque o aluno e percebido como mente pensante que assimila co-
nhecimentos. Ao corpo ficam os habitos mechnicos de sentar, levan
tar, escrever, olhar, falar, etc., destituldos de sentido;porque
sao adestrados. A atividade cofporal acaba se reduzindo a si mes-
ma por estar desvinculada da atividade reflexiva. Com o avanco da
proposta da Filosofia da Educagao com turmas posteriores foi pos—
sivel se aprofundar mais o papel do corpo nas acoes humanas no a-
to de se refletir os movimentos que se fazia em aula; dando-lhes
um significado que ampliava o que seria chamado de consciéncia

critica.

1.2 -~ Nao basta aprender o que & reflexdo. £ preciso refletir.

Os estudos da obra de Furter tiveram importancia funda-
mental no desenvolvimento da proposta de Filosofia da Educagao,no
que diz respeito acs principios tedricos que passaram a sustenta-
la como fundamentagdo. A Filosofia da Educacgao, entendida como re-

flexao da acao pedagdgica que descobria a educacio na propria a-
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¢do pedagodgica, vinha trazer subsidios acs alunos para questio-
narem o planejamento educacional nos moldes em que vinha sendo e~
laborado: uﬁa determinagéo“a priori"que ¢ professor e a escola.im
punham aos alunos, razao pela qual os’broblemas e solugoes da a-
¢ao educativa os marginalizavam dos sistema de decisdes e os leva
vam ao fracasso escolar. Dessa forma, o conhecimento e a compreen
sao da realidade deles, em todos 0s seus aspectos - sociais, eco=-
nomicos, psicolodgicos, etc.- eram fundamentais para que © planeja-
mento educacional considerasse suas necessidades e problemas e
pudesse se constituir como uma agao refletida. Ao dialogo estabe-
lecido entre todas essas disciplinas que abordavam 0s aspectos da
realidade se passava a chamar de agao interdisiciplinar ou inter-

disciplinariedade.

Foi com a intengac de se chegar a tal acifo que se pro-
pos, como trabalho domiciliar para aquela primeira etapa, uma re-—
filexao sobre o planejamento gque 0s professores—-alunos iriam reali
zar, ao réiornarem para seus locals de trabaiho. Esperava-se com
isto queros pressupostos estabelecidos no inicic do semestre fos—
sem questﬁonados e reformulados de maneira consciente e intencio-
nal, no confronto da teoria e pratica e da realidade idealizada e
efetivada. No entanto, ¢s alunos, ao retornarem a faculdade em Jju
lho, para realizarem a 22 etapa do semestre, apresentavam como re
sultado de sua reflexdo a copia do planejamento exigido pela esco
la, com algumas linhas finais acrescidas como conclusiao do traba-
l1ho. Tal reflexao nao era nada mais do que a esquematizacio  dos
.conteudos, objetivos, metodologia, avaliagac,etc. organizados em
colunas verticais. Percebia-se com isso que o cumprimento formal
e burocratico estava sendo confundido com reflexio e 0 alunc ha-
via terminado o trabalho no justo momento em que deveria inicia-

lo.

Alem do problema de comunicagao entre professor a aiu~
nos na orientacao do trabalho em questao, punha-se um outro de
maior iméorténcia. Era o fato dos alunos, aparentemente, terem en-
tendido o que era reflexao sobre o planejamento durante as aulas,
e reproduzirem o conceito na avaliagao, aplicando-o as suas expe-

riéncias de trabalho, o que aparentava ter havido aprendizagem.
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Surgia com a apresentacac dos trabalhos o inesperado, o imprevis-
to: a mudanga da linguagem e o entendimento do conceito nio esta-
vam signifiéando a mudanga na ag¢ao. A linguagem, usada na preten-
sa reflexao sobre o planejamento, espélhava a estrutura de pensa-
mento dos alunos: ao mesmo tempo em que propunham mudangas no pla
nejamento, estavam conservando-o, embora acreditassem ter adquiri
do uma consciéneia critica e transformadora, representada pela no
va terminclogia adotada. Os limites presentes na realizacao de seu
trabalho pedagdgico estavam retratados na producao intelectual que
faziam dele. A producac dos alunos era tal gqual o trabalho que
realizavam e a sua visao de educagao estava ainda bastante arrai-
gada ao cumprimento burocratico de fung6es,.dado que o exercicio
intelectual que faziam nas escolas estava relacionado a elabora-

¢ao dos referidos planos de ensino.

- Tal fato remete a leitura feita,por ccasiao do curso de
mestradoédo inicio da obra de Marx e Engels, A Ideclogia Alemé,naK
qual elewcoloca que “nao évlutanda contra a fraseologia de um muﬁ
do que séziuta com o mundo que realmente existe” (MARX, ENGELS,p.
17). A muﬁanga do vocabulério, para se redefinir o que & planeja-
mento educacional, nao & suficiente para que haja mudancas na a-
cao de planejar a educacao. Isso porque a mudanga de um processo e
historica e nio & num semestre de estudos gue se modificém os-alg
nos rnaquilo gue pensam e fazem. Nao se mudam também, num semestre,
as determinacoes da acao pedagogica que 0sg alunos-professores so-
frem nas suas relacgoes de trabalho escolar. Por isso, ensina-los
-a refletir 0 planejamento educacional exigia que. fizessem
a reflexao e nio somente aprendessem - o que era a reflex3o.A par
tir da cobrang¢a dos alunos para dar-lhes condi¢oes para realizaren,

a contento, tal trabalho e, na tentativa de ensina-1o0s entio COmo

refletir, se iniciaram as mudangas significativas do trabalho de
Filosofia da Educagao, no que diz respeito a metodologia, aos con
teudos e as relagoes sociais entre alunos-alunos e alunos-profes-

sora.

No novo semestre que se iniciava, com a Filosofia da E~
ducagao III, em julho de 1982, teve—se como ponto de p-rtida uma

avalia¢do do trabalho anterior,em termos daquilo realizado pelos
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alunos em casa e nafaculdade: suas dificuldades como professores e
como alunos na realizagao da reflexaoc do planejamento educacio-
nal. Discutiam-se os problemas dos grupos para entdo se organizar

L4
0 planejamento da disciplina.

Apbds discussdes em pequenos grupos, foi montado um ob-

jetivo comum com a participacao de todos:

. . ~ . L

"A Filosofia da Educacgao IIll devera dar condicoes aos
alunos para refletirem melhor seu trabalho, bem como dar-lhes con
dicoes para realizarem um planejamento viavel, coerente e consci-

A "

ence

Eram duas turmas com 42 e 50 alunos que - -exercian fun-
coes profissionais distintas e que por isso tinham problemas dis-
tintos. Portanto, foram agrupados segundec as especificidades de
trabalho, nas séries e nas outras funcdes educativas; sugerindo—-se-
lhes gue discuti$sem problemas comuns e que Ttrocassem experien—
cias. A partir dessa discussao fizeram uma listagem dos problemas
que interferiam na execugéé dé planejamento de seu trabalho edu~
cacional,;desde aqueles relacionados com a vida da=crianga em Ca-
sa, até agueies sentidos no trabalho escolar e na relacao profes—
sor—alunos. Alguns alunocs, durante as discussodes,iam aléem dos pro
blemas, expondo também alternativas de que haviam langado mao pa-
ra resolve-1os, 0 que enriquecia e acrescentava mais sentido  as

experiencias dos colegas de grupo.

Terminada a fase de discussao e trocas de experiencias,
‘comegaram a produzir uma reflexao, na qual sistematizariam o que
haviam priorizadc para relatar no grupo. Iniciava-se a parte fun-
damental do trabalho que era registrar as reflexdes metodicamente.
A escrita voltava ao palco das atencgdes com um novo conteudo a ex
por, diferente daquele que anteriormente se expunha a partir da
leitura de textos e livros prontos. Era agora as experiencias dos
alunos, a sua meméria,que representava o conteudo das reflexoes

escritas.’

A preocupag¢ao que se vinha tendo com a escrita se acen-—

tuava a cada semestre, nao sO para resolver um problema basico

que interferia no trabalho de reflexdo na disciplina, mas também
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porque a terminalidade do curso era garantida a partir da aprova-
¢ao de um relatorio de estagio que os alunos deveriam elaborar nas
disciplinas finais do curso, através das quais analisariam sua
pratica pedagbgica & luz dos conhecimentos tedricos adquiridos no
decorrer do curso. Preocupar-se com a escrita clara, coerente e
fundamentada queria dlzer assim, garantir a qualidade do trabalho
da disciplina FllOSOfla da Educacao e da filosofia da educacao do
curso de Pedagogia.na formacac de alunos,para que estes pudessem

realizar um trabalho de melhor qualidade ao se qualificarem como

profissionais de educacao.

Diante da dificuldade dos alunos em saberem como inici-
ar a reflexdao, levou-se para eles uma serie de relatorics de ex-
periencias produzidos por professores da Escola do Sitio, nos a-
nos de 1979-80, época em que ali se havia trabalhado e vivenciado
uma experiéncia de registros bimestrais de atividades em aula.Ta-
is relatorios eram enviados aos pais antes da data marcada para
as reunioes escolares e também eram utilizados para serem estuda
dos e debatidos pelos professores nas reunides semanais de estyu—
dos. A 1eituré do material da Escola do Sitio pelos aluncs de Fi-
losofia da Educacao da FIDENE foi bastante movimentada e polémica,
principalmente por tratar de uma realidade educacional discrepan-
fe da deles: criangas de classe média-alta urbana que viviam em
condi¢oes privilegiadas de Sobrevivéncia, lazer, educacao,ctc.Mas
0 objetivo da leitura era. mostrar—lhes o material, mais como efel
to demonstrativo, para que percebessem, através dos relatorios,
que o dominio da escrita garante que se seja entendido por quem
le o que se escreve, de forma tal que o argumento do escritor é
respeitado como se apresentasse uma prova daquilo que vive e que
reflete. Apesar da realidade dos relatdérios da Escola do Sitio
sere diferente e discrepante em relacdo aquela vivida pelos a-
lunos da FIDENE, foi atraves da leitura que estes alunos se
sentiram desafiados a registrarem o que vinham realizando nas su-
as precériaé condigoes de trabalho e com os alunos carentes que
predominavam em suas salas de aula.

Partindo da recordacdo de fatos, os alunos comecaram a
transcrever suas experiéncias no  papel. Reconstituiam parce-

las de sua realidade, dando~lhes uma ordem que era aperfeicoadano
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momento da corregao individual feita com a professora. A clareza
dos textos ia se definindo a partir dos questionamentos feitos pe
la professofa, ja gque o0 aluno, em geral, escrevia para si, pressu
pondo que quem o lesse entenderia os gmplicites de seu texto. Foi
através de perguntas de esclarecimentos nos dialogos da corregao
que iam assim percebenéo‘que © que verbalizavam naquele momento
deveria ser registrado e esclarecido,também no papel. Além disso,
nesses momentos se ajudava o alunoc a organizar as frases para que
e} sentiéo delas ficasse claro e compreensivel, como por exemplo:

I? escrita: "Apos varios estudos realizados neste
semestre com minha turma o qual foi cons:derauo de mai-

or Jmportancaa para a vida destes era o estudo sobre
germinacao, pois estes tinham grande curlosadade em dges
cobrir tudo o que se relacionava com a mesma”

Apos a correcao: “Apos varios estudos realizados
neste semestre com minha turma considerei de maior im—

portancia pera a vida dos alunos o estudo sobre germi -

nacao, pois eles tinham grande curiosidade em desco-

brir tudo que se relacionava a ela”. (Fonte ~ rascunhos
“de aluno),

A falta de dominio da linguagem escrita dificultava a
‘comunicagéo dos alunos, uma comunicacao que por isso mesmo era ma
is c¢lara QUando eles se expressavam verbalmente, complementandoe a
palavra com a expressac nio-verbal, entonacao de voz, e fornecendo
outras informagdes que ndo estavam registradas no texto.Através do
diélogo professora-alunos na correcao, o aluno era levado a perce
ber que os seus leitores nio estariam com ele no mcemento da lei-
‘tura tal como estava ali a professora e que por isso era necessa-—
rio transportarem aqueles novos dados para o papel, transformando
sentimentos e gestos, etc. em palavras, Assim,aiguns textos toma-
vam vida pelos didlogos - incluidos e pelos detalhes que
enriqueciam a experiencia do leitor, tal como havia enriquecido a

do escritor ao vivencia-la,

"0 professor unidocente sofre amargamente. Eu, por
“exemplo tenho pena dessas criangas porque, -por mais que

o professor se esforce e se dedique, nao pode ter um
ritmo de trabalho bem desenvolvido ¢ bem plaﬂeJado como
aquele professor que se dedica somente para uma serie..
Um fato que tambem me fez sentlr um pouco melhor
foi o que ocorreu na semana da patria. Os alunos da 12
a 4? series me propuseram o seguinte: '



- Professora, nos queremos marchar, e nos queremos
bater tambor. '

0 que fazer? A escola nao tem condicoes de comprar
tambores mas vamos fazer o seguinte: vamos nos reunir
no sabado a tarde com a 32 & 42 series; pegamos latas e
couros de animais ¢ fabricamos tambores

0 resuitado foi a construgao do bumba e de tres ta
rolas com seus respectivos bastonetes. Fomos entao con
vidados para desfilar com o Colegio Estadual de lvagaci.
Fomos e demos um show de apresentacao. Foi uma das coi-
sas diferentes que aconteceu durante o desfile. A comu-
nidade toda se esborrachou de rir e eu fiquei toda exi-
bida, porque pelo menos a minha escola, embora pobre, po
deria tambem satisfazer secus alunos” (IQ coletanca. T,

221, p. 33).

Conforme os alunos passavam pela correéao e reescreviam as refle-
xCes, ia aumentando o numero de reflexdes para serem corrigidas. Doils meses
antes de se estar fazendo éste trabaiho com os alunos do curso E-
mergencial, se havia participado da equipe que realizava o Proje-
to Memoria na regido Oeste do Parané, através do servico de Exten
sac da FIDENE, em conveénio com a OEA e ASSOESTE do Parans. Trata~
va~-se de um treinamento réalizado com professores e universitari-
0s para que estes aprendessem a coletar dados da realidade dos
municipiuvs daquela regiao. Tais dados serviriam como subsidios pa
ra a elaboragao de uma moncgrafia sobre o municipio e de um livro
texto para ser utilizado no ensinoc de Integracao Social com as 32
e 42 series do 1@ grau. Como se tratava de registro de dados, a
equipe da FIDENE preparava os participantes do treinamento para
produzirem os textos que, para ficarem claros, eram reescritos vé'
rias vezes. Assim, se adquiria,no contato com a equipe de traba-
1ho,uma metodologia de correcio que aperfeicoaria as correcdes das
reflexces dos alunos da Filosofia da Educacio. Dessa forma, a Ex-
tensdo comprovava sua funcdo de complementacao e subsidioc para as

atividades de Ensino de Pesquisa.

Apesar de uma maiocr facilidade para se realizar as cor-
regdes, o grande numero delas veio exigir que, para se atender to
dos os alunos, se comegasse a fazer expedientes extras, fora dos
horarios de aula. Passava-se assim a utilizar quase que completa-
mente os tempos disponiveis de intervalo, saida e entrada de aula
hora de almoco, fins de semana e, principalmente o 3¢ periedo no-

turno. Tcdo tempe era precioso para garantir que © aluno fosse de



carregaram de datilografar os textos finai
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vidamente atendido e que pudesse reescfever seu trabalho tantas
vezes quantas fossem necessarias para que superasse suas de£1c1en
cias de expressao e comunicacao e de organlzagao do pensamento.Ao
tomar consciéncia de suas def1c1enc1as, 0s aluno se empenhavam com

mais afinco no trabalho de supera--las e para tanto necessitavam

de acompanhamento da professora.

Com isso, passava-se a sugerir que o0s proprios alunos
tambem se empenhassem na ajuda de colegas com maiores dificulda-
deé para diminuir o tamanho da "fila da previdéncia”,como era asg-—
sim chamada a fila de espera para a correcao. 0s "mais inteligen—
tes'", c§m0 sac assim chamados aqueles Que tém mais facilidade na
realizagao dos trabalhos universitarios, assumiam com isso uma
postura de colaboradores do grupo e descentralizavam as atencoes
que até entd@o se detinham na professora que era a unica que rea-
lizava as correcgdes. A ajuda mutua se dava de forma diferente da-
quela que.geralmente acontece, sorrateiramente, durante as avalig.
GOes escolares, sob forma de cola assopro de conieudo etc, Ela
era 1nst1tutdd e legitimada e nac havia punicao para quem dela
partlczpas e. Com iss0,cada um passou a assumir o cres scimento  do
colega, fazendo-lhe exzqenczas e dando-lhe ‘assisténcia permanente,
Revzvzamse na sala de aula da faculdade uma realidade vivida pela
maioria dos professores que s3o da zona rural € gue somavam gfanu
de parte dos aluncs da disciplina. Estes professores rurais aten—
dem alunos heterogenecs em termos de idade, série escolar e nivel

de aprendizagem e por isso necessitam integrar os mais adiantados no

Lauxilio dos mencores com . mais dificuldades yutilizando-se ainda

de horarios extra-classe para ajudar aqueles que,mesmo assim , es-
tao sem condigoes de acompanhar o restante da turma. 0 trabalho
extra nao remunerado parece que faz parte do trabalho pedagégico
que esta voltado as necessidades do aluno e & qualidade do ensino,
Ndo & um tempo contado nas fichas de controle nem nos registros de
aulas e por isso oficialmente nio existe. No entanto, é ele que
acaba garantindo que a educagao ndo seja o fantasma do que &

registrado,mas nido ¢ feito.

Terminadas as reflexdes, os alunos de cada grupo se en-

s em sténcil para mimed
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grafo a adlcool e os entregaram para a professora que, juntamente
com funcionarios do Departamento e do Setor de Reprografia = da
FIDENE, providenciou a reproducao das coplas e a encadernacao de
dois volumes de coletaneas de textos, uma para cada turma,conten-
do as reflexoes feitas. Os alunos adquiriram seus trabalhos e os
levaram para casa, com a proposta de lerem todas as reflexses pa-

ra serem analisadas e discutidas no final do periloedo.

0 retrato da realidade educacionalimostrado através dos
textos,proporcionava a professora o que esperava inicialmente ao
assumir suas fungoes docentes na instituicdo: conhecer a realida-—
de dos alunos. Esse conhecimento nao estava se dando nem antes
nem depois da organizagao do planejamento do ensino, mas no de-
correr dos trabalhos, juntamente com uma metodologia de planejar
a Filosofia da Educacac em conjunto com a turma. Nas reflexoes,
os alunos falavam das precarias condicoes em que viviam as crian—
¢as que eram seus alunos e O que 1isso representava na realizacac

de seu trabalho pedagdgico.

"Os didqnoqtaros e%favum na estampa socio-economi
ca que era tragica, so lembrar & maneira alegre com
que comiam a merenda, a tao sonhada merenda”. (12 co

letanea, T. 221, o. 63).

Por isso, muitos deles passavam maior parte de seu tem—
po envolvidos em promogoes que visavam angariar fundos para a ma-
nutengao das criancas na escola, enquanto a atividade de ensino

era deixada de lado.

"Certa vez, eu e minhas colegas de trabalho re-
solvemos fazer campanhas para a compra de materiais.
De professores passamos a vendedores de carne de ga
do que ganhamos de fazendeiros, vendecdores de rifas
e sorteios. O dinheiro ganho deu para algum tempo:
comprou-se cartilhas, folhas e outros tipos de ma-
teriais” (12 coletanea, T. 221, p. 64).

‘Através daquelas reflexdes se podia ter uma nocdo  do
que era a luta de alguns professores para garantirem as minimas
condigOes de ensino aos alunos, recorrendo a outros orgios, insti
tuicoes e autoridades que nem sempre participavam na solugao da

problematica.
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"Precisava-se fazer alguma coisa para dar
um jeito nessa situaggo. Mas o que fazer? Para a
aquisigso de classes para a sala de aula recorri
a Prefeittura Mun;ccpal visto ser a escola regi=-
da pelo municipio, so que ate agora meu pedido nao
foi atendido. Dizem que e por falta de recursos”

(12 Coletanea, T. 221, p. 62).

Alguns daqueles que exerciam cargos em outros érgéos fo
ra da escola também se ressentiam do descaso em relacio 3s condi-

coes de trabalho dos professores e as discriminacdes que eram fei

tas entre uns e outros.

|

“Para mim esse ¢ um dos maiores problemas que
enfrento com o publico e também com o Deiegado e
demais elementos da casa, que fazem com que estas
distinqSOS continuem aparecendo. 0 que eu gosta-
ria e que o atendimento fosse de forma homogenea
a todos os que viessem, fosse o problema,digo, fos
se qual fosse o probiema de cada um” (12 Coleta-

nea, T. 222, p.78).

}é Alguns comegavam a refletir sobre o problema da lingua-
gem de Séus alunos, enfocando as deficieéncias que eles apresenta-
vam e a *elagao com o contexto de onde provznhdm, ¢ que influen-—
ciava tamhem no processo de aguisicac da linguagem nos moldes es-

colares.

“Eles fizeram uma composigao e pude consta-
tér que tinham muita dificuidade em coordenar as
:oela::.~ Trocavam letras (M por N, P por B etc.) e .
naoc sabiam separar as silabas dantro do contexto”

(12 Coletanea, T. 222, p. 52).

“Apresentavam muitas dificuldades, principal
mente na |inguagem oral e escrita, pois eram ori-
undos de familias italianas e pobres...” (12 (o~
letanea, T. 222, p. 22).

Os professores estavam conscientes dos problemas que vi
viam no trabalho que exerciam. Alguns ficavam na constatacgao do

problema, outros chegavam ainda a mostrar como conseguiam solucio

nar os impasses vividos no confrontamento com os problemas.

"Dentre varias sugestoes a maioria achou que deve
ria ser estudada o soja, o que achamos otamo pPoOis
este e um oroduto exclusivo de nossa regiao e por
estarmos bem na epoca da colheita. Muitos alunos




- 44 -

tem entao que se afastar da escola para ajudarem
os pats na colheita... No primeiro momento foram
organizados grupos onde cada um traria de uma de-
terminada utilidade da soja que seria organizada
por eles e apresentadd no grande grupo. Usaram to
do material disponivel na biblioteca tambem. Num
determinado momento comecaram a relacionar a eco-
nomia do municipio de hoje com 20 anos atras. £
nao se conformaram com os dados pois achavam que
isto nao poderia ser verdadeiro. Como surgiu a du
vida realizaram visitas e entrevistas na Lomunlda
de e especialmente na familia o que por nos foi
considerado muito importante, pois nosso trabalho
estava se encaminhaﬂdo com muito sucessofl ..)
, Ao retornarem a cscola com todas suas anota-
gooq comegaram a se questtonar. se o so0ja e |m90ﬂ
tante na economia tambem deve ser na alfmontagao.
Cada grupo trouxe para a sala de aula o soja para
que pudesse ser trabalhado conforme a receita(...)
Como _ponto culminante foi feito o leite de soja
que e um alimento tao importante na vida das pes-
soas. {...) A conclusao deles foi considerada por
nos como uma resposta as necessidades que tem 0
colono de aproveitar a sua maf@r;a -prima antes dc
exporta-la.(...) 0 que para nos foi mais valido e
que todos mostraram grande interesse no assunto
desenvolvido (...) Todos participaram da aula sa~
indo de sua condiqgo de alunos passivos, passando
para alunos ativos. Fsta e uma experiencia vali-
da pois em nosso sistema isso nac e oportunizado
ao aluno (18 Coletanea, T. 221, p. 10).

Além da criatividade de alguns para ceonstatarem, criti-
carem e proporem alternativas que respondessem acs problemas edu-
cacionais, outros dados surgiram nos relatorios e, posteriormente,.

nas avaliagoes do trabalho. Esses dados estavam relacionados a
| consciencia de si que alguns alunos tomavam e sistematizavam no
ato de réfletirem a realidade. Ao retomarem fatos passados vivi-
dos por eles, se incluiam no chhecimento produzido, fosse Como
agentes de construgac da realidade, fosse como agentes intelec
tuais que a pensavam e a historicizavam, atraves da sistematiza-—
¢do que faziam dela,ao escreverem. Por isso naquela escrita se
apropriavam da historia do grupo, tomando consciéncia de seu pa-
pel como ser que tinha inteligéncia e que agia com intencgoes. Des
cobriam assim os limites que ‘lhes eram impostos na educagzo do
grupo, bem como agueles que eles préprios impunham ao grupo. Des-—

sa forma, as responsabilidades com a historia desse grupo nao de-



pendiam exclusivamente de fatores gerais e externos,aqueles a-
lheios a eles. Dependiam também deles, alunos e professores, que
eram seres inteligentes que faziam muitas coisas conscientemente
é com intengoes que nem sempre estavam condizentes com as verda-
deiras necessidades do grupo. Confessar isso aos outros e a  si
mesme era possibilidade de assumir um novo compromisso com a edu-
cacao: uma promessa de transformar o mundo transformando a si pré
prio.

..."tive problemas com alguns alunos,que ti-
nham notas altas em outras disciplinas e eram de-
ficientes no ensino de Ciencias. Mandei chamar os
pais e eles me colocaram cueo conteudo ficava mui-
to abstrato; os alunos nao sabiam o que estudar,o
que era importante, faltava maior vivencia do con
tetdo. Eu expliquei que realmente esta unidade e-
ra bastante dificil porque o ar nao e palipavel.Eu
nao disse para os pais por questao de etica pro-
fissional, mas pensei que eu poderia fazer mais
coisas, mais experiencias e que por preguiga e
falta de tempo nao estava fazendo”. (12 Coletanea

T. 221, p. 19).

"A disciplina de Filosofia da Educagao |1}
tem sido uma cadeira de fundamental importancia
para mim, no sentido de aproveitar as reflexoes
ocorridas em sala de aula, com base nas experien-
cias que relatei em minha fscela. Realmente supe-
rei muitas dificuldades, tais como: passei a ori-

-

entar melhor meus alunos, no que diz respeito a
aprengizagem, um problema, da qual, enfreitei na
Escola; a linguagem que nao vinha de encontro as

necessidades exigidas na Area de Comunicacao e Ex
pressao, . tentei corrigir a lingua italiana
que era predominante na regiao onde os alunos re-
sidem; atraves cda convicencia com colegas em sala
de aula e da propria professora, passei a ter  um
relacionamento com meus alunos de igual para i—
gual e, antes que surgisse a cadeira de Filosofia
posso dizer, que eu era um professor autocratico,
isto e, um transmissor de conhecimentos sem que
os alunos tivessem oportunidade de apresentarem
possiveis solucoes para um determinado problema.
Algumas dificuldades nao foram superacas,pois mui
ta coisa terei que melhorar: nao consegui ainda
relatar corretamente uma experiéncia como a nossa
que praticamos em sala de aula, observando-se mi-
nﬂcias, detalhes que, as vezes, ocorrem em relaté
rios” (Trecho da avaliacao da disciplina por  um
dos alunos).



1.3 - Palavra e Consciencia

0 tfabalho de produgao de experiéncias educacionais, a-
travées dos relatérios, teve centinuidad; no final do‘29‘semestre,
na 22 etapa da Filosofia da Educacao III, em dezembro de 1982. Du-
rante o0s meses em que 0s alunos estiveram afastados da faculdade,
fizeram a leitura da 12 coletanea de textos de sua turma para faze
rem as devidas criticas, quando os trabalhos fossem retomados, 1o
final da etapa. Nesse periodo de distanciamento, trabalhava-se com
0s alunos do Regime Regular, no qual a proposta de producio de re-
flexdes vinha se arrastando, na busca de um objetivo préprio. Isso
porque um grande numero de alunos nao trabalhéva com educacao e re
sistiam mais as leituras e exercicios de reflexdo sobre temas abor
dados em aula, bem como a reescrita de seus trabalhos. Nessa épo-
ca, concomitantemente ao trabalho com 0s alunos do Curso Regular,a
professora analisava detalhadamente o material preoduzido pelos alu
nos do Regime Emergencial, anotando os problemas mais comuns encon
trados por eles na siétematiza@éo e elaboracasc das reflexOes. Além
das coletaneas, tinha-se como material de pesquisa os rascunhos e

a avaliagao final deles, feitos na etapa anterior.

Entre os problemas mais corriqueiros estavam: a falta de
acentuagao, de pontuacao adequada, de concordancia verbal e nomi-
nal, grafia incorreta de palavras e outros. Percebia-se que tinham
grandes dificuldades para formularem frases subordinadas, par' nao
terem dominio no uso de verbos e elementos de ligacao. Assim fa—
ziam frases muito extensas, nas quais tentavam explicar varias col
sas ac mesmo tempo, o0 que deixava o enunciado da frase sem conclu-
a0 ou sem terminalidade de sentido, confundinde o leitor num eme-
renhado de palavras que estavam descoordenadas entre si e sem con-
tinuidade. Faltava objetividade ac que escreviam porque faltava do
minio nas regras gramaticais necessarias ao entendimento comum da
linguagem padrao do grupo. A leitura dos fragmentos dos rascunhos

abaixo, poderdo dar uma nogdo dessa forma de expressao e comunica-

¢ao que precisava ser devidamente trabalhada para que se avangasse

nas reflexoes.




“Parte dos professores entendem que deve se
criar condlgoes para que o aluno se integre mais
facilimente ao ambiente escolar procurar conscienti
zar este elemento (aluno) da importancia do estu-
do na atual conjuntura,social. Houve ainda suges-
toes que se incentive os alunos para a integracao
com os colegas, com as disciplinas, com a metodolo
gia e materiais a serem usados, onde os professo-
res deveriam ser mais amigos do que mestres.”

"Para concluir meu ponto de vista devo dizer
que o ensino deve ser unificado e todos 0s co[egt
os tivessem materias adequadas para que nao houves
sem di&CPEMIHGQdO dentro da educacso. Com isso cau
sando um desanimo por parte dos alunos mais pobres

~onde so estudam noite porque tem que trabalhar du-
rante o dia. No meu entender o ensino parou ou nao
esta adequado.”

"Cabe ao coordenador da escola verificar se
cada professor tem a tarrefa que lhe ¢ de me thor
rendimento e que esta dentro de sua area de estudo
(...} 0 coordenador da escola, deve participar de
todas as reunioes peaaqoqnca% que sa0 roa!uzddaa
durante o semestre, podera atravez destas, <irar
um bom proveito para trazer a mensagem a seus Co-
!egas. E a base de disso tudo ¢ a ”educar%o" Deve~-
ra o coordenador desemvolver o servi¢o burocratico
da melhor maneira posqnvel por exemplo, cia se
preocupa na elaboracao de horario, ver se fecha a
carga horaria para cada professor, com os dias le-
tivos de aula, horas aula para cada professor, au-
las do semestre, materias dadas durante o semestre”.
{Fonte - Rascunhos de alunos).

Nao se tinha um embasamento lingiiistico para se fazer um
estudo detalhado dos problemas de linguagem dos alunos, bem como
nomina~los segundo as classificacdes que os estudiosos dessa cién-
cia fazem. Sabia-se gue para os alunos era extremamente dificil
organizar suas experiéncias através das reflexBes porque lhes fal-
tava dominio da lingua padrdo. Tal dificuldade permanecia mesmo que
se tivesse deixado de lado os conteidos tebricos mais dificeis de serem com
preendidos por eles, em detrimento daquele contetdo que lhes era
totalmente conhecido e que dependia das suas experiéncias e da me-

morizacgao, , Isso alertava para a dificuldade maior que deve-
riam ter ainda,para interpretarem e transmitirem, nos trabalhos ou

avaliagoes, os contetdos das disciplinas que se baseavam no conhe-

cimento do pensamento de outros autores.

A visao critica que se pretendia alcancar atraves do
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trabalho com os alunos na percepgdo e relacio com a realidade edu-
cacional, certamente se esvaia num emaranhado confuso de idéias que
se mostravam claramente atraves da indigestéo de palavras no tex-
to, causando a irritacao do leitor ao ier as palavras sem compreen
der claramente o que estava escritc. Sentia-se, portanto, que era
impossivel alcancar a consciéncia c¢ritica dos alunos se eles nao
desvendassem antes para si, principalmente, a consciéncia que  ja
tinham de como ela estava estruturada e o que era necessario pa-—
ra modifica-la. Para a Filosofia da Educacdo a consciéncia dos alu
nos estava materializada na palavra deles. A confusso em que se en
contravam se assemelhava a alienacdo do louco que diz sem dizer a
ninguém nem a si mesmo, Persistir na clarificagac das palavras era
persistir na clasificagée dos proprios aluncs. Era desaliena-1os

pela desalienacao da palavra.

Atraveés da elaboracao das reflexoes, os alunos deixavam
implicita uma sérié de conhecimentos que haviam adquirido em  ou-
tras disciplinas, mas que nao conseguiam articulé-las bem no enten
dimento de suas experiéncias. Por isso, algumas aulas, no  inicio
dessa nova etapa, foram dedicadas a discussio dos contendos das re
filexoes, bem como dos problemas da forma que utilizavam para ex—.
pressa-1os. Apbds esse inicio, retornaram ao grupo de experifncias
afins e colocaram "em dia" o que haviam realizado durante O SemMes—
tre. Ao termino dessa troca de experiéncias, reiniciaram o traba-
lho de produgao de reflexdes que veio resultar em mais um aglomera
do de textos para a corregao e posterior aquisicio por todos os a-
lunos; atraves da entrega de apostilas montadas por cada grupo, da-
da a impossibilidade de se reproduzir, atraves do pepartamentoﬁm;cém

pias dos relatorios.

Nessa segunda etapa da Filosofia da Educacio III, em de-
zembro de 1982, os alunos apresentavam mais soltura e facilidade
para a escrita, principalmente porque ja haviam superado a fase de
resisténcia ao trabalho e porque muitos haviam comecado a desenvol
ver tal metodologia com seus alunos, percebendo mudangas signifi-
cativas de melhora na expressao e comunicacao verbal e escrita.Tal
fato ficou registrado na reflexao da aluna Lais Dal Forno que pas—

sa a ser reproduzida totalmente pela extrapolagio que fez para o]
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trabalho de Comunicacao e Expressio.

”A atividade que vou relatar,foi desenvolvida com a 42
serie, na area Ge Comuntcagao e Exprcssao e constou 00 leglstro de
experaenc1as diarias dos alunos atraves da elaborac ao de diarios,
A decisao de realizar um nrabaiho desta natureza ocorreu aqui na
Faculaade, na etapa anterior, durante as aulas de Filosofia da Eau
cagao, quando tivemos que eiaborar um relatorio das atividades rea
fizadas com nossos alunos no decorrer do 19 semestre. Na ocaqiao,
encontramos grande dificuldade em registrar o nosso pensamento de
forma coerente, clara e organizada. DeViQO a esta deficiencia, o
trabalho foi ba%taﬂte an:cuftado so se conaequtnoo apre%cntar U
ma redacao satisfatoria apos passarmos por varias corregoes , por
parte da professora.

Essa dificuldade apresentada por nos, como alunos, e tam
bem constatada por nés, enquanto protessores, durante o trabalho
com as crlanqas. Alem de trabalhar com a 4“ serie, leciono Comuni-
cagSO e Expressao para a 5% e 62 series. £ al que percebo as defi-
ciencias dos alunos em relagcao ao podov de comunicacao, tanto oral
e escrita. Para eles, fazer uma redacao se constitui num verdade]-
ro martirio, tanto que, ou deixam de faza-la ou, se a fTazem,a mes-
ma se apresenta com um baixo grau de entendimento.

SA conatatagao dessa aversao por redagao, tanto de nossa

parte como da parte de nossos alunos, levou-me a indagar sobre

quais seriam as causas da mesma. Apos uma reflexao seria e profun-—
da, heguo' a Conc!Ubao de que o principal responsavel por esta de
ficiencia e o proprio sistema escolar., A escola, tal como existe
hoje, Fot‘pensaaa para uma crianca ideal, que nao trabalha, que Ta-
fa bonito, enfim, foi idealizada para a crianca “"bem de vida”.{la
nao tem nada & ver com a vida da crianga pobre que pera ela “nao

sabe nada”. Todas as experiencias que as criangas das camadas popu
lares acumularam no seu ambiente e que or vezes sao muito ricas
— ) L I3

~

nao sao aproveitadas pela escola, porque para este so tem valor o

qdber transmitido pelo professor, ou o saber contido nos livros.E-
la nao estimula a crianca a explorar e a conhecer bem o lugar onde
vive, preferindo falar de lugares que as criancas nao conhecem e
de coisas que elas nao Lntonaem. Alem disso, o Jeito de falar aga
escola @ o Jeito dos “"ricos” e a crianga pobre, ao falar como a-
prendeu em casa, e corrigida pelo professor., 0 resultado disso e
que, por medo de serem corrigidas, elas vao se calando, com medo
de perguntar ou responder. £ como o modo de falar esta muito liga-

do a maneira de pensar, essas criancas, alem da dificuldade de se
comunicar, acabam tendo tambem cada vez mais dificuidade de pensar
e raciocinar,

Ninguem melhor do que nog professores, pcrucbe a d:sfun
cionalidade da escola em relacao ao ensino e o guanto e necessario

uma transformacao no sistema educacional brasileiro. Entretanto,co
mo uma transformacao nao ocorre da noite para o d:a e nao ocorre

sem que os principais interessados nela se mexam, e obrigacao nos-
sa, como professores e conhecedores da realidade educacional,atuar
mos junto aos alunos, de forma a fazermos com que 0 ensino escola:,

mais do que deseducar, eduque.
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Foi movida por essa tomada de consciencia que decidi rea
lizar este tipo de atividade com meus alunos, a qual foi assim cde-
senvolvida: inicialmente ortentea os alunos para e leitura de con-

teudo semelhante ao que iriamos desenvolver, para que eles “ives-—
sem um certo embasamento e pudessen rcuiazar um bom trabalho. Para
isso, selecionei obras de literatura infantil em gue ©s personagens
narravam fatos de sua vida. As criangas leram esses livros, repro-
duziram oralmente o seu conteudo e depois escreveram o que haviam
lido,

Terminada esta preliminar partimos para a atividade pro-
priamente dita. Os alunos passaram a registrar ciariamente suas ex
periencias vividas em casa, na escola ou na rua. A correczo dos re
gistros era feita todos os dias e nestes momentos ey procurava va-
lorizar, eo méximo as exoreaﬁges caracteristicas do modo de falar
das criancas. Apos a corregao fazia a leitura dos diérios, sempre
enfatizando as experiencias registradas por cade aluno, cde forma
a fazer com que todos percebessem & importancia e o va[or aelas co
mo um procduto prodrio.

Nos primeiros dias, o conteudo gue os alunos recistravan
era basicamente o mesmo, pois cles relazavam aquilo que realmente
era vivido por eles, sem fantasia. Com o passar dos dia 5,  percebi
que o trapalho estava sendo produtivo, pois por mais Sl%gie‘ que
estivesse sendo, as criancas estavam registirando alguma coisa, ao
mesmo tempo em cque itam desenvolvendo sua capacicdade de comunlcaqéo
atraves da escri‘a. Percebr, porém, gue 0 mesmo comegava a c&ir na
rotina; a leitura dos diarios ja nao despertava “anto intercsse

s

porgue criangas saviam ce antemac o aue ia ser lido. Fra neces—

sario dar um novo enfoque a atividade para que o ritmo de producao
Ja alcangado se mantivesse, ou melhor ainda, sara gue continuasse
a se cesenvolver.

Suger‘i QHL.E‘O as C?‘Eah&,d‘: que escrevessem, nao anenas T am
TOos ocorridos com C’[GS mas hClIv]L){,m 05 OCOE"F‘;C:{}‘% (‘OP’I a fa. [5

lia, com
os vizinhos, enfim, qualquer assunto relacionade a vivencia de
seu grupo Faﬂ:i:dr ou social. Sabia cue ai a coisa se alestraria,

que os ciarios se tornariam extensos., Sabia tamben gque nem *udo o
que eles iam escrever seria verdade; que muita coisa seria inventa
ca, mas achei que Gualquer "men%irinha” seria valica, uvma vez que

fazendo uso delas as criancas es*ariam desenvolvendo & sua ingua~-
gem e, conseqguentemente, o seu raciocinio. E dinca mais, porgue

ninguem, @ nao ser elas mesmas saberiam que u(Ulio que c!as escre-—
Viam nao era vercade e para a crianga, & “trapaca” tem sabor Ge
vitoria.

As criangas continuaram fazendo o diario, agora dgentro
de uma nova perspectiva. A caca dia as narrativas se tornavam mais
interessantes, mais ricas em conteudo e organizagao. lUm fato muito
interesqanto e, no meu ponto de vista, oa%tan e valido, foi que as
criancas COﬂegaram a “contar” para o diario 08 seus ansclios, &s su

‘as frustracoes, a%e mesmo suas brigas com irmaos, colegas,ec.lsa-
vam essa oportunicade para extravasarem sua agressividace Ggue, ao
vivo, nao poderiam manifestar.

Como eu nao hevia previsto, passei a gastar o dooro o

tempo na correcgao dos diarios. Ista _cemora poderia OPQJUO!CGs as
outras cisciplinas, para as quais nao sobraria tempo necessario,



Mas, refletindo sobre os pros € contras em se continuar com & atiu
vidade, decidi seguir em frente porque sabia, por experiencia oro-
pria, que seria melhor para os alunos, apesar dos resultados maio-
res nao aparecerem agora, e sim com o decorrer do tempo. Seria me-
thor porque, alem do desenvolvimento do poder ge comunicagao, as
criancas aprendiam umas com &s outras. Atraves do relato de expe-

e

riencias vividas por cada uma delas, todas estavam aprendendo. T
neste trabalho estavam sendo levadas para dentro da escola as |i-
coes que o povo aprende e ensina no seu cia a dia, na luta pela
sobrevivencia”. (22 Coletanea. 7.221, p.5-7)

1.4 - No esbogo da interdisciplinariedade, a compreensac das dis-

torcoes teoricas

A dindmica de trabalho de producio de textos, através dos
quais os alunos refletiam seu trabalho educacional, foi semelhante
a do inicio do semestre, s6 que no momento das corregdes se tenta-
va captar as possibilidades que os textos ofereciam, em termos de
aprofundamento tebrico. Essas. possibilidades dependiam da - maneira
come o aluno abordava sua reflexao, deixando implicito no que es—
crevia o©os conhecimentos adquiridos em outras disciplinas do cur-
so. Sendo assim, passava-se a orienta-los pafa que explicitassem a-
quele conteudo e o elaborassem de maneira compr@ensivel para gue a
reflexao, com fundamentacac teodrica, tivesse argumentos mais 5613

dos e convincentes, baseados no conhecimento cientifico.

0 novo periodo trazia uma nova dificuldade que era a de
se fazer uma ref;exéo interdisciplinar, utilizando-se os conheci-
mentos adquiridos nas cutras disciplinas. Era uma tentativa de ge
articular os conhecimentos tedricos com as experiéncias praticas
dos alunos, isto e, de se ampliar o sentido particular das suas ex
periencias para um conhecimento mais geral e integrado ac saber co
letivo, ja elaborado pela humanidade. Assim, o alunoc sala aos pou-
cos de uma concepgao individualista de experiéncia pedagodgica e de
reflexéo,lpara integrar seu vivido na experiencia acumulada do sa-
ber cientifico. Isso vinha exigir que a clareza e a coeréncia Fos—
sem alcangadas, nao sO na organizacio dos fatos da reflexdo, mas
também na organizacao do contetdo reflexivo que se passava a'trang

mitir ao leitor. A fundamentagdo tedrica que se iniciava nio se sa




tisfariajassim)com 0 simples uso dos termos novos, . "complicados
ou rebuscados", adquiridos na vida académica, mas sim com a COm—
preensdo dos conceitos por eles expresso e a articulacao dos mes-

L4

mos com os fateos da realidade sobre os quais se refletia.

Foi a partir da reorientacao dos trabalhos para © aspec-
to tedrico que, novamente, voltava para os escritos o problema da
clareza que parecia, em parte, ter sido superado. A exteriorizacao
dos conteudos tedricos aprendidos por eles, até entdo, parecia es—
tar mais voltada ao preenchimento das linhas do papel com a nova
terminolqgia aprendida no contexto académico, o que 0s impedia de
raciocionarem sobre o sentido da nova analise que faziam. As gene-
ralizagoes tedricas passavam, assim, a simplificar demasiadamente
0s processos educacionais que vinham sendo refletidos, como sendo
suas experiéncias de vida. Isso porque o©s alunos comecavam a fazer
Julgamentos precipitados e a atribuir culpas e responsabilidades
dos problemas ao sistema, a ideologia, & classe dominante,etc., sem
que a analise dessa dinémiqa ficasse clara. Fazia-se necessario o
uso da paiavra viva e vivida para se demonstrar efetivamente como
05 prableﬁas ocorriam, suas causas e conseqiincias. Era o conceito
vivido e dinamizado nas relacdes entre os homens que interessava.
Por isso, o aspecto tedrico no trabalho da Filosofia da Educacido
gerava certa ansiedade no "qué fazer" dos alunos e da professof@e
suas causas poderdo ser entendidas, historicamente, através de

uma reflexdo sobre a producdo do conhecimento na escola.

Acostumados a um ensino voltado as quantidades de dados,
datas e nomes de herdis, como exponentes das transformacdes passa-
das, os alunos aprenderam assim a perceber a realtidade presentesem
conflitos,nem o dinamismo que eles geram na transformacao da so-
ciedade. Voltada a uma visao saudosista das glorias das guerras pa
tridticas e seus respectivos herdis, entre os demais conteldos pron
tos, os alunos se desconhecem como agentes da histdria presente, ja

que esta lhes e apresentada de forma acabada e pronta. Por 1580,

lhes cabia, como alunos, a posicao passiva de expectadores daquilo
que o professor dizia para que pudessem saber reproduzir nas ava-
liagGes os dados aprendidos durante as aulas. Dessa forma, a cu-

riosidade dos alunos foi sendo extinguida, bem como o foi a sua in




- 53 -

quietacao para quererem saber o porque das coisas. Os problemas a-

presentados na escola nao eram seus e nem a eles cabia pensar suas

soluctes.Estas ja estavam determinadas e dadas. Assim, os contei-
r .

dos eram tomados como um fim em si mesmoes.

Numa situagao tal nao caberia ao aluno refletir, mas de-
corar © que lhe havia sido depositado pelo professor, num processo
bancario de transmissao de conhecimentos que pressupunha ser o alu
no uﬁ depbsito vazio de saber a ser preenchido pelo saber do pro-
fessor, tal como diz Paulo Freire, na Pedagogia do Oprimido. Mas
como desde que © homem se entende por tal, utiliza-se da inteligég
cia para sobreviver, a sobrevivéncia na escola vai lhe exigir tam-
bem esforco intelectual, um esforco que precisa ser melhor refleti

do. para se saber como & utilizado e a que fins se dirige.

A situacdo disciplinar a qual a crianca esta sujeita ao
entrar na escola € um tanto mais rigida que aquela gue recebe em
casa, na maioria das vezes, pois, além de ter que respeitar os ma—
is velﬁos,qu@ disciplinar o corpo e a palavra, ha a relacao pedagé—
gica professcr-alunc que se faz mediante um conhecimento institui-
do que deve ser aprendido pela crianca. E no obedecimento das re-
gras de como se portar na escola para aprender esse conhecimento
que ela aprende "como € aprender" neste novo contexto. O seu coti-
diano e as suas experiéncias fora da escola nao tém espaco ﬁeste
tipo de educacgao, o que vai exigir da crianca, nao sO uma discipli
na corporal para se adaptar a disciplina, mas o uso do raciocinio
para distinguir bem o que pode fazer e o que nao pode fazer em de-
terminadas horas e circunsténcias.e na relagad com as pessoas € as
coisas. £ assim que ela passa a sentir a necessidade da reflexao,
porque & atraves dela que vai captar o outro e responder-ihe sig-

nificativamente, sobrevivendo no sistema escolar.

"0 discipulo tem um problema, e certo, mas e o de satis=-
fazer certas exigencias determinadas pelo professor: seu problema

e o de descobrir aquilo que o professor quer, de conseguir conten-

tar a este no dar a licao, nos exames e no seu comportamento em
geral. Nao sao diretas, por conseguinte, as relagoes com a materia
estudada. Nao se encontram ensejos nem material para reflexao na

aritmetica, na historia ou na geografia em si mesmas, e sim em ha-
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bilmente captar o estudo dessas materias as exigencias do profes-
sor. 0 aluno estuda, mas, sem disto ter consciencia, os objetos de
seu estudo sac as convencoes e modelos do sistema escolar e da au-
L
toridade escolar ¢ nao os “estudos” em si mesmos. A reflexao pro-
vocada ¢, na melhor das hipoteses, artificialmente unilateral. Na
pior, o problema do aluno nao sera o de satisfazer as exigencias da
vida escolar e sim o de apareéﬁg& satisfaza-las ou o de avizinhar-
se de sua satisfacao o suficiente para deslizar sobre as mesmas sem
muito forte atrito. A especie de senso criada por estes expedien—

tes naoc e desejavel clemento para a Formaggo do carater” (DEWEY, p.

171).

A experiencia de conhecer em funcao do outro faz com gue
0 aluno nao se inclua como sujeito do conhecimento no ato de conhe
cer., A perda de si diante do professor faz com que o trabalho edu-
cativo seja alienante, coisificando o aluno e delineando seu modo
de percebef as pessocas, de existir e de ser humano., Ele se torna |
uma pega da engrenagem do sistema educacional, pega que garante a
continuidade de seu funcionamento ao‘r@produzir os conteudos deco-
rados, colados ou COpiados; dependendo das circunstancias,tal como
agradara o professor. Por esse modo de proceder, ac gual esta sujel
to, por questdes de sobrevivéncia na escola, ¢ aluno é desapropria
do das suas forgas intelectuais e de sua consciéncia de individuo.
pensante, sem mesmo se dar conta. Por isso, suas palavras nao  sao
suas, mas aquelas que lhe ensinaram e exigiram que deveriam sér. E
quando o aluno percebe que nado ira responder segundo as expectati-
vas que lhes sao impostas, silencia, desespera-se porque ja preve

o seu fim: exclusao da escola ou repeténcia.

Esse processo imposto e doloroso de auto-sacrificio da
consciencia que o aluno necessita assumir, o faz dependente, ao
invés de amadurecé-lo. Por isso o infantiliza cada vez mais.f atra
vés dele que o aluno e despojado de seu saber e fica dependente do
saber do professor e assim,a compreensao da realidade, a leitura
que vai fazer do mundo, vai depender dos parametros estabelecidos
por ele,aquele que comanda o processo de seu suposto amadurecimen-

to: o professor.

Destituido de sua autonomia em relagao ao ato de perce-
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ber, pensar, dizer, isto &, de refletir e agir, o aiuﬁo procura
criar mecanismos de percepgao e de agao em relagaoc aos professores,
de maneira que sejam eficientes cada vez mais e de ano para ano.
A cada mudanéa de professor,'hé novas formas de ser que precisam

ser adotadas. & assim que se reaprende a ser, prevendo-se como in
dividuo) segundoc o que capta durante as aulas ou conversas Ccom CoO—
legas. Tenta entao responder significativamente ao professor de
acordo com o molde de aluno que monta através do Seu processo alie

nado de reflexao.

Nao sera por isso que 0s alunos ao ingressarem na 52 se-
rie se sintam tao confusos, quando diante de tantos professores

nao sabem bem como proceder nem Como ser?

Parece que e condicio fundamental para que o aluno sobre
viva na escola,conhecer o professor, sabende do gue gosta,como pro

cede, o que exige e, principalmente, como avalia. Dessa forma, os

alunos teém um servico eficiente de coleta de dados,seja ela direta,
atraves do contato em sala de aula ou fora dela; seja indireta, a-
través da opinido e dos comentarios que ouve de outros. B assim que
organizam um perfil de professor ao qual devem se parecer a imagem

semelhanca.

Esse processo nao é elaberado nem consciente na vida do
aluno. Pode-se dizer gue ele se utiliza da razao e da inteligencia,
mas num sentido instintivo de sobrevivencia. E um conhecimento que
adquire e cria e que tem uma organizagdo simples e esporadica, em
funcao do momento em que vive e, por isso mesmo, & substituido quan
do troca de professor. Dal a grande satisfacao de se lembrar dos
engogos e tramas que se conseguia fazer com aquéies professores que
eram considerados as 'feras" da escola. 0 que fica presente para o
aluno €, portanto, O pProcesso inteligente de captar o problema pa-
ra saber responder-lhe satisfatoriamente: um processo que, se fos-
se sistematizado e organizado, poderia comprovar que, subrepticia-

mente, o sistema educativo bancario também propicia a criacao de

uma ciencia marginal: a da sobrevivéncia na escola. Uma "ciéncia
popular" que caminha paralelamente as ciencias das disciplinas ali
ensinadas e que esta se mostrando ateé mais eficiente que as demais.

Comprova-se sua eficiencia pelo fato dos alunos se formarem e ate
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ingressarem na faculdade, sem niesmo saberem ler e escrever e con-
seguirem ser aprovados no vestibular, bem como sobreviverem no cur
so universitario, chegando mesmo ao final deste, sem tampouco te-

L 4
rem superado tais deficiencias.

Parece que este problema ¢ fundamental na educacao dos
dias de hoje, um problema que até mesmo muitos professores univer-
sitarios parecem se omitir de procurar resolvé-lo porgque isso é

L]

R - # ” . .
coisa de escola elementar e na faculdade e necessario trabalhar com

o '"conhecimento cientifico",

Osman Lins reflete esse problema, baseando-se em dados

pesquisados com alunos do Curso de Letras.

"A constatacao e geral e pode ser percebida por qualquer

professor (ao menos, por qualquer professor de Letras): o nivel in
telectual dos alunos que ingressam nas faculdades vem baixando a
cada ano. Vez por outra, mas nao com suficiente clareza e jamais

com a energia qgue serta de csperar, fala-se na iﬂcapacidadc dos a-
funos, em especial na sua incapacfdade de redigir. Como so!ugéo,
tem-se sugerido redagao nos vestibulares e cursos de composicao nas
faculdades. lsso e tangenciar o problema e aborda-lo apenas de um

fessor tambem, como

lado. Nao e s0 o aluno que esta em causa: o pro
adiante veremos,(...) Justamente ai, parece-me esta o ponto mais
grave do problema. Apesar das insuficiencias dos alunos, altamente
imaturos e despreparados, continuam os professorcs a organizar e

ministrar seus cursos de graduagao como se tivessem diante de si

alunos ideais, ou, ao menos, com alguma leitura, quando nao sao ra

ros os que chegam a faculdade sem nunca terem lido uma obra litera
ria sequer, como se deduz do questionario. (...) Compreende-se:nao
e facil abdicar dos sonhos que o sustentam, ligados a secular ima-

gem da atividade universitaria, com tudo o que isto sugere de no-
bre e elevado. (...) Continuara assim a ampliar-se a distancia en-

tre o professor e o aluno”. (0.LINS, p. 79-84).

' Entao questiona-se: o que esta subjacente a omissio e pre
conceito que o professor universitario tem em relaééo ao trabalho
com as deficieéncias que os alunos trazem da escola elementar. para
O Curso universitério, principalmente em se tratando de curso de

formagaoc de educadores?
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0 que esconde o excesso de preocupacao cientificista-aca
demica no trato dos contetdos, na utilizacao de apostilas xerogra-
fadas ou mesmo livros, quando se percqpe que estes nao estao sen-
do aprendidos, em decorréncia das deficiéncias basicas de leitura e
escrita dos alunos, "aquelas coisas" que todos temem botar as maos,

como se isso fosse nojento, vergonhoso ou, porque nido, primarismo

escolar que nao faz parte do trabalho do "intelectual".

1.4.1 - E as indigestOes intelectuais?...

0 efeito do trabalho do professor tem efeito multiplica-
tivo pelo numero de alunos que ele ensina. Neste caso, um profes-
sor defasado nos préurequisitos fundamentais de leitura e escrita
ou de dominio de conhecimentos estard multiplicando sua deficidn.-
cia a uma proporgado de 30 vezes mais, considerando-se a media de
alunos em.um sala de aula nas primeiras séries iniciais do pri-
meiro grag que € o casc do tipo de trabalho realizado por grande
numero de'alunos do curso-de Pedagogia. No entanto, ao chagar na
universidade, esse professor precisa aprend@r‘os conteudos académi
cos sobre‘os quais e avaliado e assim, de ano a ano,vai acumulando
suas deficiéncias, utilizando-se da referida "ciéncia marginal de
sobreviveéncia na escola' para conseguir sobreviver nesse novo ambi
ente, talvez um tanto mais sofisticado que a escola de 12 e 2o

graus.

Como fol dito anteriormente, a educagao elementar e basi
camente feita sobre problemas pré-determinados, Jj4 que os conteu—
dos se apreseﬁtam de forma acabada. N3ac ha conflitos nem desarmo-
nia na organizagao social e, nesse caso, ha sempre um herdi que re
solve a situagao. Pois bem, ao entrarem na faculdade, os alunos se
deparam com conteudos significativamente opostos daqueles aprendi-
dos até entdo. Como exemplo, pode-se citar a andlise politica da
sociedade e a questao das classes sociais que & um assunto tabu na
escola elementar. Em geral a abordagem do ensino universitario e
mais critica e entra em temas até entio desconhecidos pelos alunos,

ndo so como disciplina de estudo, mas pelo'tipo de abordagem meto-
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dologica mais critica e contestatoria que se faz ao analisar tais

temas.

A preocupacdo mais voltada para o presente, alem de cau-
sar egpanto e até medo e preocupagées, causam também euforia pela
descoberta do novo: o que vivem. 0 2lunc comega a ter mais claro
o dinamismo social, as diferencas de classe; a hegemonia de uma que
detém o poder sobre a outra e sua conseqiiente exploracao pelo tré-
balhof a manutengao dessa relacdo de exploragao pelo poder economi
co e politico que a classe dominante detém; a manutengao do estado
de coisas atraves das regras e normas que regem as instituigoes S0
ciais, inclusive a escola e assim por diante. Em resumoc, o aluno
percebe que tudo ndo € tdao harmonico como até entio estava apren—
dendo, mas que existe interesses,inclusive de quem detém ¢ poder
para que seja mascarado o conflito existente, se mantendo a situa-

cao tal como esta, o que assegura beneficios a uns poucos, em de~

trimento da exploracao de uma maioria.

Atraves desse novo conteudo o aluno entra em contato
mais direto com termos tais como: capitalismo, ideologia, classes
sociais, opressor-oprimido, luta de classes, Aparelhos Ideologicos
do_Estado, consciencia e outros que,raramente,haviam sido ouvidos
em um ambiente escolar. Por isso, a critica & sociedade e as rela-
coes humanas passa a fazef parte integrande do estudo universita-

rio.

A mudanga vioclenta do carater dos conteldos deixa os alu
nos um tanto perdidos. Eles ainda nac tém uma visao de mundo que

lhes permita ver com clareza os porques das contradicgdes sociails

-

que .existem e precisam colocar seu "aparato perceptivo dos modos
professorais'" para captar o que prec¢isam dizer ou escrever nas ava

liacoes do novo contexto.

“Por que a educagao numa socicdade de classe ¢ sem-
pre integrante da superestrutura ideologica para jus-
tificar o ‘status quo’. Numa sociedade dependente a
escola justifica a dominacao de classe e _do imperia-
lismo. Embora que milhares de criancas nao cursem nem
o |2 grau somente oitenta o concluem, porem isto e ob
servado pela classe dominante com um processo normal,
porque os mesmos segundo a nnterpretaqao dos covardoq
e que eles nao acompanham os conteudos, mas porque nao
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acompanham?” (Fragmentos do texto de aluno do 12 se-.
mestre - Filosofia da Educacao 1)

- E necessario se integrar rapidamente a nova dinamica de
aula para continuar scobrevivendo no ambiente universitario. £ as-
sim que a maioria, por inséguranga ou medo, deixa de'falar o que
pensa e de perguntar o0 que nao entende. Deixa que 0s mais ousadés
assumam a palavra, perguntem, discutam, porque sera atraves deles
que coletarao dados para saberem o que o professor espera dos alu-
nos. A aceitacac ou nao do colega vai determinando um perfil de a-
luno ao qual, com bastanﬁe esforgo,fentam projetar-se CGM)université
rios, frustrando-se, inclusive, quando ndo conseguem $&6-10. Isso
se da principalmente quando percebem que falar "bastante" e "com-
plicado" é importante para o professor, mas sentem seus condiciona
mentos emocionais, dada a repressao da palavra na sua histOria es-
colar, o que os 1impede de se prQnunciarem a contente em aula. Tal
situacao deixa o aluno sentindo-se assim, incapaz de se adeguar ao
perfil de aluno estabelecido:‘c aluno integrado a ”cgmplicagéo do

discurso académico,

A eficiéncia do "aparelho captador professoral", princi-
palmente nos primeircs meses de aula precisa ser assim  redcobrada. -
As palavras do professor determinam o que precisam dizer e,as pala
vras dos textos 1idos ,0 que precisam escrever. Nao & por acaso que
quando se da um texto para 0s alunos, no qual o autor faz criticas
a determinado modelo de analise ou a outros autores, eles, os aliu-
nos, entendem tudo como se fosse uma coisa sO, nao distinguindo que
existem no texto a palavra do autor que critica e a palavra relati
va ao que ele esta criticando. Dal porque as avaliagdes, muitas ve
zes, causam risos entre os professores, ja que os alunos conseguem
escrever "asneiras e absurdos" que jamais se imaginaria que pudes-—
sem ser inspiradas pelos textos lidos ou pelas aulas dadas. Assim,
o uso da terminologia é feito de modo semelhante a alimentacio de
um faminéo que,por ter um banquete verbal farto, "come indiscrimi-
nadamente", sofrendo, em consequiéncia, um processo de indigestao,

Nesse caso, uma indigestdo intelectual, naturalmente...

Mas nao lhes passa despercebidas totalmente as coﬁtradi

¢des das praticas docentes; a dicotomia entre o que se defende teo
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ricamente e ¢ que se realiza e Faz, principalmente na sala de aula,
jA que seus captadores estdo em acio permanente. Por isso, & con-
flitante para o aluno aprender conteudos criticos num ambiente que
nao lhes propicia a atividade critica,efetivamente. Ele percebe e
reflete sobie tudo, mas néo tem espaco ou coragem para assumir a
palavra, para dizer o que pensa e, no entantoc, se vé na condicao de
enfeitar frases com palavras rebuscadas em textos de avaliagao,pa-
ra assegurar sua aprovacao. 0s que assumem a palavra, em geral es-
téd preocupados em "falar para o professor™, mostrando que sabem,

que entenderam e que por isso devem destacar-se dos demais, tambem
pela nota. Coloca-se como um ascecla do professor, ajudando-o a
menter seu "status", em troca de beneficiocs e de realizagao de vail
dades individuais de alunoc que se sobressai. Por 1ss0 & tambén con
traditorio, na medida em que verbaliza ser contra a classe dominan
te, mas se alia a ela,representada pelo professor, aquele que de~

tém o poder, para assegurar O Seu,no grupo.

0 poder na escola é garantido pelo saber, pelo conteudo
de conhecimento ensinado. Como este esta nas maos do professcr ele
teme sentir-se dasapropriadc daquilo que lhe assegura a dominagao
no processo educativo, ao penetrar em campos que desconhece. Nao
estaria ai uma contradicic basica no trabalho docente, em especi~
al aguele que critica o sistema de propriedade no capitalismo, en-
quanto se utiliza da pratica pedagdgica para assegurar a proprieda
de do saber? A defesa da cientificidade dos conteudos, conside-
rando que estes exciuem um trabalho comprometido com a leitura e
escrita dos alunos, nao teria, como interesse subjacente, a manu-
tencdo do sistema bancario da educagao, na medida em que o conheci
mento da ciéncia é tomada como um privilégio dos mais capazes, em
especial do professor? Que tipo de educagao @ essa que, por exclu-—
ir de suas preocupacdes um pre-requisito basico de reflexaoc,cu por
deixA-lo & responsabilidade exclusiva de Lingua Portuguesa, impede
que oS alunos possam usufruir das Ciencias aprendidas em aula, pa-

ra refletirem sua realidade?

Foi preocupada com tais interrogacOes sobre esse saber e
seus conteudos que se procuraria dar um enfoque diferente as Cien-

cias na analise dos problemas educacionais. O conteudo cientifico
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nao seria uma imposicdo que partiria da necessidade que a profes-
sora tinha para ensinar os alunos. Seriam sim, primeiramente detec
tadas suas ménifestaqées implicitas nas reflexdes sobre as experi-
éncias de trabalho refletidas, para d@pgis se orientar os aluncs pa
ra explicita-las melhor. Para isso, nio eram necessirios termos re
buscados ou uso de chavdes académicos. O importante era simplifi-

car para que a clareza do raciocinio fosse prioritaria na sistema-

tizagdo tebrica das experiéncias.

Apesar das intengCes para essa sistematizacdo, a PrOpPOS-—
-ta de reflexac interdisciplinar nos relatorios nido estava sistema-
tizada cém objetives claros e definidos. Era uma possibilidade que
estava sendo experimentada a partir das proprias brechas que o tra
balho dos alunos apresentavam para aprofundamento. Por isso, o en-
foque tedrico mais intenso;ou nao,dependia da orientacdo que o alu
no dava a sua reflexdo. Foi assim que comegaram a aparecer elemen-
tos de Sociologia, Psicologia e HistOria, de maneira ainda timida,
porque a pesquisa era feita basicamente nos dados da memoria de ca
da um e nds materiais que haviam coletado durante as aulas dos ou—
tros prof%ssores. Foi assim também que 0s alunos descobriram que
nao deveriam mais jogar fora cadernos, trabalhos nen apostilas,pois
eles Seriam aproveitados no decorrer do curso, e serviriam com sub
sidio tedrico para a elaboracio do relatério final do estagio.ela~

borado no final do curso.

Assim, a segunda coletanea trazia uma novidade gue era
uma iniciagao a fundamentacio tebdrica, o esbogo do tratamento in-
terdisciplinar dos problemas que passou a integrar a metodologia
da disciplina no trabalho com turmas posteriores. Eis alguns tre-—
chos dos novos relatérios, como eram chamadas as reflexoes, nas
quais os alunos comegavam .a tentar dar um tratamento interdiscipli

nar para os fatos educaciocnais refletidos.

“{...) Ao chegar no ambiente escolar, no mes
de agosto, propus que fosse realizado um trabalho
especial com os alunos de primeira série que nao
acompanhavam o restante da turma e nem os conteu-
dos. Resolvi entao lecionar para aquelas crian-
¢as, procurando, antes de tudo, tentar sanar suas
deFiciancias, pois s0 com atendimento especial e

que poderiam melhorar a aprendizagem. As condigoes
biologicas e sociais influem em todo o processo de
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educar. Ha diversos fatores do desenvolvimento men
tal como; |nteraqao social, adaptacao ass:mllagao
¢ quando ha deficiencia nas COﬁdlgOPS para a apren

dizagem,o aluno torna-se deficiente tambem.
¥

Eram 33 criancas que passaram a ser os meus
alunos. Eles eram considerados os fracassados. Pro
curei valoriza-los respeitando suas limitacoes . e
condicoes de vida, pois vinham de familias muito
pobres e sofriam tooa a espec:e de dificuldades fi
nencelras culturais, higienicas e sociais,sendo a
escola a un:c3 esperanga de um mundo melhor para eles. A fai
xa etdria destas criangas variava entre 8 a 10 a-
nos, mas apresentavam caracteristicas da fa%e cog—
n:trva anterior, segundo Jean Piaget. Elas nao pos
suiam cond|c00% para realizar opuraqoes reconhecer
letras, copiar palavras do quadro negro, realizar
leitura nem fazer correspondencias seriais (esqueg
da, direita, alto, baixo)... (22 Coletanea -T.221,
p. 21).

"Trabalho ha cinco anos na mesma eﬁcoia que a-
presenta atualmente COhdiCOCS ‘razoaveis” de trabi
lho, o que e lamentavel, uma vez que anteriormente
essas condigoes eram excelentes. (...) Como esta
mos nesta escola, praticamente, desde a sua funda-
cao, seguidamente falamos com a Direcac, quanto a
nossa pregcupaggo em termos das salas que, anteri-
ormente eram bem equipadas, estarem agora quase
sem condigaes de trabalho, com aparelhos danifica-
dos, maquinas quebradas, etc. Sugerimos a ela que:
cadga professor, principalmente acueles que atuam
nas salas especiais, {iquem P€“DOH%5VGi‘ poia sala
e pelo controle do material. Powem nao ha por par
te qa Diregao nenhuma demonstracao de preocupagao
na pro%crvagao destas salas. Isto porque a preocu-
pagao de todo o corpo administrativo esta voltada
para o controle do professor, Controie do livro pon
to, preenchimento de fichas, reougoee de atas e ma
is uma infinidade de papo; que compoem o controle
burocratico da escola.

Essa burocracia educacional contribui para que
continue prevalescendo,entre a maioria dos profes-
sores e entre os aiunOs,a ideia di%forcida de que
trabalho manual e depreciativo e que so o trabalho
intelectual ¢ importante. Essa concepgao na esco-
la reflete valores de nossa sociedade, que inferio
rizam o trabalho manual, aquele que esfola ¢ suja
as mgos, supervalorizando o trabalho burocratico e
intelectual das pessoas, com as maos lisas e |im-
pas. Isso acontece tambem com o professor que tra-
balha nas oficinas: ele ¢ considerado inferior pe-
rante os outros porque anda sujo, desarrumado e
nao ¢ um bom cartao de visitas para a escola, onde
a educacao academica prevalece como a ideal.

.
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Essa e uma preocupagao constante em minhas au
las, nas quais os alunos, em sua maioria filhos de
assalariados, podrolros carpinteiros etc, portan-
to pertencentes ao nlvei socio-economico baixo, a-
presentam resistencias” ao executarem tarefas como
serrar, pregar, montar circuitos efotrlcos etc.
como se estas tarefas os diminuissem ou PEfOP%ab~
sem sua propria coadsgao de inferioridade.Eles ve-
em a escola como meio de adquirir “status” e este,
sob o ponto de vista do aluno, s6 e conseguido a-
traves do ensino academico. E a velha historia que
se repete: a classe dominada nao acredita na forca
de scu trabalho e, nem de como seriam fortes, se
unidos e conscientizados dessa forca. Entao conti-
nuam futando 9xau5t!vamente para adquirirem um ti-
po de educagao academica como forma de ascencao so

cial” (22 Coletanea, T. 222, p. 38-9),

Estava esbogada a fundamentacdoc teorica ou tratamento in
terdisciplinar das experiéncias educativas dos alunos que so COn
as turmas seguintes do Curso Emergencial pode ser efetivada, A
ponto de se conseguir realizar reflexdes com carater de pesquisa
com estudos bibliogréficos.‘No entanto, para se poder chegar a tal
pontce houve necessidade de um profundo amadurecimento da proposta
iniciada com a turma do Regime Emergencial ,com a qual tal processo
havia sido desencadeado. Isso porque o trabalho até entio vinha
sendo feito e refeito juntamente com os alunos, o que assegurava de
sua parte compromisse e responsabilidade com os resultados porque

eram agentes do conhecimento coletive produzido.
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2 - CRIAGAO DE UMA PROPOSTA PARA A FILOSOFIA DA EDUCAGAO

7 Terminado o trabalho com essas turmas, em dezembro de
1982,‘iniciouuse o trabalho com mais duas turmas, em janeiro de
1983, com a Filosofia da Educagao II. Acostumados a  um trabalho
voltado ao estudo dos filosofos, na Filosofia da Educacao I,minis-—
trada entac por professores do Departamento de Filosofia, os alu-
nos ficaram bastante espantados quando se historicizou a proposta
e a metodologia que seria utilizada a partir de entao: a produgﬁd
de reflexoes sobre as suas prépriés experiencias. Era assim gue ©
novo desafio surgia, colocando em perigo tode conhecimento consg-
truido e acumulado com a turma anterior, ja que ele estava sendo
imposto a turma seguinte. Assim comecavam as fortes resisténcias
e as negativas de assumirem um trabalho que para eles nao tinha
contetdo filosofico, pois ndoc trabalhavam com os textos dos £ilo—
sofos, conforme informacoes anteriores que recebiam sobre a disci
plina. Cutras experiéncias da turma, em escrita,haviam sido em Lig
gua Portuguesa, uma disciplina do 12 semestre do curse, o que 0S
levava a crer que a Filosofia da Educacao se assemelhava a tal dis
ciplina., Foil, portanto, respondendo a esse desafio que se fortale
ceu e se aperfeigoou o trabalho iniciade, produzindo-se uma outra
coletanea, introduzida com uma reflexdo elaborada pela professora,
na qual se contextualizava os novos alunos no historico do traba-
1ho e se argumentava sobre o usc da linguagem como instrumento de
reflexdo filosOfica, com base em estudos bibliograficoscoms razio
'de se dar importancia a linguagem, um conteldo considerado por mui
tos como exclusivo de Lingua Portuguesa. Assim, na busca de argu-

mentos para se justificar a validade do trabalho qﬁe se realizava,
se iniciou uma pesquisa mais minuciosa sobre linguagem, reflexio e
escrita.

"0 homem se diferencia dos animais peia capacidade de re

presentar na mente as coisas do mundo. A reflexao e uma caracteras
tica humana e so o homem pode retomar fatos do passado, organizar
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seu presente e programar o futuro. Essa capacidade de representar
se da atraves da linguagem que esta intimemente relacionada com a
cultura, pois o “"homem comecou a pensar na medida em que possuiu
linguagem, ¢ hoje os homens pensam na medida em que propriam da
linguagem da sociedade a que pertencem'((Aijerto MERANI, A cnnqu;s
ta da razao, p. !2). A linguagem tambem e re5u|taao de uma praxis
na qual o homem exerce sua capacidade de comunicacao com seus -
guais. O trabalho com a palavra humana nao deve ser restrito a uma
disciplina, mas a todas que dizem respeito ao homem porque “com a
palavra o individuo modifica sua atttude frente as coisas e a si
mesmo e modifica ao mesmo tempo as reacgoes e atitudes dos demais
serem que possuem esse simbolo abstrato. A palavra modifica a inte
ragao entre individuo e circuito externo, e entre individuos e in-
dividuos. (Alberto MERANI, p. 107)". (E[v:ra E. FRANCA, |ntr0du§50
da Coletanea de textos, 22 Turma do Curso Emergencial, p. 9).

0 trabalho que se assumia, entao, com esta segunda turma
era bastante exigente, jé que 0s aluncos estavam acostumados a te-
rem os conteudos determinados pelo professor e queriam um planeja—
mento "abotoadinho", com todos os passos do processo de antemao
previstos. Queriam também saber que livro ou apostila usarianm. Seﬁr
tiam-se inéeguros diante de uma proposta que 1novava O Drocessso e-
ducacional e que nao lhes déixava entever e dominar ©s rumos que
a experiencia poderia tomar. O novo os desmobilizava da situacao
do pronto i determinado pelo professor. Era um convite a participa
¢ao, a um compromisso com a organizacao do trabalho da discipiina,
0 Que 05 assustava, por se desconhecerem tambem como capazes para
se empreenderem em tal realizacao. Tentou-se entao trabalhar essa
problemdtica através do texto "Siléncio na Educacido ou Educacio do
Siléncio?", ja elaborado e que vinha complementado com uma  outra
qeflexéo inspirada no texto de Paulo Freire "A importancia do Ato
de Ler". ACrescentava-se também, entre estas reflexdes, o capitu}o
de uma monografia elaborada durante o curso de Mestrado em Educa-

¢ao, no qual se fazia uma analise da educacao formal da escola.

Os alunos estavam ansiosos para saberem como seria produ
zir textos na Filosofia da Educacdo, ja que os comentarios dos ex-
alunos em relagio a professora e a disciplina estavam veiculando:
~'Zla & exigeeeeente e faz o0s alunos escreverem muito até 0 texto
ficar bom"."Nessa matéria tu fica com a mao doida de tanto escre-
ver!ttl "Com ela,tu tem que esérever mesmo..." Dessa forma, 0s no-
vos alunos nao conseguiam se concentrar na leitura nem na discus—

sao da apostila porque suas preocupagaes estavam voltadas para o.
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que iriam "sofrer nas maos da professora". As pressEésndo grupo
colocavam a professora insegura em relacac ao que ela havia propos
to ao novo grupo de alunos. As resisténcias haviam comegado, antes
mesmo que fossem iniciadas as escritas.risso criava um clima de
trabaiho tenso e ameacador. Dail a razdo das dramatizagOes ndo te-
rem encontrado espago de viabilizacao num primeiro momento, dada a
desconfianga mitua e a rigidez com que o grupo estava recebendo a

proposta. Como iniciar naquele momento um trabalho que poderia ser

encarado como brincadeira ou perda de tempo?

Nao parecia oportuno iniciar as dramatizagoes naguele mo
mento, principalmente porque se sabia que as resisteéncias dos alu-
nos poderiam ser mais intensificadas e se perderia o objetivo de
descontragac e espontaneidade nas apresentacoes e nas reflexoes.As
sim, se buscava pelos corredores alguns colegas de trabalho que es
tavam acompanhando mais de perto a proposta  da disciplina)para gue

sugerissem como ela deveria ser melhor encaminhada.

Como durante o Curso Emergencial estao todos muito ocu-—
pados com as aulas em tempo integral, foi dificil se conseguir al-
guém com tempo para discutir tais problemas, a nao ser superficial
mente, por alguns minutos de intervalo entre as aulas. Foi por es-
se. motivo gque Se pensou em recorrer ac Professor Mario Osdsio Mar—
ques, o professor mais antigo da instituicao e um de seus fundado-
res, por estar afastado das atividades docentes para se dedicar a
organizagao do arquivo da FIDENE e da elaboracio do histérico da
instituicao.

Nesse meio tempo do trabalho com as hovas turmas, os alu
nos que haviam terminado a Filosofia da Educacao &IE, estavam tra-
zendo para a faculdade seus relatorios mimeografados para serem en
tregues aos colegas e a professora, dada a impossibilidade de se
organizar a coletanea, tal como havia sido feito na primeira vez.
A organizacio desse material, apesar de precaria, viria facilitar
posteriormente os estudos dos demais alunos que usaram o referi-
do material como leitura anterior a producdo de suas reflexdes.

Na conversa com o Prof. Mério,levava—se também esse ma-

terial produzido pelos alunos. Existia bastante expectativa em ter

mos dos resultados da conversa, ja que o contato com o referido pro
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fessor era raro. Ele tem seu local de trabalho num preédio anexo a
faculdade, em salas que cheiram a mofo porque ali ha muitos docu-
mentos antigos da instituicaoc. Temia-se, por iss0 mesmo, que a con
versa tambem cheirasse a mofo. No enta;to, 2s expectativas se in-
verteram quando se descobriu naquele suposto mofo, uma forca viva
de criatividade no trabalho educativo, muitas vezes ausente em pro
fessores bem mais novos. Naquela conversa, aiém de se obter suges-
toes para encaminhamento do trabalho, tambem se ouviu experiéncias
feitas em outros tempos pela instituicgao que demonstravam estar a
Filosofia da Educagado integrada nos objetivos da instituicdo, e
em outros trabalhos que vinham se desenvolvendo, através das ativi-
dades de Extensao. A partir dessa conversa, se decidiu que os alu-
nos comegariam a fazer a leitura do material produzido pela turma
anterior, imediatamente. A atencao dispensada pelo Prof.Marioc, nes-
sa primeira conversa, fez com que ele fosse procurado postericrmen
te, em varias ocasioces, para sér colocado a par dos demais encaml
nhamentos da disciplina, © que o tornou numa espeécie de orientador
dos problemas da FilogofianakEduCagéo, Seu acompanﬁamento e apoio
foram significativos em todo este processo de solidificacZo do tra

balho.

Assim, apés as Cconversas no prédio anexo, se¢ voltava pa-
ra a sala de aula para rediscutir com os alunos o encaminhamento
dos trabalhos. Distribula-se os relatdrios para leitura, segundo
as especificidades dos grupos, para que fossem discutidos e anali-
sados. Iniciadas as reflexoOes, se procedia a corregidc que entio es
tavam mais faceis, dadas as constatagtes dos problemas de lingua-
gem e de estrutura de frase; de uso de termos que se havia feito
com a turma anterior, o que possibilitou_que se desse orientacoes
gerais aos alunos,prevendo as dificuldades que poderiam surgir pos
teriormente, ao elaborarem as reflexdes. Além disso, ja se sugeria
que 0s proprios colegas se auxiliassem no trabalho de corregao, o
que facilitava, em parte, que se desse a descentralizacao do
atendimento da professora. ApOs terminada a etapa, se reccolheu os
textos, os rascunhos e uma avaliagao individual do trabalho daque-
la etapa. Durante o periodo em que os alunos ficariam longe da fa-
culdade, eles se incumbiriam de pesquisar melhor a realidade de

sua comunidade, escola e planejamento do trabalho escolar, de modo
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que, ao retornarem no final da etapa, pudessem completar as refle
x0es com dados que até entdo lhes eram desconhecidos,porque nio ha

viam sido pesquisados.

2.1 - Dedicagdo exclusiva a pesquisa e suas conseqiiéneias

No primeiro semestre de 1983 nao.se trabaihou com os aliu
nos dé Curso Regular, em funcdo de um auxilio de pesquisa que a
FIDENE havia conseguido junto a CAPES -~ Coordenacao de Aperfeigoa
mento de Pessoal de Ensino Superior, o que possibilitou a liberacido
das tarefas deocentes para dedicagdo exclusiva a dissertacdo de mes
trado. Fol nesse periocdo que se iniciou ent3c um trabalho sistema-—
tico de analise dos contelhdos dos textos produzidos pelos alunos da
12 turma, catalcgando-se problemas e temas de seu interesse., Fez.-
se também um trabalho mais organizade de correcac das reflexoes dos
alunos da nova turma, montando-se um fichario de acompanhamento in
dividual, no qual se apontava os dados dos alunos, desde o tema de in-
teresse para reflexdc até os problemas de linguagem constatados em
sua escrita. Foi nessa épcoca que se comecou a dar um tratamento ao
material do aluno com intenc¢oes de pesquisa, conseguindo-se que  ©
Departamento autorizasse a utilizacao dos servigos de datilografia
e reprografia da instituicao para se organizar melhor a nova cole-

tanea que viria servir entao de material didatico para ser utiliza

do no final da etapa.

-No trabalho de revisao final das reflexdes, bem como na
analise das avaliacOes dos alunos, se percebia seun desenvolvimento
no decorrer da disciplina, e suas dificuldades explicitas ou impli
citas no que escreviam; seus medos; suas necessidades e suas expec
tativas em relagac ao que estavam fazendo. Assim, durante esse pe-
riodo, se passou a enviar correspondéncia a eles, alertando-os so-
bre suas dificuldades ou preocupagoes, orientando-os em como deve-—
riam fazer para supera-las. Além disso, se procurava mostrar ao
aluno gque havia uma preocupacao com seu crescimento e com sua par-

ticipagao no trabalho da disciplina. Esse contato pessoal e indivi

. dualizado, através das correspondéncias, veio posteriormente auxi
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liar bastante no desempenho destes alunos na disciplina, pois se
sentiam valorizados, o0 que os motivava a se empenharem no que fa-
ziam, - com maior dedicacao. Com estes alunos se manteve um periodo

de correspondéncia mais longo, e nelas:eles estavam constantemente
colocando a professora a par de seus estudos, comegando a pedir o-
rientagoes de problemas encontrados no trabalho com seus alunos e
até na sua vida particular. Isso criava uma relacdo amigavel entre
professora e alunos, sendo que o compromisso pedagogico extrapolia-
va a sala de aula para a vida. Veja-se abaixo, nos fragmentos de

cartas de alunos.

“"Querida Elvira '

Sua carta me surpreendeu, pois nunca recebi
carta de professores. Gostei muito de suas coloca-
coes. Encontrci nelas a sinceridade de uma colega
qgue luta com os mesmos objetivos.”

"Querida Elvira

Fiquei muito feliz quando recebi e mais feliz
ainda quando acabei de ler. Obrigada pela forca que
voce me deu. A pouce tempo uma palavra assim me
fez muita falta. Mas tua palavra de apoio ainda
chegou em tempo”, (Fragmentos de cartas de alunos)

i

ENo final da etapa, em junho de 1983,.ao retornarem a fa-
culdade, os alunos se depararam com as coletanecas. Unma alegria i-
mensa invadia o grupo que se descobria como escritor de um  livri-
nho que contava suas experiéncias. Os rostos rigidos, sérios e ten
sos deram espago para sorrisos de felicidade, ac terem nas maos
© resultado de seu trabalho. Era o "sofrimento' que se mostrava com
bensador,‘como assim diziam. A coletadnea fez com que O grupo se
sentisse motivado a continuar trabalhando, ja que havia se apossa-
do do processo de trabalho. Na introducao, elaborada pela professo
ra, era feito um historico do trabalho com as turmas anteriores e
a sua continuidade, integrando-~se na historia da disciplina aquela
nova turma. Era uma historia com a qual todos se identificavam por
que a haviam construido. A partir daguele momento sentiam que
produzir reflexoes sobre suas experiéncias nio era uma proposta im
posta, mas um espago para sedizerem uns aos outros, e por isso desa
parecia-lhes a desconfianga de espectadores, sentida na primeira

etapa.



Nessa época se fez também uma reuniao com 0s ex—alunos
da turma do Curso Emergencial, para se avaliar os efeitos da disci--
plia na continuidade do curso e no aproveitamento das demais, no

.

decorrer do curso. Os alunos comentavam suas experiencias em ou-
tras disciplinas, dizendo terem melhorado a qualidade de seus tra-
balhos e que estes eram também elaborado com maior rapidez e fa-
cilidade. Diziam que sentiam dificuldades quando os professcres da
vam "provas de decorar" e nEQ se salam bem, mas nos outros escritos,
colocavam todos os conhecimentos que tinham, dizendo que as vezes
até duvidavam de si préprios, gquando liam os trabalhos "t3o bem e-
laborados. Colocavam que em algumas disciplinas os professores es-
tavam exigindo escrita e, com as leituras feitas no decorrer delas
os textos iam melhorando. Além disso, foi tambem dada a sugestao

para que se desse mais atencio para a fundamentagao tedrica, ja que
nos relatérios de estidgio isso era pedido. Alguns alunos liam mui-
tas coisas, mas nac sabiam como discorrer sobre o tema fazendo a

fundamentacio tedrica.

Fra necessario coletar o maximo de dados para se aperfei
_gcoar o trabalho. As intengoes em.pesquisar fizeram com que se pas-
sasse também para os ex-—alunos um questionario com perguntas  am-.
plas, perguntando-lhes sobre as dificuldades encontradas no ensino
universitario e na profissac, bem como a contribuicao dada pela Fi
losofia da Educacido e como ela poderia ser aperfeigoada. Eis al-—

guns fragmentos dos escritos:

"Ao ingressar no curso de Pedagogia, ouvindo o co~
mentario das disciplinas, os professores nos falavanm:
"voces precisam desenvolver o pensamento critico”. [Eu
pensava comigo: Eu sei criticar, mas comegamos a ler
textos e textos e o professor desenvolvia o comenta-
rio, logo apos faziamos a prova referente o conteudo
considerado dado. Nao progredia na escrita,minhas i-
deias eram desorganizadas... incompletas, o que oca-
sionavam as notas baixas, mas internamente eu sabia o
conteudo, e na hora de expor, que dificuldade! Em Fi-
tosofia da Educacao aprendemos a redigir. Escrevia
meus pensamentos e a professora nos ajudava a ordena-
los, corrigindo-os e nos aando sugestoes. Esse traba-
lho facilitou em todas as disciplinas posteriores,po-
is no momento de relatar a aprendizagem eu percebo a
coerencia no assunto, a organizacao dos dados e o meu
posicionamento perante o assunto, aprendi a enfren-
tar os problemas, analisar o certo e o errado do pon-

.
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to de vista do professor que nos criticava e atual
mente consigo ve-los do meu modo, percebendo a po-
litica do professor e da nossa educacao. .No . meu
trabalho me responsabi)Jizei bem mais pelas minhas
acoes bem como colocando aos colegas os seus erros
que eu percebia, e claro que nao da forma mais coe
rente, mas aceitave!l, colocando as minhas idéias
ao grupo.”

"0 acompanhamento da professora, foi o ponto
mais importante pois o aluno poderia ver onde es-
tavam os erros, o que estava errado, e como pode~-
ria ser acertado. |sso nao ocorre nas demais dis-

ciplinas, pois os alunos entregam os trabalhos e
nao os recebe de volta, a nao ser uma nota, impos-
stbilitando-o de corrigirem~se. Consequentemente

continuavam cometendo os mesmos erros.”

”A L

traves desta proposta consegui organizar mi
nhas ideias, melhorei na escrita. Hoje ja sei quan
do estou escrevendo bem ou mal e jé castumo reler
o que escrevo encontrando as contradigaes, os cha-~
voes e mesmo modificando paragrafos que nao estao
de acordo.”

"0 meu crescimento como aluna foi muito bom,
pois aprendi produzir textos com muita facilidade,
principalmente gquando se trata da nossa realidade,
Como profissional da educagao foi muito bom, sem-
pre que possfvei faco com que as criangas pensem,
reflitam e escrevam sua prépr%a realitdade.Ache que
para chegar a faculdade sem dificuldade cabe a nos
preparar os pequenos desde a 12 serie do fundamen-
tal”.

0s dados trazidos pelos ex-alunos contribulam para um en
riquecimento da proposté. Por isso, se comegou a ter preocupagoes
bastante veltadas para o aspecto da Fundamentagép teorica.Antes po
rem, era necessario que 0s alunos fizessem uma auto-critica de seu
trabalho, jé que muitos comegavam a apontar falhas em seus traba-
1hos; achando que se tivessem se dedicado mais na eléboragﬁo deles
poderiam estar melhores. Assim, de posse dos criterios definidos,
dadas as pesquisas que a professora havia feito no inicio do semes
tre, e que estao explicitadas no item sobre avaliacao, todos come-
¢aram a analisar seu trabalho, produzindo uma critica a ele. Eram
tambem orientados para que fossenm procurando os espag¢os de funda-
mentacao tedrica nas reflexdes, sugerindo a professora que tipo de

leituras estavam necessitando para completarem seu trabalho.
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“Eu tinha tanta coisa para relatar que me per-
di, colocando as conclusoes, com muita ambiguidade
e o desenvolvimento bastante confuso.(...) 0 texto
nao possui continuidade nas colocagoes do pensamen
to, embora as frases estejam completas. 0 que acon

-~

teceu e que eu ia relatando determinado fato e lem

brava de outro e escrevia para nao esquecer nada
e diante disso, os paragrafos ficaram sem relacgao
entre si dificultando o entendimento da ideia ini
cial.

Em meu relatorio nao usei fundamentagao teo-
rica e nem bibliografia porque acreditava, na épo~
ca, que um relatorio de atividade nao requeria. A-
chava ser este relatorio uma discertaggo do que ha
via ocorrido naquele per?odo letivo. Procuret,sim,
no desenrolar das atividades letivas usar um pouco
da psicologia da infancia de que ja tinha conheci-
mento atraves das aulas de outras disciplinas ti-
das anteriormente.

Reconhego as aberracoes praticadas neste tex-
to e gostaria muito de poder escrever sem tantos

i

erros e sem tanta ”“salada de frutas” como fiz nes-
te relatorio e por isto gostaria imensamente que
me Tossem sugestionadas algumas leituras para me-
lhorar minha escrita e tambem minha argumentacao.A

manelra que trabalhet e procurei ajudar as crian-

cas; nao condiz. com o entendimento que se da Qo
texto. Agora relendo com mais calma vejo as barba-
ridades que eu fiz distorcendo uma reelidade tao

bonita em um amontoado de frases sem relacao entre
si. Palavras estas que nao consequem transmitir a-

-

quilo que realmente eu queria que transmitissem e
por estas razoes acima descritas que me dispus nes
ta auto-critica a reescrever meu relatorio tentan—
do dar a ele a conotacao que nao con%cqul dar a an
teriormente”. (Fragmentos da auto- critica de uma a-

funa, T.212-6).

Foi assim, apds a critica do texto, que os alunos se reu
niram em grupo para desenvolverem temas de interesse comum, pro-

cesso que sera analisado no decorrer deste trabalho.

2.2 - A Filosofia da Educacac em crise no Regime Regular

As leituras, reflexOes e sistematizacao dos trabalhos
dos alunos,durante a epoca em que se esteve afastada das ativida-
des docentes, com apoio financeiro da CAPES, foi de fundamental im
porténcia para se reavaliar o que se estava fazendo ate entao e pa

ra se redimensionar o trabalho, atraves da explicitacao de pressu-



postos filosofico-metodologicos da disciplina. Corria nessa época,
entre alunos do Regime Regular e ate professores, comentarios so-
bre a-Filosofia da Educacao, como sendo um trabalho no qual os alu
nos "faziam redacdo e teatrinho". Dal g necessidade cada vez maior
de se clarear para si mesma e para os outros as intencoes pedagégi
cas desses recursos didaticos na reflexdo dos alunos. Era necessa-
rio deixar explicito o porqué daquilo que se estava fazendo,um por
qué que extrapolasse oS imensos relatorios entregues no Departamen
to de Educagdo que, por serem documentos burocraticos ndo eram pro
curados como fonte de informagdes para esclarecimentos de duvidas

em relagéo ao trabalho da disciplina. No entanto, tais registros,

mais as colet&neas,asseguravam uma documentaééo minuciosa e pro-
vas detalhadas do que se fazia na disciplina, e possibilitava man-

ter informados o Departamento e a Coordenacao do curso.

O histérico do trabalho na introdugdo da coletinea  foi
assim uma maneira de tambem se sistematizar a reflexdo daquilo que
se fazia, principalmente para os alunos. Foi também com estas pro-
ducoes qué alguns professores comegaram a conhecer o que 03 alu-
nos refleﬁiam, passando inclusive a utilizar alguns textos no tra-
balho de suas disciplinas. Através do Nucleo de Psicologia, os tex
tos dos alunos tambem ultrapassavam os limites do curso de Pedago-

gia, sendo estudados em outros cursocs da faculdade.

Em  abril de 1983, antes mesmo dos alunos conhecerem a
coletinea que estava em processo de montagem, se participou do 1@
Seminario Anual de Leitura e Redacao na Universidade de Passo Fun-
donks, onde se expos a proposta de Filosofia da Educacao aos pro-
fessores que constitulam o grupo de estudos dos 3¢ grau. As linhas
basicas do que se vinha fazendo foram aprovadas e enviadas Cono
sugestoes de encaminhamento de propostas na plenaria final do en-
contro. Nessa ocasiao, teve-se também a oportunidade de fazer uma
comunicagao sobre o trabalho para todos os demais participantes do
seminario. Em principios de julho, houve indicacao do Departamento
de Educagﬁo para que se O representasse no VI Encontro Estadual so
bre "Filosofia das Faculdades de Educagao - novas dimensdes para o
curso de Pedagogia', tambem em passo Fundo. Como ja estava pronta

a coletanea, ela foi levada para ser apresentada aos colegas da re
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ferida instituicao e aos demais participantes do encontro.

_ 0Os questionamentos feitos nessas expdsigﬁes externas do
trabalho de Filosofia da Educacao, a curiosidade e interesse dos
demais professores em busca de alternativas para a educacao, as co-
brangas em relacdo a explicitac3o da fundamentacao tedrica e  ou-
tros aspectos do trabalho, motivavam a se aceitar cada vez mais o
desafio provocativo das criticas. Assim, em dezembro daquele ano,
ao se concluir a Filosofia da Educacgao IiI, se chegava a tao espe-
rada fundamentacdo tedrica. Os alunos haviam se organizadoc em gru—
pos e se empreenderam na pesquisa de temas de seu interesse, utili
zando-se, para isso)nio somente suas experiencias de vida, mas 08
conhecimentos tebricos das outras disciplinas e outras leituras bi

blicgraficas.

A qualidade das reflexges e o amadurecimento dos escri-
tos da professora e dos alunos fez com que se pensasse em aprovei-
tar o material produzido como dissertacic de mestrado, nessa epo-
ca com a entrega bastante atrasada. No entanto, a introducao, a
cargo da professora, acabou por~n50 Ficar concluida, dados os tra-—
balhos que eram assumidos com mais outras turmas. Mas a habilidade
que se vinha conquistando na aplicagao da proposta, a cada semes—
tre, fez com que se desenvolvesse com as novas turmas do Cursc E-
mergencial wm trabalho mais rapido e com a qualidade da pesquisa
tedrica garantida pelos estudos ja realizados. Por isso, ainda que
fosse uma turma mais recente, acabou sendo a que antes teve a opor
tunidade de publicagac de sua coletanea que foi adotada como mate-
rial didatico pelas turmas que iniciaram a Filosofia da
Educagao I, em 1984. A coletanea “"Filosofia da Educacado: Posse da
Palavra,"editada em Jjulho de 1984 pela FIDENE foil a oportunidade
de se dar a conhecer o trabalho da disciplina a um publico maior

gque nao fosse somente 0s alunos ou o Departamento de Educacao.

0 fato de se ter conseguido resultados mais rapidos com
a 32 turma qde passava pelo processo de trabalho da Filosofia da
Educacio se deveu também a oportunidade de se iniciar a proposta
desde o primeiro semestre, na Filosofia da Educacido I. Sendo assim,
0s alunos passavam a conseguir resultados mais‘répidos e melhor qua

lidade nos trabalhos, ja que se evitava o choque filosOfico-metodo



- 75 -

16gico sofrido pelos demais alunos quando mudavam de professor e
de orientagaes’no encaminhamento da disciplina,em cada  semestre.
Com isso, as resisténcias adquiriam um Sutro teor e, dessa forma,

se conseguia mais tempo para aperfeigoamento dos alunos na propos-—
ta e um dominio maior da metodologia de reflexao, visando a produ-

¢c3o de material didatico proprio.

Ainda que o trabalho com os alunos do Regime Emergencial
transcorresse num ritmo que permitisse colher resultados a conten-
to, o trabalho com as turmas do Regime Regular foi bastante pro-
blematico, principalmente porque o tempo dedicado a pesquisa exi-
giu que se interrompesse um semestre de aulas. A Filosofia da Edu-
cacdo II, no primeiro semestre de 1983 com os alunos do Regime Re-
gular passou a ser assumida por um professor do Departamento de Fi
losofia , que mudou ¢ encaminhamento filosdfico-metodologico do
trabalho da disciplina, voltando a leitura exclusiva dos fi10s0fos. No ce-
mestre seguinte, apGs vencido o tempo de afastamento paré pesquisa
se retomou o trabalho com a. referida turma, na Filosofla da Educa-
cao I1I. Esse retorno foi bastante problemético, mesmo antes de se
retomar o trabalho com os alunos em sala de aula. 0s alunos esta-
vam tensos e angustiados‘ao saberem gue retornariam ao trabalho
voltado a producdo de reflexoes que para eles era chamado de ‘s

+\

crita de textos.

Requisitados a trabalharem, no semestre anterior, com a
1eimxa dos classicos da Filosofia,resumos de livros e apresentagaoc de semi
narios em grupo, os alunos haviam sentido dificuldades de 1lidarem
com o novo material de estudo, sentindo-se sem reguisitos filoséfi
cos que “"deveriam ser dados pela Filesofia da Educagao I". O des-
crédito a validade do trabalho anterior, bem como o medo de terem
que se deparar novamente com um trabalho que, primeiramente exigia
uma reflexao sobre si proprios, fez com que as aulas se reiniciassem
num clima tenso e agressive que acabou  culminando com o envio de

um abaixo-assinado dos alunos a coordenacac do curso de Pedagogia,

exigindo o afastamento da professora. 0 encaminhamento do abaixo-

assinado, pela lideranca de turma,acontecia antes mesmo que O pro-
blema fosse discutido em sala de aula, diretamente com a professo-
ra. Isso viria determinar rumos diferentes para os conflitos tam-

bém existentes com os alunos do Regime Emergencial que, todavia,



nac tomavam outras dimensoes porque eram solucionados em sala de
aula,através do encaminhamento dos lideres de turma. ISso fazia
com que fosse dispensavel a interferéncia .do Coordenador ou de qual-
quer outra autoridade no processo da dgsciplina,de uma maneira teo
direta como estava acontecendo nagquele semestre)com a turma do

Regime Regular.

Fol devido a esta situacaoc que o Departamento de Educa-
cao assumiu o trabalho, valorizando a organizacao dos alunos, mas
nio abrindo mio da proposta. Assim, 3 professores assumiram a dis-
ciplina que se desenvolveu numa sistematica de seminarios prepara
dos pelos aluncs com um programa preparado por eles e aprovado no
Departamento. O problema com a referida turma acabou refletindo nu
ma outra com a gual se iniciava a Filosofia da Bducacio I também no Re-
gime Regular. Por isso, durante 2 semestres com essa turma,o tra-
balho transcorreu num clima de insatisfagao e desconfianga matua,
principalmente porque ali também havia uma tendéncia a nac se dis-
cutir os §rdb1emas na sala de aula, porque 0s. alunos recorriam pri
meiramenté as instancias superiores para fazerem suas reivindica-

coes. ;

?Os preconceitos em relacao ao trabalho, a professora e a
metodologia addtada na Filosofia da Educagao iam sendo passados de
turma para turma, no Regime Regular, o que fazié com que ¢s alunos
temessem o trabalho, antes mesmo de conhecé-lo, resistindo a ele

sem nem saberem,ao certo,ac que estavam resistindo.

"Elvira”
“"Hoje comecei a gostar de voce, pois tinha um con
ceito pronto de voce pelos alunos que ja foram scus
no passado. Sua imagem feita na minha mente era
de uma velha de cabelos grisalhos, gorda,muito se-
vera, ate bastante antiquada. Exigia muito dos alu
nos e isso tudo era conseqiiéncia das frustracoes -
ou recalques obtidos durante a sua vida, na sua vi
vencia. (...) Voce era exigente, sabia se impor e
usava metodos diferentes de outros professorcs e
. tinha a capacidade de deixar o aluno nu, desnindo-
o com facilidade e isso fazia com que transmitisse
ate uma certa antipatia aos alunos, pois colocava-
os em situacoes inesperadas.{(...) Nao gosto de dra
matizar e nem escrever textos, tenho horror(...}"

(Fragmento da reflexao de aluna que iniciou a dis-
ciplina em 1984). :
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3 -~ CRITICA E CONSCIENCIA

A crise da Filosofia da Educacdo nas turmas de alunos do
Regime Regular,no segundoc semestre de 1983}n§0 chegou a prejudicar
0 trabalho que se fazia com os alunos do Regime Emergencial porque
ali os conflitos eram discutidos e resolvidos entre professora e
alunos. Dessa forma,se recuperava nesse contexto as frustfagaes,os
medos e as insegurancas porque havia dialogo sincero entre os am
gentes da educagao. A aceitacao, por parte dos alunos, do desafio
de produzirem reflexdes sobre suas experiencias os fazia se senti¥
rem comprometidos com a proposta porque se sentiam criadores dela

tambén.

A auséncia de outros autores que nao fossem os alunocs no
inicio dos trabalhos teve como objetivo leva-los a ocuparem a lacu
" na dos conteludos com suas experiéncias de trabalho pedagégico, em
termos falados e escritos: com a palavra refletida e, por isso,cri‘
tica. Partia-se do pressuposto que para falar ou escrever o indivi
duo tinha que ter dominio do tema a ser tratadc nessas duas for-
mas de comunicacao. Um dominio que ele naoc teria se a aprendizagem
se desse sobre conte(dos,os quais somente o professor dominava e
por isso ¢ aluno se sentiria incapaz de elaborar de anteméo,alguma
critica. Era por isso que o vivido passava a ser sistematizado, pois
o0 aluno tinha dominio e posse dele. Um dominip e posse que nem
mesmo o0 professor teria, embora os alunos nao tivessem consciencia

disso.

0 ato de refletir a existéncia constituiu-se entlo numa
tomada de consciéncia dessa posse. A reflex3o faz com que o sujei-
to se reaposse daquilo de que ja era possuidor e dono. Assim, ao
refletir se reapropria daquilo que lhe foi roubado: a palavra, a
critica, a consciéncia, o processo, o poder. Em uma so palévra, a

existencia.

A descoberta do pensamento proprio e apropriado desenca-



deou um processo de busca: a busca dos porques, de outras explica
¢bes que ampliassem a vis@o de mundo de cada um. Era necessario
buscar outras referéncias para explicar o que estava implicito nos
procedimentos adotadas na pratica pedagdégica de cada um. O conhe
cimento do aluno era uma sintese da cultura de seu grupo, de seu
processo de aprendizagem dentro e fora da escola. Assim, na medi-
da em que sistematizavam o saber, deixavam implicitos elementos
tedricos e ideologicos que se constituiam na filosofia de educacio
adotada por cada elemento que representava o grupo social na sala
de aula.‘Dai a necessidade de se explicar porque o aluno, ac lidar
com ¢riangas na fase de alfabetizacao, iniciava o processo de en-
sino a partir de palavras da cartilha ou as extraia da realidade
dos alunocs a partir da manipulacao de objetos,ou de experiéncias
concretas. Também era necessario se analisar o fato dele dar maior
importancia ao que ja estava pronto para ser aplicado ou tentar mo
dificar seﬁ trabalho de acordo com as necessidades dos alunos. As—
sim tambem o era em relacao a forma como organizava a participacio

dos pails e da comunidade no processo educacional escolar.

ﬂEntendendo~se critica e reflexdo como desvelamento da e—
xisténcia, era necessario que o aluno desvelasse para si mesmo e
para o leitor de seu texto os pressupostos filosdficos de sua pra-
tica pedagdgica. Assim, os conhecimentos aprendidos em outras dis—
ciplinas comegaram a ser utilizados como instrumentos de interpre-
tagao da realidade. A partir desse momento comecow a ﬁiélumbfar o
ponto de chegada da Filosofia da Educagao: "A Filosofia da educa-
'an, em nossa perspectiva, acompanha reflexiva e criticamente a
agSO pedagogica, de maneira a explicitar os seus. fundamentos,a sua
problematica interdisciplinar, a significacgao das so!ugaes atual-

mente escolhidas”. (P. FURTER, p. 8).

Sutilmente passaram a coexistir conscientemente com a Fi
losofia da Educacac, nesta fase, a Sociologia da Educacao, a Psico
logia da Educacao, a Historia da Educacdoc e a Didatica, por serem
disciplinas que os alunos ja haviam cursado ou estavam cursando.Du
rante as corregoes recebiam orientagdes para que fizessem cortes
teéricos nas narrativas, aprofundando os porqués dos fatos. Estava

dado o primeiro passo para se iniciar a pesquisa teodrica, caracte-
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ristica do ensino universitario e da disciplina intelectual do edu

cador que pesquisa a educacao.

Qs bortes tedricos, contudo,gnéo caracterizavam todos os
textos. Era necessario que o proprio texto apresentasse essa possi
bilidade. Num primeiro momento dever-se-ia recorrer a memdria para
se acrescentar esses dados teoOricos. Assim se faria um processo de
levar o aluno a se apossar das palavras do vocabulario acédémico,
juntamente com sua significacao, com os processos reais e dinami-
cos, atraves de explicacdes simples, maé claras, coerentes e rela-
cionadas entre si. Nesse momento, estabelecia-se que a forma como
cada um transmitia seus conhecimentos definia o desvelar de sUua
pratica pedagogica. Para tanto deveria haver dominio tanto na for-
ma quanto no conteudo. Ao produzir um conhecimento mais cientifico

os alunos passaram a se produzir como cientistas da educacao.

"E por isso que os investigadores devem permanentemente
preocupar-se com os melhores processos de tornar accessiveis a to-

dos o sentido e o alcance de novos conhecimentos”. (A, GORZ, p.232).

Antes de introduzir a-pésquisa bibliografica na Filoso-
fia da Educacdo foi necessarioc que o aluno descobrisse que sua e-
xisténcia poderia ser dita de tantas outras formas: com palavras
suas ocu com palavras dos outros. As palavras utilizadas pelo ho-
mem nao sao exclusivas de cada individuo. Elas comportam um senti-
do que € do grupo. Assim, quando o homem se utiliza das palavras
para falar sobre sua existéencia, pGe em acio o acervo da linguagem
que & do grupo. Nesse sentido, ele passa a ser o porta-voz deste
grupo reveléndo aspectos da existéncia os quails percebe, interpre—
ta e comunica. Estes aspectos se constituem no seu ponto-de-vista,
Por isso se faz necessario saber que palavras e significados esses
porta-vozes - alunos - utilizam daquilo que foi produzido pelos
tedricos da comunidade cientifica: os porta-vozes da ciéncia. Des-
velar os pressupostaos tedricos estudados nas disgiplinas da uni-

ag:: . - " e - -
versidade que estavan lmplic1tos na existencia de cada um, foil a

. * Lod * ¢ + 4 . . »
intengao do trabalho de auto-critica individual ou em grupo reali-
zado na etapa anterior, quando os aluncs haviam recebido as cole-

taneas.
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"... tentei colocar em pratica o que sabia teo-
ricamente sobre Psicologia, Didatica e tambem So-
. ciologia. Usei a psicologia porque percebi que o

aluno tinha um comportamento considerado anormal
perante os outros co!egas, Se este comportamento e
ra tido como anormal, e porque existe um outro com
portamento conhecido como normal que e ditado pe—
ias normas vigentes. Essa e uma apiacagao muito
prattca que aprendi em Sociologia”.( Fragmentos de
analise de texto de aluno, T-212-8)

As criticas das reflexbes feitas na etapa anterior ha-
viam exigido que se desse uma orientacdo nas leituras que pésterim
ormente iriam complementar o sentido das producodes dos alunos. Di-—
ante das constatacoes individuais ou de grupo, eles foram orienta-
dos para retomaram os textos ja estudados no cUurso, em outras dis-
ciplina, durante o periodo em que estivessem afastados da univer—
sidade. Além disso, outras leituras foram sugeridas como subsidios

tedrico-praticos para o trabalho deles como profissionais de educa

¢ao e como pesquisadores.

No final da etapa, em dezembro de 1983, fez-se um painel
en Qrande grupo para que cada um comunicasse acs demais o que ha-
via feito, quals as mudancas que estava percebendo em seu trabalho
como estudante e como educador. Colocando-se a parte uma série de
novas estratégias que vinham se utilizando para ensinar, apos astg
rem freqiientando o curso de Pedagogia, constatou-se que as pPreocii—
pagoes dos alunos estavam se modificando. Por isso sua postura co-
mo educadores também o estava. Eles estavam tomando consciéncia de
que o controle do comportamento dos alunos, a imobilidade dos cor-
pos em sala de aula)néo devia ser uma preocupacac basica do profes
sor, seja de alunos do curso ou profissional de educacao. Por esse
motivo,nas escolas ndo davam mais tanta importdncia as filas, ao
"siléncio e as regras disciplinadoras. A disciplina de trabalho a-
contecia no processo de aprendizagem e,por iss0,0 mals importante
estava sendo o desenvolvimento dos alunos e nao sua domesticacao,
‘Em alguns casos, ©s professores se viam limitados pela rigidez das
regras disciplinares impostas pelas escolas, o que fazia com qué
comegassem a gerar conflitos de posturas entre os professores, de-
safiando o aluno universitario em suas crengas para superar as di-

vergéncias com o grupo com o qual convivia.
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Um outro dado relacionada a este foi possibilidade de
considerarem as experiéncias dos alunos nos conteudos educacionais,
no dia-a-dia da sala de aula. O professor-aluno havia se apossado
da palavra e estava permitindo que o mésmo acontecesse com seus a-
lunos. Dessa maneira, o trabalho deles estava ficando mais dinami-
co, rico e interessante, ja que,ao conhecerem a existéncia do alu
no ,descobriam que este também os ensinava. Assim, o processo ensi
no-aprendizagem estava mais atrativo e criativo. 0 aluno participa
tivo transformava e criava uma nova filosofia de ensino, juntamen-—

te com o professor, aluno daquela turma do curso de Pedagogia.

A posse da palavra e do argumento critico fazia com gue
aquele professor-alunc nao permanecesse mais calado e passivo di-
ante da realidade. Ele comegava a se sentir mais seguro para 5e
pronunciar, concordando ou discordando da palavra do outro. Por is
so, comegavam a ser percebidos com outros olhos e cuvidos, em seus
locails de trabalho, possivelmente como possuidores de um conheci-
mento que lhes dava privilégios em relacgao aos demais, o que tam-
bém podia significar dominacio. Essa situacao fazia com que se re-
tomasse a reflekéo inicial em termos do siléncioc e da palavra "mal
dita". Assim, uma série de questionamentos comecavam a ser feitos
na Filosofia da Educagdo. Questionamentos que 50 em parte poderianm
sér respondidas no grupo de trabalho, nas aulas da universidade. A
pratica pedagbgica dos alunos fugia a percepcio total da professo-—
ra. Os resultados a curto, médio e a longo prazo nao eram, por—~
tanto, muito perceptiveis. Por isso, a reflexaoc comecava naquele

momento esbog¢ar de forma diferente e mais ampla.

Qual era a postura politica adotada por esse aluno, pos-
suidor da palavra em relacac aos que ainda dela nao se haviam apos
sado? Em que medida estava conseguindo controlar ¢ deslumbramento
do poder que ela lhe dava? Estaria preocupado com a palavra do
outro? Como estaria interpretando o siléncio dos demais? Monopolil
zaria o discurso e o utilizaria para oprimir o outro? Qual a pos
tura adotéda por aqueles que ja exerciam funcbes de mando e por is
SO0 estavam com seu poder aumentado,a partir do dominio da palavra?
Como a sociedade estaria reagindo aquele elemento que se tornava

um pouco mais corajoso e ousado por se apossar de mais um instru-
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mento de luta? A busca de coerencia poderia eétar levando os Su—
jeitos-alunos a nao aceitarem o que lhes davam como verdade pron-
ta e acabada. A busca de um caminho proprio estava sendo feita com
reflexac? Estariam os alunos equilibraﬁao as limitagdes as quals
estavam sujeitos, como os possiveis espacos de liberdade? O que
estariam construindo de novo? Como? For que? Que preocupacoes po-
liticas estavam presentes na filosofia da educagao adotada . para
criarem suas propostas, ou para executarem aquelas que lhes eram
dadas pelos outros? Como sobreviveriam suas propostas? Que documen
tos teriam elaborado para registrarem seu trabalho de pesquisa edu

cativa sobre a realidade?

3.1 -~ Semeando a palavra

A posse da palavra remete a questao de como se esta .sg
meando . a palavra possulda e apossada. Nao basta que o individuo se
aposse dela e a utilize no contexto de seu grupo. E necessario que
0 outro também tenha condigdes de conqguista-la, j& que a comunica—
¢ao humana verdadeira se realiza no dialogo. Quando ha mondlogo nao

esta havendo comunicaglo auténtica, mas imposicfo da palavra de

um sobre o outro: esta havendo dominagao.

0 processo de comunicacgao humana comporta sempre um in-—
dividuo transmissor, aquele que emite as mensagens e o individuo re
ceptor, aquele que recebe as mensagens do outro. No caso da produ
cao de textos, o outro esta presente na reflexao, ainda que os sen
tidos ndo o percebam. A comunicacdo do texto é feita prevendo a
compreensac do leitor e sua resposta ao texto. Por isto, ele esta
presente na intencdo de quem escreve. £ com ele que o sujeito es-
crevente estabelece seu diélogo e por 1sso,a0 se escrever,é neces-
sario que se coloque sob o ponto-de-vista do outro, aquele que pre
cisa compreender a mensagem do texto. Nesse caso, € o proprio es-
critor quém assume o papel de outro, o outro de si mesmo, na rela-
¢ao intersubjetiva entre leitor e escritor. 0 escritor assume 0
papel de leitor e passa a interrogar o texto: a ele mesmo, aquele

que escreve.
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E no ato de re-escrever uma mensagem, na busca cada vez
maior de significacao, que o texto e o escritor perdem a fragilida
de e ganham a forg¢a dos argumentos. Na intencao de oférecer ao lei
tor uma imagem mais exata, o sujeito escrevente realiza a consciég
cia filosofica entre o pensamento e a acao, enquanto texto, Por
isso, alem de selecionar parte da realidade para registrar, sele-—
cionar palavras e formas adequadas para organiza-la e estrutura-
la. como um todo significativo. Nesse sentido, cria sua prépria for
ma no ato de semear a palavra ao outro. “Considerando que toda e
qualquer informacao nasce de sefegges ante alternativas, o proble
ma mesmo da decisao csta intimamente ligado ao prdbiema da criaggo,
da invenqga, da originalidade. Decidir ¢ criar”. (D. PIGNATARI S P

61).

Apds a escrita e reescrita de textos, bem como a auto-
critica e a critica em grupo, e as leituras interdisciplinares fel
tas em casa, procurou-se novos rUMOS para a Filesofia da Educacao
na ultima etapa do trabalho, no final dos dois semestres. Fazia-se
necessario continuar as reflexdes. A problematica educacional  em
seus varios niveis era uma realidade comum a todos, ainda que 0s
alunos trabalhassem e vivessem em lugares distantes. No ato de dia
logar em pequencs e grandes grupos, nos textos e nas criticas, deg.
cobriram uma realidade comum: ©0s problemas necessitavam ser melhor
analisados e portanto refletidos em grupo, com outra intencao. Era
necessario se levar a reflexido do grupo para que outros refletis-
sem e por 1550 0$ alunos deveriam assumir o papel de educadores nc
proprio texto! o seu instrumento de comunicacao com o outro. “A co
municacao transforma-se em testemunhas de um mundo unico.Toda ten-
tativa de elucidagao traz-nos de volta aos dilemas. Ora essa cer-
teza injustificavel de um mundo sensive! comum a todos nes e, em

nos, o ponto de apoio de verdade”. (M. PONTY, p. 23).

Assumir a educagao na intencdo de levar o outro a refle-
tir sobre os problemas educacionais era o problema que ressurgia

numa outra dimensao: na dimensdo de pesquisador que havia se des-

pertado no grupo. “A crescente complexidade e o desafio teorico dos

problemas sao sinais salutares de que uma verdadeira ciencia esta

se desenvolvendo”. (S. LANGER, p. 25).



A consciéncia critica, adquirida no trabalho do grupo
nao poderia ficar reduzida a ele. Era necessario se cumprir o pa-
pel filosdfico de se estabelecer o diélogo intersubjetivo com ou-~
tros educadores. Era também necessériorcumprir o papel politico da
educagao na democratizacio do saber adquirido e criado pelo grupo
de universitarios do curso. Para tanto, novos textos deveriam ser
produzidos. Novos porque recriariam a realidade, a linguagem e a
forma de se comunciar com o outro, na sala de aula e no texto. Dai
a necessidade de se ir além das constatacdes, analises dos proble
mas proprios e individuais para se organizar a constatagao e anélé
se dos problemas comuns aos educadores. A proposta de Filosofia da
Educagao tomava um novo rumo no final de 1983, um rumo duplamente
intencional na reflexao e produgao de reflexdes: 1 — Produzir tex—
tos filosoficos gque dessem ao leitor elementos de reflexio, bem
como argumentos criticos para descobrir a realidade e se pronunci-
ar nela, transformando-a; 2 - Produzir material de reflexic para
ser trabalhadoc pelos alunos, caso assumissen disciplinas em curso:
de preparacio de professores no curso de magistério, a nivel.  de

292 grau.

Os possiveis leitores que anteriormente eram colegas de
turma, passavam a ser entao 0s atuais e futuros colegas de profis—
séo: os educadores de um modo geral. Produzir uma mensagem que  o©s
levasse a reflexic era o grande deéafie para 0s grupos que ASSU-
miam determinados temas para serem desenvolvides, naqueles ultimos
dias da Filosofia da Educacio,daquele ano tio éesafiador, inclusi-
ve pela dificuldade de implantacao da proposta nas turmas do Regi-
me Regular. Portanto, produzir reflexoes implicaria num duplo com-
promisso pedagogico-filoséfico: produzir a reflexao refletindo,pa-

ra levar o outro a refletir também no ato de ler a reflexao.

3.2 -~ Organizando textos didaticos

0 inicio do novo trabalho se caracterizou pela divisao
dos alunos em grupos por temas estabelecidos por eles, segundo su-

as necessidades de reflexao. A partir de entdo, recorreram a  bi-



-G -

bliografia conhecida ou nao para se empreenderem no trabalho de
pesquisa e produgao de texto. A dinamica de trabalho,entdo estabe-
1ecida,néo ficou ilesa aos problemas de aceitacao das criticas da
correcao e reescrita, quase esquecidaswno semestre. A nova modali-
dade de trabalho colocava os alunos€aprofessora num outro proces-
so de aprendizagem: aprender ccmo produzir textos em grupos € COmo

orientar a organizacao de ideias na estrutura de um texto coletivo.

Como era de se esperar, os alunos iniciaram a organizagao
do trabalho dividindo as tarefas. Isso nao decorria da organizacio
do trabalho na sociedade que tem presente os principios tayloris-

tas da racionalizacgao do trabalho e a divisio de tarefas?

Nesse esquema, os alunos dividiram o trabalho em partes,
sendo que o0s grupos se incumbiam de executar o que os lideres pen-
savam. Utilizando-se da ideologia das aptidoes naturais dos indivé
duos na realizacac de determinadas tarefas, o trabalho em grupo ge
ralmente acontece de forma parcelada e desintegrada. Por isto, os
"mais inteligentes" e responsaveis assumem o trabalho de ler, ou-
tros de secretariar o que cles falam,escrevendo 0 texto: outros se
- responsabilizam pela elaboracao final, capa e datilografia. Ha tam
ben aqueles que ficam marginalizados do grupo e para evitar CoOn-
flitos, os demais permitem que somente tenham ¢ trabalho de asgi-—

nar o que esta pronto.

Esse sistema deficiente e fragmentario,ja conhecido nos
grupos de trabalhe do primeiro e segundo graus, impede que o saber
seja uma criacao coletiva. Por isso, uns sempre sao prejudicados
por se sobrecarregarem, enquanto outros o sac por nao participarem,
como deviam,do processo de produgac intelectual. A acusacao mutua
entre os elementos do grupo diante do computo da avaliacao do pro
fessor & inevitavel entre os que trabalham mais e os que trabalham
pouco ou nada. A utilizagao de novas estratégias metodoldgicas co-
mo significado de inovagao educacional fez com que o trabalho de
grupo perdesse sua perspectiva de grupo, pois os alunos ao realiza
rem-no, possivelmente acabam se desagrupando. Nio tém consciéncia,
portanto, que numa situagac dessas ndo ha culpados nem inocentes.
Essa forma de trabalho reflete aquela que se da a nivel mais-amplo

da sociedade capitalista, dividida em classes sociais.



' A utilizacdo de maguinas no trabalho modernc dispensou o
uso da reflexao,por exigir do trabalhador a realizacao de opera-
¢Ses automaticas. O que importa nessa sistematica é a eficacia do
trabalho. Portanto, ha necessidade de am adestramento do trabalha-
dor para que ele produza mais em menos. tempo. Tal adestramento im-
plica numa especializacdo cada vez maior do trabalhador atraves do
parcelamento das tarefas. A repetitividade exigida pelo automatis-
mo acelera a execucao das tarefas e por isso o trabalhador aprende,

no trabalho,a ignorar o que naoc esteja relacicnado & sua funcao.

“Um homem que passa toda a vida a executar um pequeno né
mero de operagaes simples, cujos efeitos, possivelmente, sao sem-
pre os mesmos, ou muito aproximadamente os mesmos; nao tem oportu-
nidade de desenvolver a sua inteligencia nem de exercer sua imagi-—
naggo na procura de expedientes para evitar dificuldades que nunca
surgem; ele perde portanto, naturalmente, o habito de desenvolver
ou de exercer essas faculdadades e, regra geral, torna-se tao igno
rante e estupido quanto e ppssgve! a uma criatura humana” (S. MAR-

GLIN, p. 15).

;Nesse contexto é entao selecionada uma minoria encarrega
da de exercer as fungdes de planejamentc do trabaiho fisico dos
outros. (Cf. Taylor, p.50). Saoc estes, portanto, que tém na ativi-
dade intelectual a predominancia em seu trabalho, enquanto que aos
outros & o trabalho manual que predomina. A fragmentagao das tare-
fas e a separagao entre as atividades intelectuais e manuais faz
com que, em nome da produtividade, se negue aos homens a posse do
saber, pois este devera ser privilégio de um pequeno grupo:uma eli
te qualificada para tal tarefa. E este grupo que -produz e mantém a
ciéncia distante dos demais. Uma ciencia alienada, porque distante
dos interésses e necessidades dos trabalhadores - a maioria da po-—
puiagao. Alienante tambem, porque nac se permite ser discutida,_

questionada e reformulada com eles e pOr seus interesses,

Fara se manter determinado tipo de trabalho se faz neces
sario organizar a produgac do trabalho de modo a evitar-se o agru-

pamento dos individuos.



"Analise cuidadosa demonstrou que, quando os trabalhado-

res estao reunidos, tornam-se menos eficientes do que quando a am-

-~ - N
bicao de cada um e pessoalmente estimulada; que quando os homens
: ~ LT . : r
trabalham em grupo sua producao cai invariavelmente ao nivel, ou
mesmo abaixo do nivel, do pior homem do grupo; e que todos pioram

em vez de melhorarem o rendimento com a colaboracao”, (TAYLOR, p.75).

0 entendimento acerca da divisao do trabalho, em nome da
produtividade e racionalizagao do trabalho, permite que se possa re
fletir mais amplamente sobre o trabalho em grupos no contexto esco
lar. A organiza¢dao em grupos, ainda que vise um trabalho coletivo
e menos individualista nao resclve o problema da posse do saber, ja
que a separagdo entre lideres e liderados s6 vem acentuar tal pro-
blema. Por isso, a concepcao de que o saber & propriedade de al-
guns,da aos alunos lideres o direito de organizarem e planejarem o
trabalho do grupo, enquanto que o0s demais passivamente esperam re-
ceber as incumbéncias para poderem cumprir seu papel no grupo. As-
sim, ©0s que tém maior dominio da palavra falada, lida e escrita pas
sam a assumir necessariamente os postos de destaque intelectual,
somando 0s resultados do trabalho de cada um para organizar o todo

que sera entregue a professora.

Como era de se esperar, tal pratica se manifestou também
no trabalho da Filosofia da Educaclc naquela ultima etapa, na qual
se produzia textos tedricos e coletivos. No.entanto, Nnao era estra
tegico se interferir num primeiro ﬁomento nas organizacoces dos gru
pos, ainda que se percebesse a maneira distorcida de trabalharem.E-
ra necessario que se criassem condicoes para que eles proprios fos-
sem levados a refletir sobre a forma como estavam se organizando.
Por isso, na primeira correcgao, o primeiro e mais evidente proble-
ma foi a constatacao de que os textos estavam fragmentados,tal co-
- mo estava fragmentado o trabalho do grupo. 0Os textos estavam orga-
nizados como se fossem uma colagem mal feita de parégrafos,sem que
houvesse entre eles coeréncia nem continuidade de sentido. Isso fa
zia com que fosse construido um discurso fragil e incompleto, com

argumentos insustentaveis diante da critica que se fazia.

A duvida, o questionamento e a negaclo, caracteristicas

do momento de corre¢do, eram novamente postos em pratica. No en-—



tanto, eram poucos 0s que tentavam defender o texto, argumentando

0 que naoc estava claro. O medo da desintegragao fazia com que o
grupo permanecesse silencioso para nao deixar vazar para a profes—
sora seus conflitos internos., Esse sil%ncio também marcava a cons-
piragao interna do grupo que, implicitamente ,levava seus elementos

constitutivos ao comodismo do siléncic ou a conveniéncia de nao
deixarem transparecer os conflitos para nao se envolverem explici~
tamente em problemas de relacionamento pessoal. Com isso, se per-
cebia que entre a teoria e a prética do relacionamento intersubje-
tivo havia ainda um longo e problematico caminhc a ser percorrido.
A metddologia de reflexao e de producao do saber desenvolvida até
entao na busca da palavra nao havia sido suficiente a ponto de le-
var os aluncs a romperem com os condicionamentos historicos adqui~
ridos na vida escolar em relacao a posse do saber e da palavra.Ela
continuava sendo privilegic de alguns. Mesmo que teoricamente se
negasse a concepcio elitista do saber, na acgao, na pratica dos gru

pos, ela se mostrava presente e intensa.

0 conflito interno dos hesmos, ainda que nao verbalizado,
estava visivel na linguagem do éiléncio, ncs olhares, nas posturas
dos corpos, nas caretas de desagrado ou de satisfacao, ou mesmo no
implicito da tonalidade da voz e dos cochichos entre alguns elemen
tos do grupo. O conflito transpirava na forma como reagiam favora-
velmente ou desfavoravelmente as criticas da professora que os le-
vava a perceberem a necessidade de refazerem o texto: o texto es~‘
crito e o texto do grupo,enquanto vivido. Voltava-se com isso a si
tuagao desconfortante da primeira producio de texto feita pelos a-
lunos: o ponto de partida, mesmo se sabendo estar no final de uma

etapa do trabalho na disciplina.

0s questionamentos aos textos comegaram e o que parecia
estar claro e compreensivo para os alunos comegou a se mostrar va-—
zio e obscuro,na forma e no contetdo. O conteldo tedrico dos tex—
tos, carregado de "chavoes e clichés" era fragil e sem consistén-
cia porqué omitia,nas poucas palavras,todo o processo de reflexao
do grupo, uma reflexao que também era omitida nas "palavras de e-
feito" que a substituiam. Os alunos foram condicionados ao uso do

vocabulario académico,reproduzindo-os na fala e na escrita, indepen



dentemente de entenderem o que significa,conseqlienteménte,sao oOb-  ©
jetos do discurso falado ou escrito no contexto universitario.Isso
faz com que estejam alienados do sentido do que falam ou escrevem,
pois a critica tebdrica, ensinada na forma bancéria, nio lhes exige
mais do que a memorizacac. O discurso entio se transforma no "cul-
to a palavra culta", como um ato de £é. A crenca nos efeitos sono-
ros das palavras e o suficiente para que ocorra o que chamam de
reflexao e, portanto, questionar a compreensao do vocabulario aca-
demico pode ser encarado como um sacrilégio de ignorante. Entdo co
mo a oracac de todo dia, repetem as palavras sagradas e sacramenta
das: classe oprimida, poder dominante, teoria e pratica, ideclogia,
préxis, consciencia, alienacao, elite dominante, etc, sem saberem
ao certo as dinamicas sociais nelas implicitas, esperando que a
graca suprema de realizacaoc de um texto teorico seja assim alcangg

da.

“So a educagao conseguiu enquadrar em um mesmo circulo de
ideias, pensamento, vontade, com o novo processo de massi?icagéo -
a educagao em massa, obtendo essim que todos os homens,pelo menas
os pertencentes a uma sociedade ou comunidade tivessem as mesmas
ideias, pensamentos ou vontades: o homem individual foi massifica-
do. Deixou de ser individuo para ser parte de uma massa tetal. Nao
ha mais diferencas entre os homens: todos se comportam igualmente,
guiam-se pelos mesmos princ;pios, respondem as pressoes sociais do
mesmo modo. O homem nao e mais do que um simples carneiro, parte

de um rebanho” (L. BASBAUM, p. 68).

Tais constatagoes exigem que se reflita sobre as diferen
¢as da educagdo que é rotulada de acritica e a educacio que esté
se propondo ser c¢ritica mas nio o consegue. Qual o papel social do
educador que,através de um discurso pronto e montado, nao por ele
- certamente, oculta e mascara os mecanismos sociais de poder e domi
nagéo,ainda que se utilize da palavra que os condena? Que papel pe
dagdgico terd um texto que reproduzird uma série de pré—conceitos
e valores ja prontos ao leitor, impedinc}b—o de ter acesso aos da-
dos da realidade para tirar suas proprias conclusdes? Como superar
a incoeréncia de se negar uma educacio alienada e alienante num

texto alienador?



A necessidade de redimensionar o trabalho dos grupos,vi-
sando uma producaoc textual menos parcelada e desintegrada, levou
necessariamente a uma analise mais minuciosa dos porques dos gru—
pos se estruturarem parceladamente,parﬁ que,conscientes dos condi-
cionamentos aos quals estavam sujeitos,0s alunos empreendessem
um esforgo grupal real para realizarem um trabalho que nao deveria
ser de uns nem de outros, mas de todos. SO assim o texto seria coe
SO porque o grupo também o era. O sentido do texto escrito era 0
sentido do texto vivido no grupo: o sentido intersubjetivo da rela

¢3o de trabalho pedagdgico.

... "Partiram para o trabalho com entusiasmo, tendo a sua

frente varios volumes de livros e apostilas, que pudessenm duxtisar,
uma vez que o texto tinha que ter uma boa fundamentacao teorica.
No entanto, em vez de dar seguranca, aqueles livros e apostilas to
das, pareciam deixar todos nervoso, agitados, sem saber onde ini-
citar. Todos folheavam nos livros, virando péginas e mais péginas,
lendo trechos em voz alta um para o outro, um aprovava a parte |i-
da, outro desaprovava. Quando alguem comegava a escrever e lia o
que tinha escrito, um gostava, outro ja desaprovava. Que angustia!
Tinha que fazer o texto, pois estava estabelecida uma norma, da
qual nao podiam fugir. E... o que  mais lhes angustiava, era o fato

de que alguns grupos deixavam :mpre%sao de que estavam conseguindo
elaborar seuy texfo. Paqsuvam a se acusar mutuamente nos grup0q~ -

"ty e _preguigeso” - “tu e um acomodado” - “tu nunca faz” - “tu tam
bem nao sabe nada” - “tu deixa todos nervosos” etc. Em seguida, en—
goliam tudo no silencio e voltavam a folhear nos livros.(...).

A tensao nervosa dos grupos aumentava. Para dar vasao a
este conflito, consolavam-se e transferiam a culpa a professora,
dizendo que ela era uma pessoa que achava defeito em todos os tex
tos, que em vez de exigir textos deveria dar conteuados, que ela de
veria fazer os textos e passa-los para cles e ass:m par dxantc Pa&
saram duas manhas. Os textos tinham crescido, porem hinguem esta-
va satisfeito. Em alguns grupos, os que dominavam mais o discurso
da escrita, assumiam perante os demais componentes dos grupos o)
compromisso de elabora-los e traze-los prontos para o outro dia,
sendo que os demais membros deveriam refaze-los.

Assim o faziam, e o mostravam a professora. Esta achava
erros de acentuacao, concordancia ¢ aconselhava emendas e explica-
¢oes no texto. Voltavam a refaze-lo.

Durante o trabalho de reconstrugao dos textos, observavam
que havia colegas cansados, sonolentos e nao participavam.Como po-
diam ficar indiferentes agora que os textos estavam melhorando?Ten
do observado este fato estranho, pararam o trabalho, passaram a
anal isar as suas atitudes e chegaram a conciusoes que jamais irao
esquecer. Em primeiro lugar, perceberam que nao estavam habituados
ao trabatho em grupo, uma vez que a escola e todo conjunto social

que os envolve, os leva ao individualismo, isto e, valoriza-se o



que © individuo faz e nao o que _um grupo s capaz. No proprio tra-
balho, bracal ou nao, o elogio e individual, enquanto o coletivo
raras vezes recebe mengaes de louvor. Por isso, o rendimento indi-
vidual e maior. Em consequéncia, poucos gostaram do trabalho em
grupo. Dai o resultado, de que cada um, queria colocar o seu ponto
de vista no texto, desconsiderando o do outro, gerando conFlitos
nos grupos sem chegarem a um consenso. Por outro lado, nao sairam
as ideias expressas dos grupos, e sim, as idecias daquefes que domi
naram os outros pela palavra. No momento em que descobriram a rea-
lidade, sentiram vontade de chorar, pois, alguns haviam dominado em
grande parte o seu grupo, deixando inconscientemente tristes e parados
os seus colegas.

Alem disso, observaram que e necessario um conhecimento
bastante amplo e um certo dominio sobre outras materijas como: So-
ciologia, Historia, Psicologia, Geografia e outras, para elaborar
um bom texto pedagégice. Constataram tambem a dificuldade de en-
caixar no texto citagoes de outros autores, uma vez que existe o
perlgc oe desvirtuar o pensamento do autor, bem como o texto cm
si. £ so com bastante habilidade e treino que se consegue recorrer
a este recurso,

Alem de tudo isso, nao estavam satisfeitos com os textos
que elaboraram, no entanto, as descobertas que fizeram, foram va-
l1osas. Que descobertas! Cada um descobriu o seu - "eu” -. Desco-
briram que quase todos, so fazem as coisas quando as circunstanci-
as externas exigem, pois jamais fariam um texto, se as circunstan-
cias nao o estivessenm extgindo. Por isso, todos precisam externa-
mente do outro, para que este o "empurre”, e ainda assim, muitos
ficam olhando para ver o que vai acontecer.

 Todas estas descobertas sobre os grupes e Tormas de pen
sar, resultaram da elaboragao de um texto em grupo. Com isso, 0Ss
alunos refletiram, pensaram, questionaram o scu trabalho, a sua
realidade, o seu mundo. lsso tudo, em Ultima analise significa fi-
fosofar. Tudo, no entanto, so foi possivel mediante a tenacidade
da professora, que em momento algum desistiu da proposta” . (Frag-
mento de analise final de um aluno, T. 221-43).

3.3 - Da alienacdc a consciéncia do real

A critica ao trabalho dos grupos e a exigéncia de refor—
mulacao do texto escrito, ate que este se apresentasse num todo
coerente, era geradora de conflitos. A professora, ao fazer a cri-
tica ao grupo, desestruturava-o, bem como ao texto. Desestruturava
as relacoes de trabalho no grupo e o produto delas resultantes.Por
isso, a critica foi considerada "negativa", a palavra "maldita"que
qualificava toda a critica que viesse exigir modificacoes; que de-

sorganizava a consciéncia do grupo, até entdo harmdnica e sem pro-
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blemas, pelo menos nas aparencias. No momento em que se interpre-
tava o contexto, através do texto, denunciava-se o conflito masca-
rado pelo silencio, retirando-se dos individuos a protecio que até
entao assegurava e preservava a estruf&ra alienada do trabalho.Uma
estrutura que se da a nivel das praticas sociais dos alunos, tanto
na escola como nas outras instituiéBes. Decifrar o contexto era
necessario para gue este fosse compreendido, inclusive com base
nos conhecimentos tedricos gue 0s alunos vinham adquirindo no cur-
so. Era a propria pratica em sala de aula que estava negando oS
conceitos de organizag¢ao social que eles defendiam no papel,enquan

to pressuposto tedrico.

Tal situagao de contradi¢do entre teoria e pratica vinha
preocupar, pois era necessario criar maneiras de explicar a orga-
nizagao do texto para que 0s alunos entendessem a estrutura de sua
consciéncia. Um dado significativo para que se desse essa clarifi-
cacado foi demonstrar-lhes através de perguntas ao texto que naoc
sablam 0 que estavam escrevendo e que nos “termos de efeitoh super
ficializavam e simplificavam suas analises. Como exemplo de tal
procedimento, pode-se citar um trecho recentemente escrito por aliu
no e as questoes que a ele se poderia fazer, exigindo-se uma Sé—
rie de outras relacodes que possivelmente ele nio saberia fazer , €
para faze-1o0, necessitaria de um estudo aprofundado sobre agquilo

a que se refere,simplificadamente.

"Desse momento em diante a escola passa a ser ele-
“mento mais importante do processo educativo na vida
do individuo. A escola por sua vez deve fazer Jus
ao sistema implantado no palb. acumuEagao de bens
capitais a qualquer preco”, e obedecer as normas da
Legislagao Escolar. € por isso que muitas vezes
(sempre) os alunos chegam na universidade analfabe-
tos (nao sabem ler, escrever, dialogar, questionar,

refletir).

"E assim que vejo a educacao adm:nlqtrada em
anos anteriores (passados). Essa educacao nao corres
ponde ao conceito que tem-se de educar, mas ao con
Junto de normas fixadas pelo sistema de ensino, que
por sua vez esta ligado ao sistema capitalista do

pais

Esse sistema capitalista precasa cumprir a-
cordos que estabelecem uma educacgao precaria e alie
nante ao povo bra%:iviro para que este nao se rebo
le contra as lﬂpG%lQOOQ do governo, e concorde com
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as condigoes de ensino e de vida que o sistema pro-
porciona”. (Fragmento de texto de aluno).

Como se processaria a criticg diante de tal texto? Seria
possivel se aceitar esse emaranhado de "frases de efeito" sem le-
var o aluno a refletir sobre o que escreveu? Diante do que esta es
crito € necessario se fazer perguntas ao texto; questionar o saber
do aluno, implicito nas "palavras chavoes" que usa e que raramente
poden revelar clareza de compreensao,diante das perguntas. Elas
sac tantas, tal como @ o proprio texto e nem mesmo o momento de
corregcao seria suficiente para respondé-las. Eis algumas:Quais su-—
as normas? Como se da a acumulacao desse capital? Por qué? Quais
as relacoes sociais nela implicitas? O gue iséo tem a ver com as
normas de Legislacao Escolar e com o sistema implantado? Qual a
sua relacdo com as deficiéncias dos universitarios? Qual csse con— .
ceito de educar? Quais os acordos que o sistema capitalista preci-
sa cumprir? Por qué? 0 que isso tem a ver com educacao precaria e
alienante? 0 que é alienagéo?'C@mo ela se manifesta? cComo se por-
tam os agentes sociais envolvidos nesse processo? B alienacio de
quem, em funcao de quem? Que relacoes tem o sistema capitalista
com a alienagao da educagadc? Como ela se apresenta? Qual e o papel
do governo nesse contexto? Por qué? Que interesses ele tem nas su-—

as imposigoes? Elas existem em fungao de queme para gue? Por qua?.

Como nao ser destrutiva a critica que desmonta o suposto
saber que provoca,mas nao responde tais questionamentos? Como acei
tar,na Filosofia da Educagﬁo)um texto que, ao inves de desvelar,es
ta mascarando as dindmicas sociais e os dados da realidade, os con
flitos e as contradigOes enquanto fatos e n3o somente enquanto pa

lavras.

“Nao devemos admitir que tambem o discurso permite uma
tecnica por meio da qual se podera levar aos ouvidos dos jovens
ainda separados por uma longa distancia da verdade as coisas,pala-—
vras még?cas, e apresentar, a proposito de todas as coisas,ficcoes
verbais, dando-lhes assim a ilusao de ser verdadeiro tudo o que ou

vem e de que, quem assim lhes fala, tudo conhece melhor do que nin

guem?” (PLATAQ, p. 160).



O procedimento questionador que visa levar o aluno a
consciéncia do "sO sei que nada sei" e a situac3o irdnica por ele
gerada, provbca a ira, principalmente, nos detentores da palavra
e do poder no grupo. Eles passam a ser'iguais aos outros: com defi
ciéncias e imperfeicoes., Necessitam reformular seus argumentos, re-—
ver suas reflexoes e procedimentos. Isso os coloca numa situacao
diferente daquelas nas quais obtém notas que os destacam entre 0S
colegas porque geralmente sao bem sucedidos nas avaliaéﬁes. Talvez
por isso prefeririam as notas do que uma consciéncia critica que

lhes cobra uma nova postura perante si, perante o outro, perante a

existencia.

Diante do guestionamento que passam a fazer, e da des-
coberta do texto come um espelho da sua realidade, tentam construir
uma outra: uma realidade perfeita que substitua a sua: problemati-
ca e imperfeita. Por al se explica tambéem a presenta massiva dos
'“ggyg ser" nas reflexoes, bem como dos verbos no futuro.Passam, con
a utilizacao deles, a vivey , ho texte, a utopia como se ela fos-
se a prépfia realidade presente, unica e verdad@ira. Assim retor-
nam a atitude contemplativa e estatica das generalizagéos do "mun-
do das nuvens® e tais como "anjos ou juizes~finais", excluemn—-se
das“contradigaes do mundo dos homeﬁsi Falam de uma sociedade Justa
como condicao para uma educacao verdadeira, com uma escola perfei-
ta, com alunos e professores ideais, como deveriam ser, Justifican
do por ai suas deficiéncias como sujeitos e como educadores.‘gsqug
cem-se do que g) a0 retratarem um mundo sem problemas, que os 1eva‘
‘a2 desconsiderar todas as denuncias que fazem quando assumem © pa-
pel de intelectuais - julzes para condenarem a sociedade, os ho-

mens, os professores e os alunos.

Adotando esse procedimento de exclusao, eles nao aceitam,
consequentemente, a corregao e nem os questionamentos dela decorren
tes, ja que os desestabiliza do pedestal que o0s isola do mundo dos
problemas: do mundo humano. Os questionamentos ao texto exigem con

textualizagao das palavras e, necessariamente, o aluno deixa de

ser o juiz da situagao, o intelectual que olha tudo do alto e jul-
ga a agao dos outros. Ele & levado a descobrir-se e a assumir seu

papel de agente nos conflitos sociais e na realidade da qual faz
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parte. Descobre-se como agente daquele sistema que denuncia, in-

clusive por estar mascarando a realidade,quando elabora um texto

que se nega a revelar a verdade. Por isso, tal como seu texto,ele

tambem mascara

e esconde a verdade dod fatos, na medida em que nao

deixa explicita a dinamica das contradicoes que denuncia,nem seus

agentes; em que nao argumenta o porqué das suas afirmacoes e nem

da elementos para que o leitor tire suas proprias conclusdes e fa

¢a seus juizos.

‘£ fazendo com que o aluno se reflita no texto que se lhe

da condigdes para que retorne aos fatos, a realidade, ao que E.As

sim, com o0s pés na terra, analisa o porqué dos problemas e de sua

omissac em relacao a eles. SO entdo projeta a utopia da sociedade,

da escola, dos professores, dos alunos, da educacao e da existeén-

cia humana. Ko

sentido "“da terra para o ceu", do que ¢ para o que

deve ser, seu discurso se reconstroi soélido porque sedimentado no

real, no vivido, no humano. A utopia vem como uma conseqgiiéncia da

reflexao, como uma necessidade de superacac dos problemas e  nao

mais para esconde-los. Por isso ela faz parte da construgac da re

flexao e nao mais a fragmenta nem a destrdi. A reflex3o passa  a

. . < . . . ~ -
ser elaborada com individuos reals que vivem situagoes reais. Com

isso, se passa a escrever a historia e a filosofia da educacao dos

homens e nao mais um conto de fadas.

-

E exatamente a cegueira do pensamento consciente do ho

mem que lhe impede tomar conhecimento de suas verdadeiras necessi

dades humanas e de ideias nele arraigados. So se a falsa percepcao

e transformada

em verdadeira, isto e, so se tomarmos conhecimento

da realidade, ao inves de deturpa-la por meio de racionalizacgoes

e feicoes, podemos tambem dar-nos conta de nossas necessidades

reais e verdadciramente humanas”, (FROMM, p. 31).

“lIm fato interessante ocorrido comigo... com o tex-
to... Ao ser corrigido pela professora, esta o a-
chou confuso devolvéndo-me para ser reescrito. An-
tes de reescreve-lo parei e refleti e apos o iden-
tifiquei comigo, ou seja, o que havia escrito era
meu espelho, uma pessoa confusa e insequra. Talvez
a confusao se mostrou em minhas palavras por  ter
escrito um texto utopico, isto e, aquilo que eu
gostaria de realizar com meus alunos na sala de ay
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la, mas que na realidade nao estou fazendo. Entao
passei a me perguntar. Por que relatei fatos os
quais nao vivenciei? '

Refleti muito e degscobri que a vivencia real
ficou escondida la no meu intimo com medo de ser
exposta num texto e ser criticada pelas colegas do
grupo ou mesmo da professora e por essa razao a
fantasia, o abstrato tomaram lugar nas linhas dei-
xando o texto confuso e inseguro.

Constatada esta falha, procurei no atual es-
crever o que realmente penso e vivo, sem fugir da
realidade na qual estou comprometida (para que ha-
Ja mudancas, caso contrério, onde ficara minha
consciencia?) no sentido de mudar para o melhor,ca
minhando para transformagSQS mais profundas”, (Re-
flexao final de aluna, T. 212-23).
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4 — A REALIDADE EDUCACIONAL SOB O PONTO DE VISTA DOS ALUNOS

Como- resultadc dos trabalhos de grupo na fase de consoli
dagao da proposta de Filosofia da Educacdo, foram produzidas 13
reflexdes sobre temas educacionais diversos. O tempo que se teve
para reaiizar tais trabalhos, oficialmente, foi de 28 horas/aula,
um tempo insuficiente para tal empreendimentc e - - por isso of:
alunos prosseqguiram trabalhando, mesmo apés concluida a disciplina
Assim, aéesar das orientactes da professora no uso de bibliogra-
fia e na, fundamentagao tedrica das reflexbes, estas apresentam ain
da uma_sépie de imperfeicoes, dada a estrutura do trabalho de grua-

po apos a. conclusio das horas/aula.

{%Pode ser que agora, apds 1 anoc que tais reflexotes foranm
elaboradaé, estas esteiam defagédas em relacao a capacidade atual
de reflexéo de seus empreendedores, atualmente no ultimo ano do
curso de Pedagogia. Mas o sentido de sua presenca neste trabalho
de registro histdérico-filos6ficd das acdes pedagdgicas dos  alunos
tem significade no que esta explicito nos temas desenvolvidos e
no que esta implicito, isto é as relacdes de trabalho vividas  em
sala de aula e fora dela para que o trabalho se concretizasse. Unma
‘relagao intersubjetiva com a intengdo de manter aceso o questiona-
mento da existéncia, de problematizar o homem-~no~-mundo-com-os—-ou-

tros e fazer com que seu siléncio fosse palavra refletida.



4.1 - CLASSES UNIDOCENTES E o

-Unidocéncia, eis uma paldvra que a grande maioria das
pessoas nao sabe seu real significado. Somente professores que ja
passaram por experiencias com classes unidocentes é que podem ten
tar defini-la. Classes unidocentes nio se encontram nos grandes
centros urbanos. Ao contriario, situam-se bem no interior dos muni
cipios, 14 no meio rural, onde o niimero de alunos & reduzido, o
que nao possibilita a escola ter um professor para cada série.
Dai € ele, o professor, quem assume todas as responsabilidades da
escola: leciona, geralmente de 12 g 42 séries, num Unico turno e
numa mesma sala de aula, efetuando todo trabalho burocritico da
escola e ainda se responsabilizando pela merenda, preservacgao e

manutengdo do prédio escolar.

Além destes trabalhos, o professor necessita ser um
incentivador do progressoc da comunidade, um conhecedor da realida
de da vida rural, tendo que se adaptar @ toda estrutura social,
cultural, moral, politica e economica das localidades onde traba-
lha. A causa principal dessa sobrecarga dc trabalho é a redugao

do numero de alunos nas escolas do meio rural.

Essa redugdao ocorre, principalmente, devido a moderni
zagao da agricultura e da pecuaria. Esse tipo de modernizacao se
deu pela interferéncia e atuacdo direta de paises desenvolvidos
(EUA, Inglaterra, Franga, Japio, etc...) sobre os  subdesenvolvi
dos ou em desenvolvimento, (Brasil, Argentina, Chile, etc...) que

sdo tambem chamados de paises do Terceiro Mundo.

Apds a 2% Guerra Mundial a agricultura passou por
grandes transformagdes, pois grande parte da forga humana de tra-
balho empregado nas lavouras se transferiu para outros setores de
atividades, devido a expansdo da indistria. Além disso, a agricul
tura avangou mais lentamente do que o crescimento industrial e a-
presentou substancial diminuigdo relativa no total da producdo SO
cial,

A agricultura precisava ser ativada, pois havia neces
sidade de uma tomada de posigdo, tal como: o pais precisava desen
volver-se, tornar-se moderno, adiantado e produtivo. Havia basica
mente duas posigées a serem tomadas pelo governo brasileiro. Uma
era a reforma de base no setor agricola primario, a "reforma agra
ria", e outra a opgdo por mudangas ndo estruturais ou seja, a "mo
dernizagao conservadora'.

Os paises desenvolvidos, principalmente EUA, necessi~
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tavam de novos mercados para os produtos excedentes que suas in-
distrias estavam produzindo em grande escala. Esta busca de mer-
cado interferiu diretamente na escolha da linha de desenvolvimen

to que o Brasil adotou: "modernizagdo conservadora'.

9?
Esta modernizagao se caracteriza pelo uso intensivo,

a nlvel das unidades produtoras, de insumos industriais (maqui-
nas, equipamentos e produtos quimicos), bem como pela utilizacgdo
de métodos e técnicas de preparo e cultive do solo e de tratos
culturais mais sofisticados. Em outras palavras, modernizagio da
agricultura ¢ o processo de mecanizagio e tecnificacdo da lavou-

ra.

Por volta de 1945/50 o processo de modernizacgio foi
introduzido no Brasil. A Revolugdo Verde foi um meio utiiizado
para se estabelecer o processo de modernizacdo da agricultura no
mundo. No Brasil, os canais de implantacio foram os programas "A
lianga para o pfogresso” e "Alimentos para a Paz'', progranas es-
tes que vinham ao encontro de uma estratégia global para criar as
condig¢Ses favordveis a expansdo da agricultura. A chamada Revolu
¢ao Verde foi um programa que tinha como objetivo aumentar a pro
dugdo ¢ a produtividade agricola no mundo, através do desenvolvi
mento de experiéncias ne éampo genético-vegetal pdra a4 criacdo e
multiplicacdo das sementes. BLstas deveriam ser adequadas aos di-~
ferentes climas e solos para terem resisténcia as dcengas ¢ pra-
gas. Dai a necessidade da descoberta e aplicacgio de técnicas a--

gricolas e tratos culturais mais modernos e eficientes.

A responsabilidade desta modernizacio no Brasil cou-
be principalmente ao grupo Rockfeller, hoje Agroceres, Cargil,

Banco Lar Brasileiro, muito conhecido pelos agricultores.

Como se vé, essa modernizacio nada mais foi do  que
garantir o mercado para a instalacdo de indUstrias de insumo e
produtos agricolas e para isso criou-se, aos poucos no Brasil, o
consenso de que nao se tinha tecnologia nem capital suficiente
para uma modernizagao. O Brasil possuia mao-de-obra e terras su-
ficientes para se transformar num celeiro do mundo. A partir de
entdo, a agricultura se expandiu e se instalou o processo de es-
timulagao do consumo de insumos modernos, o que se tornou possi-
vel por meio do financiamento da agricultura, o principal meca-
nismo de mudangas tecnoldgicas. Assim os agricultores passaram a

submeterem-se aos bancos, a fim de obterem o crédito rural para
garantirem a compra de maquinirios e outros implementos.

Além disso, a familia do agricultor rural foi inseri
da num contexto sécio-cultural mais amplo e complexo. O conforto
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e o lazexr da cidade chegaram até o campo dtraves do automovel, ge
ladeira, fogdo a gas, congeladores e eletrodomésticos em geral, a
1ém da televisdo, alterando hiabitos, idéias e valores dos colo~-
nos. Os padrdes morais familiares e religiosos foram também alte-
rados. Anteriormente o passeio das familias se compunha da missa
dominical e o lazer era o chimarrao, as conversas em grupos, visi
tas as familias vizinhas, principalmente a noite para cantarem,
rezarem ou.conversarem sobre os problemas e alegrias da vida sim-
‘ples e alegre do meio rural. Com o modernismo desenvolveram-se ha
bilidades novas que alteraram o rvitmo de vida e mudou a mentalida
de e postura do agricultor frente ao mundo, 3 vida e a si “pro-
prio. Assim surgem novas formas de relacionamento humano com a no

va dinamica social desencadeada com a chegada das miguinas no cam
po.

0 manejo mals abundante de dinheiro deu ao agricultor
uma Sensacgao de abundancia e seguranga., A modernizagdo da agricul
tura modernizou o agricultor, sua familia e a comunidade rural. O
ritmo de vida passou a ser marcado pela marcha de trator e da au-

tomotriz.

Apbs o surgimento da tecnologia no meio rural, o gpe-
queno agricultor sentiu a necessidade de acompanhar todo esse pro
cesso de modernizagdao. Isso fez com que algumas famIlias, levadas
pelo clima de modernizagdo se desfizessem de scus bens para adaui

rirem aparelhos mais sofisticados.

Assim as pessoas eram induzidas a acompanharem as mo-
das que as propagandas incutiam através das vitrines da cidade,
da TV, do radio e das aquisicfes feitas pelos vizinhos. Entdo 05
valores e costumes do meio rural foram sendo substituidos pelos
"modismos': as -jovens do meio rural comegaram a usar saias curtas
e calgas jeans e a pintar as unhas. Queriam freglientar ambientes
mais sofisticados como“boitesi bares e restaurantes nas cidades
mais proximas. As familias comegaram assim a adquirir carros, ele
trodomésticos, estimulados pela facilidade do credidrio e dos bai

X0s juros, para garantirem na zona rural o conforto da cidade.

As conscqiéncias advindas desta situagdo foram desas-
trosas. Dentro de pouco tempo muitos agricultores comegaram a per
der suas terras, pressionados pelos mecanismos de empréstimos e
juros que os conduziu a um fracasso. Consolida-se aqui o processo
de perda do poder economico do produtor rural, na medida em que
0s pregos dos insumos aumentavam muito mais do que os pregos dos
produtos por ele produzidos. Paulatinamente o produtor rural gal-
cho foi se descapitalizando, tornando-se dependente da estrutura

modernizadora, sendo obrigado, muitas vezes, a vender suas terras

para buscar novos espagos em terras distantes: Parana, Mato Gros
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so, Goias... . Quande ndo conseguia mais adquirir uma propriedade
passava a se submeter a um trabalho assalariado para o qual ele nio
estava preparado nem técnica nem psicologicamente,

Devido a este despreparo, as familias que foram para as
periferias da cidade se desintegram. A unido familiar existente no
meio rural perdeu-se devide a falta de tempo para o convivio fami~-
liar e de dialago entre os componentes das familias. Por 1550, mui-
tas vezes as mogas tornaram-se prostitutas e os rapazes marginais.
Frente a esta sitvacao os pais desesperaram-se e chegavam ao ponto
do suicidio.

Envoltos em um manto de obscuridade, a maioria dos agri
cultores nao conseguiu ver o problema com clareza e nem soube o mo-
tivoe por que perdeu suas terras e sua tranqﬁilidade. Esse emaranha-
do de fatos aumentou o éxodo rural e foram poucas ‘as pessoas que sai
ram do meio rural e conseguiram emprego na cidade. Muitos ficaram
desempregados nas periferias das cidades servindo como reserva de
mao-de-obra para as indGstrias, aumentando entfo os cinturdes de
marginalizacao ao redor dos centros urbanos.

A economia politica e a sociedade nacional passaram a
ser comandadas pelos bancos, aliados ds grandes indistrias. Estas
eram, na maioria dos casos, multinacionais pertencentes aos mesmos
grupos de decisdo, isto &é: os donos das industrias,  os donos dos
bancos, e, conseqlientemente, 0s donos da terra. A partir
de entao, a agricultura passou a ser dirigida por grandes latifun-
diarios que necessitavam apenas de poucos empregados para conduzi-
rem o trabalho agricola. Por este motive encontra-se hoje randes

extensGes de terras com poucos habitantes.

E esta uma das grandes causas das transformagdes ocorri,
das nas escolas do meio rural que ha tempos atris funcionavam com
um bonm ntmero de alunos €,n0 .entanto, no momento atual estdo com tio redu-
zida clientela que seria dispendioso pagar um professor para cada sé-
rie. Isso por que o professor correria o risco de ficar com um alu-
no na sala de aula. Por isso, na zona rural o professor se vé obri-
gado a agrupar todas as séries numa mesma turma e ainda necessita
assumir todos os demais servigos que em outras escolas estariam a
cargo de outros funcionarios. |

_ As escolas unidocentes estido, em geral, situadas em lo-
cais de dificil acesso, devido as precarias condi¢des das estradas.
Por isso, muitos professores, para se dirigirem diariamente das se-
des dos municipios para estas escolas, enfrentam uma série de pro-
blemas relacionados a falta de transporte. Assim, eles acabam fazen
do o percurso a pé€, enfrentando pd nos dias quentes e lodagal nos
dias de chuva, sendo que em alguns trechos muitas vezes precisa ca-

minhar descalgo. Em outros casos necessita residir em alguma ica-
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sa de familia mais prOxima a escola, pagando uma mensalidade, o
que ndo o exime de enfrentar a falta de higiene, energia elétrica
e saneamento basico, proprios do meio rural.

Os alunos dessas localidadegs também sofrem devido ‘a
grande distdncia que precisam percorrer para chegarem até a esco-
la. Muitos caminham a pé longos trechos ou utilizam bicicleta ou ca-
valo, percorrendo quildmetros ¢ quilometros de distancia, chegando
13 cansados. No periodo de verao chegam sujos e suados e no inver-
no molhados e tremendo de frio. Por isso, no verdao as aulas sdo da

das no periodo matutino e no inverno no periodo vespertino.

0 prédio escolar geralmente é pequeno, sendo utilizado
como biblioteca, cozinha e secretaria, além de servir como sala de
aula. As condig¢les de agua e esgoto sdo precdrias. Quase sempre a
agua € conseguida por meio de um pogo simples. A instalagdo sanita
ria compde-se de uma fossa a 50 metros da sala de aula, que nao po

de ser chamada de banheiro por sua condigao emergencial.

A preocupacio com o aspecto fisico da escola estd sob
a responsabilidade do professor. Apesar de todas essas - deficien-
cias, a escola da zona rural se constituli no centro cultural da co
munidade. Além dela transmitir conteldos escolarés aos alunos, cons
titui-se num local para realizagao de reunices, festas e todas as
promogdes locais. Nas comunidades interioranas a integracao entre
as familias € boa quando estimulada e valorizada. Cabe entfo a ca~-
da professor adaptar a escola as peculiaridades do meio, criando ¢
desenvolvendo o espirito de iniciativa e o senso de responsabilida
de no grupo. O professor da localidade rural exerce o papel de verdadeiro 1i-
der. A ele cabe organizar as festas, os cultos diminicais, o5 Jjo-
gos de esporte, os bailes e as reunides. E ele também o responsa-
vel pelos tergos e enterros das pessoas. Muitas vezes exerce ¢ pa-
pel de médico e enfermeiro, pois a ele cabem as tarefas de dar in-

jegoes, vacinas, e orientagoes sobre medicina caseira.

Assim sendo, podemos considerar o professor como um
verdadeiro conselheiro da comunidade. O professor do meio rural,
por sua atividade intelectual mais intensa, isto e, pelo estudoque
tem e pelo trabalho que desenvolve, exerce uma lideranca sobre os
demais membros da localidade. Pode assim modificar a concepgio de
mundo no grupo, promovendo novas manciras de pensar e de organizar
a comunidade. Gramsci, em seu livro "Os intelectuais e a organiza-
¢ao da cultura", afirma que todo homem € um intelectual, embora
nem todos os homens desempenhem na comunidade a fungao de intelég
tual. Na comunidade ruralo professor torna-se um verdadeiro inte-
lectual, pois ele desempenha uma atividade intelectual intensa,
maior do que qualquer outro membro da comunidade. Por isso ele é o

filésofo, o artista, o homem de gosto que participa e influencia a




concepgao de mundo do grupo pela sua conduta moral. Assim contri-
bui para manter ou modificar as maneiras de pensar das pessoas com
quais se relaciona.

Baseando-se em experiéncias relatadas por professores
unidocentes, percebe-se que sua opgdo & agir na comunidade  para
que haja melhoria do ensino e da intégragﬁo social. O professor
unidocente precisa ter habilidade para trabalhar com as quatro sé
ries numa mesma sala. Como exemplo da forma como ele se organiza
com os alunos, eis o relato de um professor:

"Primeiramente os alunos ficavam voltados para um Gni -
co quadro. Eu estabelecia uma divisio com um trago de giz para ca
da série. Isto criava uma certa dlflculdade pois normalmente o
espago se tornava limitado, comprlmlndo as tarefas ali registra-
das. Como eram varias séries, eu aplicava atividades geralmente
diferentes, corrigindo os exercicios de umz sSénie indiviedualmente,
enquanto os de outra série resolviam no quadro. Posteriormente no
restante do tempo de aula ficava em constante vai-vem entre uma
série e outra, passando exercicios, ouvindo leitura ou tomando ta
buada. Dificilmente consegui manter es alunos todo tempo ocupa-
dos. Muitas vezes utilizava um unico texto de leitura para a 29,
3@ ,€ 42 séries, fazendo a leitura conjunta e diversificando de -
pois as atividades conforme a série. Percebi que este trabalho, as
vezes, € pouco produtivo, fazendo com que o. aluno nic consi-
ga Tealizar seu trabalho com dinamismo e participagido.  Resolvi
entao fazer outros materiais como fichas, palavras-cruzadas, ca-
ga-palavras, domin® para manter ocupados 0s alunos que terminavan
antes as tarefas dadas. Aproveitava os proprios alunos para auxi-
liar os colegas, principalmente nas séries iniciais'.

Até tempos atras, o professor unidocente utilizava-se
somente de livros didaticos. Hoje, porém, alguns ja deram um gran
de passo neste sentido. O acesso a algumas discussdes sobre e educa
¢ao, em especial em trexnamentos, cursos unlversitarios, semina-
rios, etc... deu abertura 3 mentalidade do professor, abrindo-lhe
possibilidades didadticas para organizar melhor seu trabalho. As-
sim, ja se encontram alguns professores que elaboram com os alu-
nos seus proprios textos didaticos, baseando-se na realidade e na
vivencia do grupo social de que fazem parte. Isto faz com que os
alunos se interessem e participem mais ativamente das atividades
propostas,

Como exemplos ha um relato de experiéncia contido na
Coletanea de Textos produzidos pelos alunos na Filosofia da Edu-
cagiao, no qual uma professora relata que possuia um grupo de alu-

nos de 42 ¢ 52 s@rics que estava extremamente desinteressado no




contedo de matemdtica. Interrogando os alunos sobre o motivo des-
te desinteresse ela percebeu que o livro didatico adotado possuia
conteldos que ndo condiziam com arrealidade das criancgas. Pedindo
a opiniao das 'criangas, estas propuseram abandonar o livro-texto pa
ra que a professora desse os conteldos,que estavam necessitando u-
tilizar na viveéncia com a comunidade, isto €: cidlculos e problemas
sobre compra e venda de produtos agricolas. A professora aprovou a
ideia, mas preocupou-se com 0 gasto obtido com a compra do livro.
Resolveu ent@o convocar os pais para uma reunifo, pois necessitava
expor o problema. No referido relatdrio a professora diz o seguin-
te:

- "Resolvl entao convocar uma reuniao com os pais e ex
por o problema. Muitos ja haviam percebido e falaram que tamb&m nio
gostavam do livro e argumentaram que, muitas. vezes, os filhos vi- -
nham para a aula sem o tema feito porque nfo entendiam a matéria.
Disseram os pais que ndo podiam ajudar os filhos, pois aquile esca
pava de seus conhecimentos. Um dos pais entdo falou: - Pois & pro-
fessora, eu sempre fui bom na matematica e agora, com essa tal de
matemétiéa'Moderna, eu nao consigo nem ajudar as criancas a fazer
o tema de casa.

Depois de muita conversa, os pais concordaram que se-
ria mais Vaﬁtajoso deixar de lado o livro, apesar do preco, e par-
tir para coisas mais reais. Fizemos entio uma listagem de contetdos que
eles achavam mais importantes que ficou assim resumido: fixar as
quatro opéragﬁes fundamentais; dar problemas envolvendo as mais
variadas situac¢bes de compra e venda de produtos da lavoura, ali-
menticios, vestudrio e etc.; ensinar os alunos a calcularem juros,
porcentagem e cubagao, perimetro e areas de terras, enfim todos os

conteldos referentes 3 matematica tradicional.

Um pal sugeriu que fossem ensinados os sinais de tran-
5ito, pois um dos grandes problemas que os rapazes encontram ao a-
tingirem a maioridade € conseguir carteira de motorista. Como a re
gido € agricola, ser tratorista & um dos principais enpregos e a
escola poderia ajudar na formagao deles.

Um dos pais encarregou-se de ir até a cooperativa para
trazer os pregos da soja, milho, trigo, feijdo, arroz, = cevada,
etc,.., bem como responsabilizeu-se de ficar atento as alteragoes
dos pregos e informa-las a escola. Mas, ao tentar solucionar o pro
blema criou-se outro, pois ao se aproximar o fim do ano verifiquei
que trés destas criancgas iriam continuar os estudos na cidade no
proximo ano. Por isso tinham necessidade dos conteidos minimos ne-
cessarios para poderem enfrentar a série seguinte., Estava novamen-
te em conflito, procurando outra solugdo. Resolvi entdo trazer es-
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tas criancas em outro hordrio para a escola, a fim de que elas pu-
dessem receber explicacgdes e tentar vencer os conteudos necessa
rios. Depois de algumas aulas separadas dos demais, houve interes
se de todos em saber o que eu estava trabalhando com os colegas..
Dessa forma, ficaram dispostos para retomarem o livro e consegui-
ram passar rapidamente por quase todosos conteGdos até entdo deixa-
dos de lado". (confere coletdnea de relatos dos alunos de Filosofia
da Educagao T. 221 pg 89-91), '

Com esses exemplos podemos perceber que hi professcres
do meio rural que estdo interessados em melhorarem ¢ ensino e in-
tegrarem a comunidade a escola, pois como se sabe, a escola desti-
nada as populagbes rurais & praticamente a mesma que a de  varias
décadas passadas. Continua oferecendo apenas os quatro anos de es-
colaridade inicial e a igualdade de oportunidades escolares para
todos € negada pela realidade educacional, Na medida em gue a mo-
dernizagao criou excedentes de mido-de-obra, acentuou-se a migracio,
0 que reduz a populacdo em idade escolar, fato este que reproduz e
até amplia as escolas unidocentes. Assim temos casos de escolasque
em tempos atras funcionavam com um bom nimero de alunos, tendo uma
professoré para cada série e no entanto, agora, estao reduzidas i
categoria de escolas unidocentes, contando com um ntmerc minimo de
clientela. ' |

Lo declinio que se verifica na populag¢io rural ocorre
por um lado, como ja se viu, em decorréncia das migracgdes para as
cidades maiores ou para outras regides e estados ¢ por outro lado,
devido ao controle da natalidade, diminuindo sensivelmente o nime-
ro de filhos e o tamanho da familia rural, tradicionalmente numero

s5a.

Este fato esta a exigir que o ensino do meio rural se- '
ja inteiramente repensado, a fim de se encontrar alternativas de
rearticulagdo social, adequadas as condigoes existentes e as neces-
sidades e desafios da realidade, no seu dinamismo de permanente mu
danca.

Temos confianga no professor do meio rural e sentimos
que ele estd ansioso e preocupado em procurar meios para melhorar
o ensino. Se até agora estes professores ndo tém conseguido muito,
nao importa. O importante &€ que estdo lutando e querendo a melho-
ria do ensino rural, pois nds somos "o professor rural'.
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4.2 - PRE-ESCOLAR: UM SONHO OU UMA REALIDADE?

A partir do momento em que a crianca entra na escola co
meca a expandir seu mundo familiar parg o grupo social mais amplo.
Dai a importancia da pre-escola que € a base de todo processo  de
desenvolvimento social e intelectual da crianca. Ao se estudar a e
ducacao pré-escolar sio necessdrias algumas consideracoes sobre a
crianga, sobre a natureza da educagio pré-escolar e sobre o educador. A am
plitude desses termos requer a apresentacdo de um quadrd amplo, sem
no entanto se estender a analises aprofundadas, dadas as caracteris
cas do presente trabalho.

Inicialmente para uma reflexdo sobre a crianca na idade
pré-escolar hd que se fazer as perguntas. Quem & a crianca? Qual
0 sentido da infancia? Por que a educacdo pré-escolar? O que € a’
crianga para o adulto? O que € o adulto para a crianca? Quais as
caracteristicas da crianca em idade pré-escolar? Qual a influéncia
do ambiente social sobre a crianca?

0 fato de se iniciar este estudo com questionamentos nao
obriga a apresentacdo de respostas a todas elas, mas um aprofunda-
mento na reflexao educacional.

Até ha pouco tempo atrds, a crianca era vista como  um
~ser inferior, nao merecedor de maiores atencoes e cuidados. Somen-
te com o desenvolvimento da Psicologia, as aﬁengées se voltaram pa.
ra a infancia e sua importancia na vida do homem. £ a partir da obser
vacao continua do desenvolvimento infantil e do estudo da crianca
que se rompeu com a idéia tradicilonalista da infancia, segundo a
qual esta sO servia para preparar o homem para a idade adulta. A
crianga até entdo era vista como um ser facil de se moldar, pois
nao tinha vontade propria e por isso era docil, meiga, nada saben-
do da vida. Assim devia estar sempre predisposta a aceitar a auto-
ridade do adulto, que impunha a ela suas idé€ias e modelos de proce
‘dimentos. Talvez seja este o principal motivo de termos em  nossa
sociedade tantos adultos frustrados, incapazes de resolver seus
conflitos e assumirem com seguranca suas responsabilidades. Como
se ve, as etapas de desenvolvimento infantil eram desconsideradas
na educacao e os educadores ndo tiravam proveito da natural curio-
sidade da criancga.

Porém, o fildsofo e pedagogo Jean Jaques Rousseau, gé-
nio do séc. XVIII, mudou completamente os rumos da educacdo, atra-
indo as atencoes de educadores para a natureza da crianca, para a
necessidade do conhecimento do ser infantil e para a necessidade de
se dar atendimento aos seus interesses. As influéncias de Rousseau
nao se limitaram ao campo da educacdo, atingindo também as insti-
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tuicoes de direito politico, social, moral, religioso, bem como a
Ciéncia e a Filosofia. Mas, infelizmente, ndo foi levado a  sério
em sua €época e por muito tempo suas idéias foram desconsideradas
pela sociedade.

Por mais complexo que possa’ser o estudo da crianca, es
se € um dos primeiros passos para um trabalho educative, para que
um educador se conscientize de que ndo pode se omitir do cumprimen
to desta tarefa, sendo correrda o risco de realizar um trabalho in-
coerente ou até nocivo para a crian¢a, O resultado do relacionamen
to entre o adulto e a crianca pode ser também a deseducacio quando
faltar ao professor a capacidadee asensibilidade de percebe-la e
conhece-la, niio sd empiricamente, mas através de estudos e pesqui-
sas ja realizadas pelos tedricos da educacio.

Segundo Maria Montessori, destacada psicologa, "o adul-
to tornou-se egocentrico em relacio & crianca porque encara tudo
quanto diz respeito da vida psiquica infantil de acordo com a
sua, e caminha para uma incompreensao cada vez mais profunda. E es-
te ponto de vista que o faz considerar a crianca como um ser vazio
que ele deve encher com os seus proprios esforgos, um ser inerte e
incapaz, pelo qual tudo deve realizar, um ser sem gula interior, ra
zao porque tem que guid-lo do interior passo a passo'.

" Constata-se que apesar de tao distantes no tempo, Rous-
seau e Montessori se aproximam na defesa da crianca. Por caminhos
diferentes, ambos chegaram a conclusdo de quanto o adulto precisa
respeltar a individualidade da crianca e seus estagios de desen-

volvimento.

Paulo Freire, um educador‘brasileiro da atualidade fala
sobre a influencia do pensamento tradicional na educacdo chamando-
a de bancaria porque nela & o professor quem sabe e por isso despe
ja as informacSes para os alunos como se estes fossem depdsitos
vazios de quaisquer conhecimentos. (Ver Pedagogia do Oprimido, cap.
I1).

Portanto, cabe aos educadores proporcionar aos alunos a
tividades que venham ao encontro dos seus interesses e necessidades.
0 que importa na educacdo & dar a crianca um lugar digno para que
ela possa se desenvolver normalmente. Por isso € preciso conhecer
suas necessidades, partindo do principio de que ndo € possivel edu
ca-la bem sem conhecé-la, embora isso nio seja o suficiente para
que a cducacao seja completa. Devemos levar em consideracdo que a
saude, boa alimentacao, ambiente familiar, ambiente afetivo e expe
riéncias ja adquiridas exercem influéncias profundas no ato educa
tivo, em especial nos primeiros anos escolares.
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0 desenvolvimento da crianca de 4 a 7 anos se caracteri
za pelo pensamento intuitivo. Nesta fase as criancas pensam e ddo
explicacdes .a base de pressentimentos, sem a 16gica adulta. Veja-
mos algumas caracteristicas do estdgio do pensamento intuitivo, fa
se em que a crianca tem dificuldades em atividades tais como: com-
preensao dos numeros e suas relacoes, compreensio com precisao so-
bre o que as outras pessoas falam e sobre as regras que estas lhes
estabelecen.

A linguagem verbal da crianca nesta fase & de dois ti-
pos: comunicativa e egocéntrica. A 1% consiste em falar com a in-
tencdo de transmitir informacdes a outros ou de fazer perguntas. A
segunda ndo €& utilizada com a intencdo dela se comunicar com oS ou
tros e pode consistir na mimica, em sons de palavras ou em um moné-
logo. Por isso a crianca fala enquanto brinca, senm $e preocupar se
o que fala estd ou nio sendo entendido pelos outros.

Segundo Piaget, a linguagem ecgocentrica pode abranger
cerca de 40% da linguagem total da crianca neste estagio. 0s pro-
fessores que se dedicam a educacao de criancas deveriam compreender
que isto ¢ perfeitamente normal. As criancas simplesmente falam
consigo mesmas, mesmo estando em grupo. Nesta fase a crianca come-
ga‘a usar palavras para verbalizar imagens mentais e procuram ex-
pressces cada vez mais sofisticadas para imitarem os adultos, ex~

pressoes que em muitos casos elas mesmas nioc compreendem.

. As criang¢as pequenas argumentam muito apesar de nem sempre
se interessarem em convencer os adultos. Neste estagio os argumen-
tos tem efeitos poderosos porque as palavras e a realidade nio sio
bem diferenciadas. Os nomes ofensivos ferem terrivelmente os senti

mentos do aluno pré-escolar.

Também os jogos, regras e competicoes sdao de grande im-
portancia nessa fase porque a crianca torna-se cada vez mais so-
cial, mesmo nao tendo condicoes de estabelecer e seguir regras com
plexas no jogo. Elas nao conseguem se lembrar das regras aoc mesmo
tempo em que estao pensando sobre o que querem fazer.

Devemos lembrar que és criancas nao pensam como adul -
tos, portanto nao podem efetuar operacdes como adicionar e subtrair,
agrupar ou reagrupar, descrever como chegar de um lugar para o ou-
tro, porque nao conseguem ainda fazer certas relacdes. Elas acredi
tam que 03 objetos naturais sao feitos pelo homem e para o homem.
Podem pensar no todo ou em algumas partes mas nao em ambas ao mesmo
tempo.

Durante este estagio, a crianca progride rapidamente da
liberdade de apenas agrupar para a de classificar adequadamente.
Piaget demonstrou que a crianca nao pode conceituar adequadamente o
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numero, até que compreenda como classificar objetos e relaciona-los.

Deve-se considerar que a mentira € comum neste estagio
do pensamento intuitivo, mas a crianca ndo tem intencdo de enganar.
Também a competicdo ndo tem significadp porque cada crianca joga
ou trabalha para si mesma e pelo prazer da atividade.

0 aluno pre-escolar € muito obediente, porque para ele
ser bom € scr obediente; ser mau é ser desobediente. E bom que ca-
da educador saiba que a crianca que se comporta inadequadémente'rg
ramente se-sente culpada de suas agoes, no entanto, a reprovacao &
adulto para seu '"mau comportamento" & esperada. Para Piaget, pes-
quisador do pensamento das criancas, a punicio & uma conseqlléncia

natural do mau comportamento e & esperada. E justa. E necessiria.

A educacao do pré escolar é o primeiro e decisivo passo
para se atingir a continuidade do ensino porque & o periodo em que
a crianca adquire habilidades necessarias para uma posterior alfa-
betizacdo. Neste periodo da vida sdo importantes todos os aspectos:
fisicos, psicolbgicos, sociais e culturais de sua formacio. Por is
so ha que conhecé-la como um ser bio-psico-sécio-cultural, que ne-
cessita desenvolver todos seus aspectos para uma total integracao
no grupo social ac qual pertence. Nesta fase, sua personalidade co
meca a consolidar-se; o auto-controle e a seguranca interna comecam
a firmar-se. Por isso, para a maioria das criancas, a pré-escola o]
ferece possibilidades que a familia muitas vezes ndo tém condicdes
de proporcionar, principalmente porque € ali que elas convivem com
outros de sua idade ¢ descobrem @ sua maneira, um novo centro social
e intelectual. E nessa descoberta que inicia seu processo de inde-
pendeéncia em relacdo a familia. "A socializagac desenvolve-se har-
moniosamente, adquirindo superioridade sob o ponto de vista da in-
dependencia, confianca em si, adaptalidade e rendimento intelectu-
al, vantagem que favorece os estudos posteriores". (Idalina L. Fer
reira e Sarah P. Souza Caldas., Atividades na pré-escola, pg. 3)

As c¢riangas que iniciam o 19 Grau comwprontidﬁo para a
alfabetizacao, sempre levam vantagens sobre as outras porque ja
adquiriram habilidades especificas que possibilitam em seus estu-
-dos posteriores, mais autonomia de busca e conseqllentemente mais

sSucesso.

Na idade pré-escolar, a crianca pensa diferente do adul
to. Sua imaginagdo € muito fértil mas ela ainda nio tem a capacida
de de abstracao que lhe permita a concepcdo da realidade , necessi-
tando estar sujeita ao controle de uma autoridade exterior que
lhe dé seguranca, exemplo e, ao mesmo tempo, lhe transmita afetivi
dade. Certa vez um casal carneou um porco e os seus filhos presen
ciaram tal fato. Passados alguns dias, os pais se encontravam no
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trabalho, longe de casa. As crianc¢as, utilizando-se entao das mes-
mas ferramentas, tentaram repetir o feito, s6 substituindo o porco
por um de seus irmaos. Isso vem confirmar a teoria evolutiva, na
qual a crianca, no estagio pré—operacional imita o adulto sem ter
nocdo de causa e efeito. Portanto, faz-se necessario guia-los com
dedicada cautela, dando-lhe explicacOes condizentes com sua idade,

ajudando-a a descobrir a utilidade e o significado das coisas.

E importante que a professora, como novo '"modelo de adul
to'" que a crianca passa a ter ao entrar na escola, seja realmente
alguém que tenha atitudes coerentes, humanas, sensatas, porque a
crianca a tem como dona da verdade e isso & muito comprometedor.
Por isso explica-se o fato de Carine, uma menina de quatro anos, ao
voltar da escola, brincar de dar aula para seus irmzozinhos, fazen-
do papel de professora. Imita o vocabulario, gestos e atitudes da
professora que sao tomadas em sala de aula.

A experiéncia de trabalho com o pré-escolar deixa claro
que € necessario considerar as etapas do desenvolvimento global das
criancas. Estas possuem caracteristicas que fornecem aos pais e edu
cadores os elementos indispensdveis para avaliar seus prbgressos, a
fim destes lhes prestarem cuidados e estimulos adequados e .necessa-
rios. N&o ha receitas prontés para se lidar com criancas pois cada

situacao exige reflexdo e procedimentos que venham auxiliar o desen

volvimento da crianca sem traumatiza-la. E muitoc perigoso aplicar

receitas sem o conhecimento do contexto em que se dic os fatos.
Sempre cada caso € um caso Unico ¢ o bom senso deve prevalecer. Por

isso, pais e educadores devem ter uma certa maleabilidade para evi-

tarem transformar a educacao em uma técnica obsessiva, aplicada
conforme normas e receitas.
Toda pessoa convocada para cuidar de crianca de

pré-escola deve ter conhecimento das etapas do seu desenvolvimento
para realizar atividades apropriadas, para observar as criancas no
decurso dessas atividades, podendo assim informar e auxiliar 0s
pais na educagdo de seus filhos. Levando em conta suas observacoes
tera assim, possibilidades de compensar as caréncias psicossociais,
eventuais do meio em que a crianca vive. Quem sabe assim podera a-
juda-la a assumir um papel participative na vida familiar e comuni-
taria. Talvez este seja o papel principal de todos aqueles que, por
sua proflssao estao em contato com as criancas
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4.3 « PROBLEMAS DE ‘ALFABETIZACAO

Analisando o insucesso escolar nas séries . iniciais,
observa-se que uma série de fatores influencia diretamente a apren
dizagem. Realizou-se entdo uma reflex8o sobre o assunto, a partir
de experiencias proprias de alguns professores, complementadas com
pesquisas e leituras, com a finalidade de se exclarecer as dlvi-
das a respeito do assunto.

: Hi viarios problemas que afetam a crianca no processo
de alfabetizagdo, uma vez que ela estd inserida num contexto  de
grupo que exige determinadas atitudes tais como: submissdo, res-
peito, obediéncia, responsabilidade, aceitacio e entrosamento nos
padroes sociais vigentes. O papel da educagio & enquadrar o indi-
viduo na sociedade. Dai a razfio de se desenvolver na crianca com

portamentos adequados ao tipo de sociedade em que ela vive.

Por isso abordar-se-8 os problemas, listando as cau-
sas ¢ possivels alternativas para a busca de solugbes para a atual
situacao da educagdo. ‘

Toda crianga antes de participar do ambiente esco-
lar tem experiéncias de convivio social, seja na relacdo com a fa-
milia ou com a vizinhanga. Dcpendendo de como se di essa relagio,
a crianca terd reacbes diferentes no ambiente escolar. Por 'isso,
¢ de suma importincia ela sentir-se segura e confiante ao entrar
nesse ambiente. Isso vail depender do empénhe e da motivagio dados
pela professora através do: carinho, atengdo, exercicios recreati
vos (brincadeiras infantis, rodas cantadas, dramatizacoes, ' esto-
rias infantis), que desenvolverdo a socializacdo da crianga, con-

tribuindo para a sua adaptacdo escolar.

A crianca, ao entrar na escola, &€ egocéntrica devido
Hs caracteristicas de sua faixa etlria e por isso, no relaciona-
mento com seus colegas, exige toda a atengao da professora. No en
tanto deverd aprender que a professora ndo estd ali disponivel a-
penas para ela, aluna, e sim para o grupo todo. A partir dos tra-
balhos e atividades no grupo, bem como das brincadeiras partici-
pativas, a crianga comega entender e a aceitar a presenga do ou-
tro. Assim ela se integra aos poucos no grupo € sente como neces-
sdria a presenga do ¢olega, adaptando-se ao ambiente escolar.

Além da adaptacdo, outro fator que pesa no seu desen-
volvimento & a fase de preparagdoc para a leitura e escrita, na
qual as habilidades exigidas para tal sdo desenvolvidas. Este periodoe
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xige enorme responsabilidade do professor porque ele deveri -de-
Senvo;ver as potencialidades das criangas em todos os sentidos:
criatividade, coordenagdo viso-motora, meméria, habitos e atitu-
des, atengdo, percepcgio, representagﬁq‘através do desenho e pin-
tura e escrita, nogdes de quantidade, tamanho, formas, posigdes,
etc... Tudo isso, enfim,'visa despertar nelas o raciocinio 10gi-
co. ‘

A iniciag3o a leitura € um processo anterior ao pe-
riodo escolar. Aproximadamente dos trés aos seis anos a criancga
desenvolve a linguagem oral percebendo e relacionando imagens e
palavras. Isto €, transforma o concreto num simbolo ou numa pala
vra. A cfianga entao, ac chegar na escola, ja domina a leitura
do mundo em que vive., Essa leitura & percebida através de obser-
vagbes, interrogagdes, explicacdes que faz através da fala. Por
1sso, a partir desse momento, cabeta ao professor introduzi-la
no mundo dos simbolos. Como o processo de simbolizagzo € abstra-
to, o professor devera partir daquilo que a crianga ja conhece
para entdo ensind-la a representar seu mundo simbolicamente. E
através da escrita que esta ¢rianga vai agora descobrir uma nova
forma de viver o mundo utilizando-se de simbolos grafices: a pa»'

lavra escrita.

. Desta maneira, neste periodo hi que se aproveitar e
trabalhar sobre o grande potencial infantil: a fala que a crian-
ga trouxe de casa e sobre a qual ji possui determinado dominio.
Al o proféssor pode utilizar como estratégia de ensino da leitu-
ra gravuras e paisagens ocu elementos da natureza, bem como ou-
tros objetos conhecidos que consistem no mundo que a cerca, Es-
sas atividades sdo extremamente necessarias porque auxiliario o
desenvelvimento da leitura e escrita praticadas na escola. Cono

exemplo segue parte do relato de uma professora alfabetizadora'.

*Cada nova situag2o de aprendizacem foi desenvolvida
atraves de uma atividade diferente com o obietivo de motivar e
despertar o interesse das criancas. Exemplificando: A palavra
"sapato” originou um pequeno debate: — 0 que e um sapato?
~— Onde se compra um par de sapatos? — Quem faz o sapato?
— De que se faz o sapato?

Depois fomos visitar uma sapataria que fica a uma
quadra da escola. AT as criangas puderam ver varios tipos de
Couro, sapatos sendo consertados, outros sendo confeccionados,
e tudo mais que faz parte duma sapataria. Esta visita durou
uma hora. Depois voltamos para a escola e retomamos a discus
sao que se tornou empolgada porque cada crianga sentiu necessi
dade de falar, de dizer alguma coisa sobre o que havia visto.
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0 passo seguinte foi 0 estudo da palavra “sapato”, seguin
do este desenvolvimento: escrever a pa]avré- désenhar um sapato;
desdobrar a palavra em silabas; descobrir as famx]xas silabicas;
Ier a palavr‘mha, tremar a artngraﬁa e descobmr novas palavri-
nhas. (Relator10 de atividades - “ Coletdrea de textos produzidos
pelos alunos na Filosofia da Educagao IT1 7.212 pg. 17-18)

Como foi visto acima, & preciso que a aprendicagem o©O-
corra em situagodes dentro de um contexto real e coerente com a
vida das criangas, seja no seu contato com a familia, escola ou
comunidade.,

Percebe-se a partir dos relatos de experiéncias dos
professores que as criancas que niao desenvolveram a alfabetizacio
numa situagao que lhes permitiu crescer 2 medida em que se expres
savam e falavam sobre o seu mundo apresentan dificuldades na comu
nicagao e interpretacdo de textos escritos ou falados. Isso por-
que n#o0 conseguem relacionar o concreto com o abstrato, atrasando
assim seu processo de aprendizagem. Em decorréncia disso, ela fi-
ca sujeita ao fracasso escolar nas séries seguintes, caso nio con
siga superar essas dificuldades, recuperando a etapa nio assimila
da.

Quande essa superagdo nac ocorre, percebe-se uma ati-
tude negativa nestas criancas em relagio 2 leitura e B escrita,
traduzida em comportamentos e atitudes de rejeicdo 2 escola e aos
estudos. Estas negam-se a trabalhar ou a participar de qualquer
atividade que envolva tais habilidades sende comum dizerem: -

"Nao sei ler'. - N3Zo vou fazer o exercicio porque nio sei'.

Essas atitudes vao crescendo interiormente em cada
crianca, formande um bloqueio emocional, a ponto de impedir o de-
senvolvimento da leitura e da escrita, cuja conseqliencia escolar
final resultara na sua reprovacio na série inicial e nas posterio
res.

Por isso, a leitura devera ser um processo continuo e
evolutivo que permita a crianca exprimir-se de uma forma livre,
crescente, critica que favoreg¢a sua auto-confianga e seguranca.
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4.4 - IMPORTANCIA DO  CURRICULO POR ATIVIDADE

.

O ensino no Brasil esta sendo questionado por todos
0s segmentos da sociedade. Diferentes camadas sociais, educdores
de todos os niveis, especialistas e alunos denunciam que a educa
€40 nao esta atendendo as necessidades nem os ideais do povo. A
lei de Diretrizes e Bases da Educacao 5.692/71 determina a obri-
gatoriedade e gratuidade do ensino dos 7 aos 14 anos. No entanto,
devido a falta de prioridade de recursos para a educacao, o sis-
tema educacional nzo oferece condicoes para que se cumpra tal de
terminacac. Como o aluno vindo de familias mais pobres nao tem
condigoes para se manter na escola, muito cedo precisa engajar-
se na forca de trabalho para poder ajudar os pais no sustento da
familia. A atividade escolar vai sendo deixada de lado porque no
momento ela nao se constitui num trabalho produtivo e nem traz
beneficiss monetarios imediatos. Ja aquele aluno que, apesar dis
S0, consecue sobreviver na escola, enfrenta outros problemas de-
correntes do tipo de ensino que ali vem sendo feito.

As CI‘lE‘;nQ&S 3o e:.tao tendo UT&H&@S lnteresses em re

lacao ad que € dado na escola como conteudos norque estes nac
condizem com sua realidade. O curso de formacdo para o magisterio

nao tem preparado realmente o professor para um trabalho de ensi
no-aprendizagem com o aluno. O professor de Curricule por Ativi-
dade aprende 2z idealizar seu aluno e planeja as aulas em funcao
dos conteddos prontos que lhes sio entregues pela Secretaria de
Educacao, sem adaptd-los as necessidades dos alunos com 0s guais
esta lidando. Desta forma, grande parte destes vio se evadindo
a0 longo do percurso escolar por nio conseguirem acompanhar o
processo como um todo. Em consequéncia nessa situacdo frustante
perdem as esperancas de ascensio social via escolarizacao, sen-
tindo-se inferiorizados na sociedade. ‘

O que se verifica na exposicdo desta situacio & que
existe uma dicotomia entre teoria e pratica que atinge igualmen-
te a todos os envolvidos na educacio. A diferenciacao pode ser
amenizada se os professores puderem refletir sobre sua acao peda
gogica e tentarem suprimir esta dicotomia que impede o desenvol-
vimento das potencialidades do individuo - aluno. Para tanto se-
Ta necessdrio que os educadores retomem os fundamentos do curri-
culo por atividades, pois conclui-se que estejam ali localizadas
as falhas iniciais do ensino.

E nas séries iniciais que se deve utilizar de forma
racional e criativa as experiéncias vividas pelos alunos dentro
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e fora da escola, levando-os, através de sztuagoes concretas, a
inserirem-se na sociedade como sujeitos part1c1pantes. A qualida
de do ensino nos anos finais do primeiro grau, em todo o segundo
grau e até na universidade, depende dos netodos e tecnlcas desen

volvidas no ensino de 12 a 42 séries. E peste periodo que a cri-
anca estia em pleno desenvolvimento da afetividade e inteligéncia
atraveés do processo de acomodacdo e assimilacio gque ocorre atra-

vés de dois atributos 1nato¢ denominados de organizacdo e adapta
¢ao, segundo Piaget.

A organizacgdo € a construcdo de um processo simples,
através do qual a crianca precisa ver, tocar, nomear, evoluindo
depois para estruturas mentais mais elevadas cono classificacao,
diferenciacao e associacao, compreendendo entio nocoes de tama-
nho, ferma, cor, textura, etc. Ja a adaptacae estz relacionada a
mudanca continua e constante no processo de organizacao que ocor’
re no individuo como resultado de sua interacao com o meio. Assim
a crianca vai conhecendo seu munde e inteirando-se dele. Xesse
processo desenvolve estruturas mentais que lhe permitem reconhe-
Cer o que ja conhece, como também aprender novas coisas. Por is-
SO a0 se deparar com situagdes diferentes utiliza-se do que ja
aprendeu anteriormente para poder reconhecer, classificar e en-
tender o novo. O processo- vivido pela crianca diante do desconhe
cido e diferente € chamado de acomodacao.

Desta formar conciui-se que a importancia do Lurrlcu
lo por Atividade estd no embasamento do professor a respeito da
teoria do desenvolvimento conforme Piaget. A partir deste emba-~
samento os professores tornar -se-3o conscientes da necessidade
de desenvolverem os conteidos escolares através de situacdes pra
ticas vivenciadas pelos aiunos, possibilitando-lhes utilizarem o
ja conhecido para descobrirem coisas novas. E assim que 2 crian-
¢a tera oportunidade para desenvolver suas potencialidades em in
teracao com seu ambiente familiar, escolar e social, de acordo
com o seu nivel de maturidade.
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4.5 - EVASAO ESCOLAR I

Dasde pequenas as pessoas aprendem que € na  escola
que vao progredir na vida, isto €, alcancar uma posicio privile-
giada dentro da sociedade. Esta posicdo significa uma melhoria
de vida, um melhor enprego c¢om melhor salario.

Como as pessoas sdo vistas dentro da sociedade como
iguais, com o5 mesmos direitos,todos tém acesso 3 escola e o suces
50 ou o fracasso escolar dependera, portanto, de cada individuo.
Essa € a visao liberalista da educacaio.

O Liberalismo surgiu com ideias novas hi séculos pas
sados, aproximadamente no contexto da Revolugao Burguesa, que ti
nha come principios: liberdade, igualdade e fraternlddae. A Re-
volugao Burguesa comnsistia na luta dos comerclantes contra os mno
bres feudais, donos de terras, por volta dos seculos XiV e xXv,
que tinha por objetivo conguistar direitos e privilegios dentro
da sociedade da época. Um destes direitos e privilégios era =1
educacao, que s0 estava ao alcance dos nobres. Para conquistar -
este direito, defendiam o ensino livre e gratultoc a todos. Fra a
condicio  de comerciantes que exigia deles unm minire de sabe pa
ra admlnvstrurbm seus bens. Dai o interesse en part1c1parem da
escola unto com os nobres. No momento em que estes comerciantes
que eram chamados de burgueses se tornaram fortes e assumiran o

poder implantaram o ensino universal livre e gratuilto.

Como 2 sociedade brasileira, no inicio da década de
setenta, estava em crescimento acelerado em termos de desenvolvi
mento industrial, exigia-se das pessoas um minimo de saber neces
sario, para poderen desempenhar bem as funcdes dentro da indds-
tria, do comércio, da agricultura. Por isso, baseando-se nos princi-
"plos do liberalismo, a lei educacional estabeleceu 2 obrigatorie
dade e a gratuidade do ensino das pessoas dos 7 aos 14 anos, con
forme artigo 44 da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971. A obrigato
riedade do ensino elementar foi assegurada pela lei no artigo 47,
que obriga as empresas comerciais e agricolas a manterem o ensi
no de 19 grau gratuito para os filhos de seus empregados, nessa
faixa etaria. No entanto, como a2 maioria das empresas nao tem
escolas de 19 grau de sua propriedade, a lei previu, no artigo
48, o salario-educacio que deve ser pago por estas empresas aos
seus empregados para estes custearem as despesas de educacio de
seus filhos.

As empresas, de modo geral, preferem entio pagar o
salario-educacio aos empregados, porque manter uma escola repre-
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senta um investimento muito alto. Tal investimento se relaciona a
construgao e manutencio de predlos,acompra de materiais escolares,
ao wﬂﬁrlock>prau£sor e a admznlstragao escolar. No entanto, o sa

lario-educagio & tdo baixo que mal da para a alimentacio de uma
pessoa por um dia. Por isso, -as emprésas usam .esse subterfagio
para diminuirem as suas despesas, deixando ao encargo de seus em-
pregados a educacio de seus filhos. Isto implica em mais gastos
para as familias que acabam deixando os filhos, na maioria das
veres, sem educacao elementar por falta de condicoes financeiras.

0 meio de transporte também € um dos grandes problemas
que a familia encontra para manter os filhos na escola, pois as
criancas tem que perfa:er; muitas vezes, um pPercurso muito longo
de sua casa até a2 escola. Isso exige a utilizacao de um meio de
locomocao, © que se torna dif{cil; pois o salario dos pais nio &
suficiente para manter esses gastos. Assim as crian¢as necessitam
caminhar varios quilometros a pé para chegarem a escola, princi-
palmente quandc moram na periferia da cidade ou na -ona rural. Can
tantas dificuldade as criancas, filhos de trabalhadores que ganhzm
pouco, sentem-se obrigados; desde cedo; ainda com menos de dez a-
n0Sy; a entrarem no mercado de trabalho para garantirem a sochrevi-
vencia material da familiz em termos de alirnentacac, vestuario e
saude. Pode-3e observar que este € outro prcblema gue dificulta
0 acesso das criancas 3 escola; uma vezr gue € dificil conjugar es
cola e trabalho aoc mesmo tempo. ’

Por outro l: do, 0s zlunos gque consevuem se manter na
escola, apesar dos sacr1f1c1os, continuam enfrentando problemas a
nivel de aprendizagem porque nas aulas sZo utilizados textos gue
mostram carros, casas amplas e bonitas; viagens, férias, bringue-
dos e alimentac¢dc que se constituem nos beneficios e valores de
uma minoria da populagZo. Como 2z maior parte dos alunos provémdas

-

classes baixas, suas experiéncias nio se relacionam a esses conteu
dos ficando assim desconsideradas no processo educativo. Entao
esse aluno sente-se diferente, inferior, desajustado como se fos-
se alguém que faz parte de um outro munde, totalmente diferente
daquele que lhe ¢ apresentado nz escola. Por isso, '"mesmo aqueles
alunos que fora da escola saoc faladores, espertos, curiosos e ale
gres, dentro da sala de aula vio ficando calados, passivos e tris
tes". (Claudius Ceccon - A vida na escola e a escola na vida pag.

16).

Além desta silenciosa frustracio interior, o aluno a
todo o mcmento € rotulado de preguicoso e incapaz, sofrendo pres
s6es e humilhacGes tanto na escola como na familia. E nesse momen
to que se da o fracasso duplo do aluno porque além de ser acusado
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de incapaz pelos outros, passad a julgar a si préprio como incom-
petente. O resultado dessa situacdo provoca o desidnimo e o desin
teresse do aluno pobre pelos assuntos escolares, uma vez que es-
tes ndo estdo ligados 3s suas necessidades e interesses. FEm con-

sequencia disso,ocorre grande numero de reprovacoes, de repeten-
cia e, por fim, de abandono da escola. '

Por isso, apenas 12% ou seja, praticamente um em‘cg'
da dez dos alunos que frequentaram o primeiro ano conseguem ter-
minar o 89 ano de escolaridade obrigatoria, (Cf. Ceccon pag. 29,
enquanto o artigo 44 da Lei de Diretrizes e Bases 5692/71 assegu
ra teoricamente a todos o direito de terem, no minimo, oito anos
de ensino basico. '

Assim pode-se observar que a maioria dos alunosse e-
vade das escolas pelos motivos expostos; mas € uma minoria - que
consegue alcancar a '"posigac privilegiada' dentro da escola e
posteriormente nz scociedade. Esta minoria geralmente esta consti
tuida dos mesmos individuos, provindos da classe média e alta.

Para justificar essa situacfic explica-se que o suces
$0 ou o fracassc na escola depende do individuo, justificando-se
assim porgque os ""mais capacitados™ adquirem o direito de dirigir
e exercer seu poder na sociedade. ' ‘
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4.6 - EVASAO ESCOLAR II

E por volta do més de setembro aque os professores, em
geral, comegam a perceber que grande nimero de alunos deixan de fre
qUentar a escola, sem que no entanto, tenham feito pedido de trans
ferencia. O problema da evasio escolar tem consistido numa das s€
rias preocupacGes, pcis representa a diminuic8o da escolaridade do
grupo social. Por isso a professora € cobrada pela escola e pela
sociedade quando se constata a ocorréncia da evasio escolar. Mas
sera o professor o Gnico responsivel por esse problema?

Para verificar a causa do problema da evasdo escolar u
ma professora da zona rural entrevistou os pais das criancas evadi
das para buscar as causas do que estava ccorrendo. Convercando com
eles obteve as seguintes respostas:

- "N6is sentimo t& de tira eles da escola, mais o nos

so poblema & que precisémo trabaii pri vive."

- "Bom, ndis véios tamém nio estudémo e teémo vivendo.

Eles também podem ficiZ burros como ndis'.

- "Sentimo muito té de tirad eles da escola. A gente
gostava que os fics estudasse, mais nao témo condicio de dexa gu
- - . - ) - . -
eles fique na escola até o fim do ano. Precisamo deles pra ajuda
trabaid na roca". (Coletdnea de textos produzidos pelos alunos em
Filosofia daz Educacao II).

A evasao escolar n3o acontece sO no meio rural, onde os
pals sao obrigados a retirarem seus filhos da escola para gue estes
os ajudem no trabalho agricola, principalmente em &pocas de plantio,
limpa e colheita. Esse fato ocorre também na zona urbana com as

criangas de famIlias de médiosbaixo poder agquisitivo.

Devido a situacdo precdria em que se encontran estas fa
milias, ha falta de alimentacdo, vestuario, habitacao e salde. Des
sa forma, os alunos necessitam ingressar desde cedo no mercado de
trabalho, auer seja como engraxates, vendedores de ricolé, limpado
res de carro. auxiliares mecinico, limradores de ratio, jornalei-
ros ou boias-frias, etc. Em casos extremos deixam de freglientar as

aulas para sairem as ruas e pedirem esnolas.

Essas situagoes citadas acima ocorrem com criancas cu-
jas familias, avesar de estarem no meio urbano, sao oriundas do
meio rural. Por motivos do exodo rural estas szo cbrigadas a faze-
rem essa transferencia do campo para a cidade, ali vivendo em con-
digoes rrecarias. As causas dessa problemitica sio iniimeras, mas
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todas elas inserem-se o contexto mais amplo da modernizacdo da la-
voura.

Os movimentos migratdrios do campo para a cidade, in-
tensificaram-~se a partir da década de 60, quando houve a expansao do
capitalismo industrial no meio rural. Assim, os agricultores foram
levados a adquirirem incentivo a produg¢do do bindmio  trigo-soja,
em decorrencia da politica agrdria adotada para o Estado. A partir
de entao deparam-se com um novo modelo agricola que vai ocasionar o de-
semprego rural, na medida em que as maquinas substituem o trabalho
do homem, desempregando os pedes. os camponeses e os bdias-frias.

0 minifundidrio ou pequeno agricultor, em vista dessa
politica agridria viu-se obrigado a aumentar sua produg3o para con-
correr com os grandes latifundiirios. Para tanto, precisou também me
canizar sua lavoura, passand0 a recorrer a empréstimos bancarios
para a aquisig¢do de miquinas e insumos agricolas, tais como: adu-
bos, inseticidas, herbicidas, sementes selecionadas, etc. No entanto, quan
do ha fracassc da safra, esse agricultor comega a ser pressionado pele ban
co para pagar suas dividas e conseqlentemente acaba sendo obrigado
a2 vender sua propriedade para saldar seus compromissos. Assim, o0s
grandes lavoureiros acabam por comprar essas terras aumentando seu lati fin-
dio. A concentragdo de terras nas maos de poucos faz com que uma
minoria se torne cada vez mais rica e poderosa, enquanto os . que
perdem as terras se veéem obrigados a se deslocarem para as periferias da ci
dade 2 busca de emprego, o que nem senpre & conseguide. A principio
chegam nas cidades sem preparacdo profissional para o trabalho qualificado
e por isso tem dificuldades para conseguiren emprego. Com o desem-
prego surgem outros sérios problemas, tais como: falta de alimenta
¢ao, condigdes precdrias de moradia, etc.

E vivendo nestas condigdes sGcio-econdnmicas gue o alu-
no ingressa ma escola. Desde a matricula esse aluno depara-se com bar-
reiras. Sem diivida, a pobreza e a miséria influem na freqUéncia 3s
aulas e nos resultados escolares. Isto ocorre porque a escola faz
uma série de exigéncias que exigem gastos. Assim os pais precisam pa
gar taxas, material escolar, uniforme, etc. Por isso nas escolas de pe-
riferia existe maior nimero de evadidos.

Para as famIlias pobres, ji com dificuldades de conse-
guirem o que comer, manter os filhos na escola nem sempre € possivel, uma
vez que na familia ha sempre mais que un filho em idade escolar. Além
disso, quando a crianga inicia seu processo de alfabetizacio, tornam-se ime-
diatamente perceptiveis as dificuldades, sobretudo no que se refere 32
linguagem oral e escrita. Caso naoc seja atendida de maneira especial
essa crianga fracassar2 e se evadira da escola. Percebe-seentio que a
crianga pobre nao tera condicdes de enfrentar a escola, seja
pelas suas condigées de vida ou pela dificuldade de a-
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prendizagem. Assim, uma pequena parcela da populagao consegue so-
breviver na escola vencendo muitas vezes com grande esforgo as bar
reiras que delimitam a contlnuldade nos estudos.

As dificuldades quanto 3 linguagenm oral e escrxta - se
constituem como as principais causas que fazem com que a crlanga !
pobre nio se sinta bem na escola. EFla “se sente deslocada do ambien
te escolar devido d diferenca entrée a linguagem usada no seu meio
ambiente e na escola. A linguagem oral e escrita sio os elementos
essenciais para a producdo, transmissio e recepgdao de conhecimen-
tos.. Como a crianga pobre nfo tem dominio da linguagem falada na
escola, tende a se calar dentro da sala de aula, porque nio conse-
gue se comunicar na maneira como a escola exige. Conseqlientemente’
isola~se do grupo tornando-se marginalizada. Enquanto isso aquela
crianga com acesso aos bens culturais legitimados na escola, como:
livros, filmes, meios de comunicagio, revistas etc, tem mais faci-
lidade para falar e se comunicar no ambiente escolar.

O pré-requisito basico para o desenvolvimento da escri
ta e da leitura esti@ no processo de alfabetiz agao. Este  processo
vail permitir a compreensio e transformagzo do significado dazs men-
sagens expressas através da palavra falada para a palavra escrita.
A crianca, 2o entrar na escola, ji tem dominio da palavra-falada.

E através da alfabetizacdo‘que ela tem acesso 3 palavra-escrita.
Portanto, ser alfabetizado significa penetrar nos horizontes cultu
rais do mundo da escrita. AT explica-se a razio da marginalizacao
do aluno que n3o consegue se alfabetizar.

Muitos professores deveriam rever o proceéso pelo gual
realizam a alfabetizagdo, através do gual & crianca aprende a ler
€ escrever. 5e nesse processo ¢ aluno nio perceber a necessidade de
utilizar a escrita como um instrumento para expressar o seu nmundo,
j@ esta predisposto ao fracasso escolar. Esta afirmacazo se compro-
va lendo os textos elaborados pelos alunos do curso de Pedagogia,
na disciplina Filosofia da Educagao. Pelo gue se constatou, as

professoras que levavam em consideragao a viveéncia do aluno no mé-
método alfabetizador, conseguiram que os alunos tivessem um rendi-

mento quase que total, enquanto que as professoras que utilizavanm
o método palavra-forma, deslocando a aprendizagem de un contexto
social, tinham um indice bem maior de repeténcia. Conseqlientemente
' os alunos destas ultimas, ap6s uma sequéncia de repeténcias acaba-

vam por se evadirem da escola.

Uma professora relata:

-~ “Minha turma era composta de vinte e oito criangas

na faixa etaria de 6 (seis) a 14 (quatorze} anos. Comecei minha ta

refa de alfabetizacao com o método de exploracdo de objetos. Tomei

e
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uma laranja e a- levei -.para a sala de aula. O alunoa cheirava,
manuseava, via sua cor, forma e utilidade. Depois descascava e chupa
va um gomo. Com as cascas faziamos o cha, com as sementes fizemos um
canteiro na horta regando a semente e observando seu desenvolvinen-

to. Depois replantamos 3snudas e apds i5so formanos. um texto sobre
a 1aranjé." .

Essa professora, no final do ano conseguiu alfabetizar
26 (vinte e seis), dos 28 {(vinte e oito)} alunos que tinha em sua
classe.

Num outro caso a professora deparou-se com o método tra
dicional de alfabetizacio, isto €, ensino de palavras pela palavra,
como observa-se no seu relato: )

11

- "... Pedi a turma que levantasse o dedo para ver quem
eram meus alunos. Contei o nimero de quinze... O método que = useil
foi o da "abelhinha', que & dado através do som, do fonema da pala-
vra chave, este depois forma silaba com as vogals... Senti muita di
ficuldade no desempenho do meu trabalho... No fim do ano obtive a
aprovagao de de:z alumnes, o que me gratificou muito."™

Como vimos, a diferenca na porcentagem de aprovacaoc, lg
vando em consideracao o numero de alunos, & grave.

Constata-se que a dificuldade na realizégée da-alfabeti
zacao nao compreende somente a disponibilidade do alunoc em aprender
e da professora em ensind-lo a ler e a escrever. £ o método de alfa
betizacao utilizado, um dos principais responsdveis pelo éxito  ou
fracasso dos azlunocs porque a maioria dos métodos expressam a apren-

dizagem deslocada da realidade vivenciada pelo aluno.

Assim, na escola se escreve por unm dever, sem que a
linguagem escrita seja uma expressdo do que o aluno conhece, desco-
bre e vive. Existe a desvinculacao entre o que se escreve e se diz
na escola e o que se vive em casa e noc bairro. Por isso, € tdoc fre-
gqllente a evasao escolar de alunos pobres, provenientes das perife-
rias da cidade ou da zona rural.

P

A escola apresenta ao aluno um mundo diferente daquele
conhecido em seu lar e na comunidade. A torna-se uma instituicio
que nao tem nada a ver com as preocupacdes e os interesses das cri-
ancas, ja que os conteidos ali ensinados éxpressam um modo de vida,
valores ideoldgicos de uma classe a qual o aluno nio pertence. Isso
reforca as diferencas entre as classes sociais e mantém a relacio de
dominantes e dominados.

Os vencedores na escolaridade, apesar de nio terem ga-
rantia de melhores condig¢Ges de vida, garantem status de superiori-
dade intelectual em relacao aos demais. Isto porque o trabalho ma-

nual € visto como um trabalho inferior. O nivel intelectual delimi-



‘ - 128 -

ta o nivel sdcio-econdmico. Dessa forma a escolaridade acentua a
divis3ao social de classes, assegurando através do saber o poder de
um homem sobre os outros.

Como na sociedade, em todas as épocas quer seja, Idade
Antiga, Mé&dia, Moderna e Contemporinea, o trabalho manual foi con-
siderado sujo, resultado de um saber inferior, aqueles que nio sao
bem sucedidos na escola e acabam exercendo e€sse trabalho sac margi
nalizados do processo social. Dai se dizer que o saber da escola a
centua a divisao de classes, na medida em que garante a poucos 0
poder de desemoliersm suas capacidades intelectuais, bem como ade
utiliza-las para dominarem os outros.
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4.7 = A AVALIAGAO

Qualquer at1v1dade realizada pelos alunos no contexto
escolar, em especial na sala de aula, esta sujeita a uma avaliach.

Assim, tanto os tradicionais dltados e as leituras, quanto os exer
cicios de interpretacdo de textos, de fixagdo gramatical ou de ati

vidades relacionadas ao tema estudado, sofrem o processo de avalia
gao.

O poder de avaliacd@o escolar estda nas mios do professor.
Ele faz o seu planejamento considerando- s¢ o possuidor do conheci
mento e o aluno fica como um mero receptador das informagdes. Por
1sso, o professor passa o tempo todo fazendo aulas expositivas pa-
ra no final de um determinado perfodo poder cobrar os contetidos
transmitidos, por meio de provas, exames e trabalhos.

Cabe aqui destacar a visfo bancaria da educagao, anali
sada por Paulo Freire em seu livro "Pedagogia do Oprimido', Na edu
cacao bancaria o professor & o sujeito do processo que faz do alu-
no um ser de adaptagi@o e¢ ajustamento ao mundo. Isto porque 0
enorme depdsito de conhecimentos que os educadores armazenam nos
educandos faz com que nio consigam desenvolver a sua criatividade,
anulando assim a sua propria criatividade. E & isto que cria a in-
genuidade, a passividade e o comodismo nos educandos.

Com isso o0s opressores, representados na figura de ca-
da professor, preocupam-se muito em transformar a mentalidade dos
oprimidos, mas nao a situagdo que os oprime: a relacio de poder
instaurada na sala de aula.

Nesse contexto os alunos sentem-se temerosos de poderem
fracassar diante da cobranca prevista. Diante do fracasso o aluno
pode ficar complexado psicologicamente, causando transtornos e até
uma possivel evasio escolar, pois pode imaginar que nos anos poste
riores vira a acontecer o mesmo caso, estabilizando desta forma 0
seu aprendizado.

Os professores muitas vezes sentem dificuldades para a
valiarem os exercicios de seus alunos, norque dispoenm de pouco tem-
PO npara analisarem individualmente os educandos, a fim de conhecé-los
melhor quanto-as suas capacidades e dificuldades. Com isso, muitos
professores avaliam mal, pois deixam de évaliar 0 aluno em sua to-
talidade, desconsiderando os problemas extra-escolares como: a ca-
réncia alimentar, problemas de salide, participacdo muito cedo  no
trabalho devido % ma situagdo sdcio-econdmica da familia, infre-
quéncia as aulas e outros.
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0 fracasso escolar dos alunos também ter: reflexo na
sociedade, pois um aluno recalcado, pelas constantes reprovagoes
sentir-se-a iniitil na sociedade, sendo mais um elemento da massa
social inativa nos trabalhos de organizagao da sociedade. Por ou-
tro lado torna-se um elemento destinado para a forca de trabalho
desqualificada aumentando assim a oferta de mao-de-obra barata.

Quando os alunos tiveren confianga no professor e o
mesmo neles, deverdo pensar que a avaliacdao € um conjunto de meios
usados pelo professor para medir a eficidncia de uma atividade rea
lizada. E a partir dafi que o professor tera condigdes para analisar
os problemas detectados e apos uma reflexio sobre as possiveis so-
lugoes para atender as necessidades mais urgentes dos alunos fra-
cassados, podera reelaborar o seu programa, incluindo e reforcgando
o conteldo n3o compreendido pelos alunos.

S6 assim o professor poderi oferecer aos alunos. con-
di¢oes de recuperacdo. Os alunos de baixo aproveitamentoc num pri-
meiro momento poderdo se valer deste segundo momento que & a recu-
peracao, para aprenderen aquilo que nao lhes foi possivel.

Componentes do grupo:

- Roque Butzge
- Valdemar N. Schraiber

~ Marcos Klauch



4.8 - AVALIACAO NO ENSINO

' Baseando-se na observacao de planejamentos, sejam e-
les curriculares, de ensino, de unidades ou de aula, percebe-se
que estes contem objetivos bem elaborados. No entanto, quando se
passa a observar os conteldos e critérios de avaliacao, sente-se
que a teoria e a pratica se contrapdem. A lei 5692/71 preve que
"0 Ensino de 1° e 29 graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacgdo necessdria ao desenvolvimento de suas poten
cialidades como elemento de auto-realizacHo". No entanto, consta
ta-se que na realidade isto n@o acontece, pois a escola nivela to
dos os alunos, fornecendo conteiidos que muitas vezes divergem de
seus interesses. Nao se considera as individualidades de cada um.

0 professor, ao planejar suas aulas, prevé que ¢ alu-
no sera avaliado através da observagao, colaboracio, interesse,
desempenho e participacdo. Pode-se considerar estes principios co
mo positivos no trabalho pedagdgico, ja que visa o pProcesso do
ensino em varios passos. No entanto, ao final do bimestre o pro¥
fessor muitas vezes se esquece deste objetivo e avalia os alunos con
siderando somente os testes escritos ou o comportamento do aluno
em aula.

%? Niac ha na escola exigeéncias que determinem maneiras
ou formas refletidas de avaliacdo. As exigeéncias restringem-se a
penas ao registro do resultado da avaliacfo. Por isso o professor
tem amplos poderes e possibilidades de explorar maneiras de ava-
liar podendo faze-lo de forma globalizada, senm considerar apenas
0s aspectos cognitivos. '

Se o professor proporcionasse ao alunc a confianga em
si mesmo, este sentir-se-ia capaz de progredir nos estudos. Os
progressos parciais e continuos estimulardo o aluno a avancar e
0 ajudarado a aceitar suas limitacges, num esforgo comum de supe-
ra-las. A escola atual deveria orientar o aluno para viver num
mundo em transformagdo, isto &, dar condicdes ao aluno para ser
ele mesmo, apesar das mudangas que ocorrem na sociedade.

Na concepgao de Rogers, o aluno & livre para escolher
¢ que quer aprender, enquanto o professor € apenas um facilita-
dor ou orientador desta aprendizagem. Segundo essa concepcao, du
rante a vida escolar, os professores deveriam dar bportunidades
aos alunos para que estes formassem conceitos e valores, adqui-
rissem espirito critico, amadurecessem emocional e socialmente,
desenvolvendo suas personalidades. Em situagdes contriarias a es-
tas estara tolhendo-lhes a liberdade e bitolando-os, confor
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me o seu modelo de entender o mundo.

Refletindo-se sobre o trabalho educacional, percebe-
se que nem sempre se tem oportunizado o desenvolvimento dos alu-
nos nesses aspectos reduzindo-se as _aulas a meras exposigdes de
contetidos, que ndo conduzem oaluno a refletzr sobre sua realida-
de. Assim, o professor ndo respeita as necessidades proprias dos
alunos impedindo sua criatividade e liberdade e dificultando as-
sim seu éxito escolar. Apesar disso atribui-se a responsabilida-
de do fracasso escolar ao proprio aluno, ainda que na maioria das
vezes esses problemas sejam gerados por fatores externos, que 3as
vezes nem dependem dele. Estes sdo de cariter sdcio-econdmico e
pedagbgico. |

Os problemas de ordem pedagbgica se relacionam dire-
tamente com a escola, envolvendo a parte administrativa, COTpo
docente e o discente. Alguns alunos nido aceitam e nio se adaptam a
realidade das exigéncias impostas pela escola. A nio integracio
do aluno na escola fortalece o fracasso escolar, Os problemas de
carater sbcio-econdmico sdo aqueles que o aluno enfrenta na pro
pria familia, quando nfio tem condigbes de ter uma vida condigna

para conviver em sociedade.

Varios problemas sdo freqlientemente abordados pelos
professores como causas do fracasso escolar: carencia alimentar,
problemas de salde, alunos que necessitam trabalhar, adaptacao do
aluno a escola, formacdo de uma auto-imagem negativa, auséncia de
um diagnéstico dos interesses e necessidades dos alunos, infre-
qliéncia s aulas. Todos esses aspectos deveriam ser considerados
na organizagao do ensino e na avaliacdo, para que a escola pudes
se cumprir a finalidade de ser o que a propria lei propde atra-
vés do Parecer n® 360/74/CFE. Este parecer diz que ela deve tor-
nar-se uma instituicdo capaz de proporcionar igualdade de oportu
nidades para que todos os alunos desenvolvam ao miaximo suas po-
tencialidades, habilidades e interesses. -

Se o curriculo for trabalhado de forma flexivel e di
namica, no que se refere ao tempo, tipo, objetivo e conteudo, a-
daptados a realidade dos alunos, nao se vé a necessidade da ava-
liagao se transformar na mera cobranca dos conhecimentos adquiri
dos em aula de forma estatica, unicamente através de testes, pro
vas e exames quantitativos. O aluno na escola deve ser um agente
transformador e dinamizador, para sé-lo futuramente na comunida-
de.

Neste processo, a avaliagao deveria ser entendida co
mo uma realimentagdo, isto &, um reforgo para que o aluno pudes-

se sentir o seu progresso e também suprir suas deficiencias, con



forme suas necessidades de aprendizagem. Assim o professor tera
condicOes de programar um ensino mais adequado 3s necessidades de
formacao do educando. Por isso é que ela vai determinar, particu
larmente, o alcance dos objetivos pelos alunos e a necessidade de
se promoverem medidas, entre elas a reluperacdo preventiva para

que a aprendizagem prevista se efetive. Depois da avaliagio dos
alunos se o professor constatar que o processo ensino~aprendiza-
gem nao se efetivou, devera retomar os contelidos através de es-
tratégias diferentes e adequadas aos seus objetivos, para que se
efetive realmente a aprendizagem.

E necessdario que o processo da avaliagdo esteja inti
mamente relacionado aos objetives e contelidos desenvolvidos en
sala de aula. Os objetivos, por sua vez, devem estar bem defini-
dos, pois eles indicarao os aspectos a serem avaliados.

E necessario avaliar sempre porque se o aluno nio a-
tingiu o objetivo da aprendizagem, € porque, ou esteve ausente
do processo, ou porque o método foi mal escolhido pelo professor
Ainda podera ser porque na escola nao se usou a linguagenm adequa
da ao nivel do aluno, nem se partiu da realidade dele para atin-
gl as metas gerais que permitissem prepard-lp para a convi
vencia no grupo. Por isso a sistemdtica de ensino adotada nio
criou condicoes para o pleno desenvolvimento do aluno no proces-

50.

Cabe portanto, 3 escola criar mecanismos que estimg
lem a auto-confianga do aluno, para que ele tenha rcalmente con-
digoes de desenvolver suas potencialidades. Para que isso ocorra
a avaliagao exige uma organizacao de ensino adequado, bem  como
maior flexibilidade na organizagdo de classes. A avaliagao & pag‘
te integrante do processo ensino-aprendizagem em todas as suas
etapas e por isso exige continuidade, efetividade e formas varia
das de recuperacio.
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4.9 - A POSTURA POLITICA DO PROFESSOR

Existe na sociedade atual ,um consenso a respeito da

figura do professor: ele sempre & visto como um herdi, como um o-
rientador que deve passar horas junto do aluno, valorizando-o,dan
do-lhe atengdo, carinho, compreendendo-~o e fazendo com que ele desen
volva © raciocinio e a inteligéncia. No entanto, esta visdo & iéé
alista, pois o professor ndo € este ser ideal e perfeito que a so
ciedade idealiza,

Para entender o papel do professor deve-se enquadri-
lo num contexto para entdo podermos situar a dimensio da problema
tica deste profissional que hoje desperta curiosidade e preocupa
uma classe que detém o poder sobre a educagdo. Isso porque o pro-
fessor, apesar das vendas que lhe colocaram nos olhos, continua
enxergando a realidade, mesmo que seja de forma confusa. Na ver-
dade, a agao do professor preocupa nio s6 porque ele & um profis
sional que clama por melhores saldrios e uma melhora na qualidade
de ensino, mas principalmente por ser ele um transmissor de mol-

des e ideais que n#&o possuem uma significaclo somente social.

Embora muitos nioc saibam, esses moldes e ideais  tem
um sentido politico. Portanto, o professor, ao ensinar determina-
do conteldo, pode estar escondendo a verdade dos alunos, - ainda
que nao tenha consciéncia disso. Nesta pratica mascaradora vivida
na escola, impede que o aluno tenha acesso aos dados verdadeiros
sobre a realidade.Um aluno ignorante nio tem senso critice e nio
€ capaz de posicionar-se perante situagdes problematicas conm as
quais se defronta. Com isso, € mais manobravel, nio resistindo ao
poder que a sociedade e a escola lhe impdem.

A educagdo transmitida pelo professor de hoje estd to
talmente voltada a certas exigéncias sociais em termos de forma-
¢ao de tipos especificos de pessoas. Para que isso ocorra & neces
saria uma educacgdo voltada 3 manutencio da estrutura social predo

» » - ,
minante: uns poucos dominando os muitos que tém pouco.

"A educagdo & inevitavelmente uma pratica social que,
por meio da inculcagao de tipos de saber, reproduz tipos de sujei

4

tos sociais.” (Werner Jager)

Por isso, entender o papel politico da educagdo signi
fica problematizar uma s€rie de questdes tais como: Para que ser-
ve o que se aprende? Para quem o educador serve? Contra quem ele
luta? Para que serve a escola?

Da reflexdo sobre esses questionamentos os professo-
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res poder@o tirar suas proprias conclusdes sobre seu posicionamen
to politico contra ou a favor de quem trabalha. Esta seria a defi
ni¢dao de sua postura politica.

Como se falou que o profe§sor ¢ a escola estao educan
do o aluno com base em moldes de passividade e subordiﬁagéo, con-
clui-se que estes estdo tomando um posicionamento politico defini
do, como diz Gramsci.

""Colocar a questdao politica significa ter a ousadia
de perceber que numa sociedade dividida em classes completamente
opostas, a escola & um aparelho da classe que detém o poder,” (a
postila de Estrutura e Funcionamento de Ensino. pag. 8)

Portanto, mesmo que seja dificil admitir que ~ educar
hoje em dia € '"tarefa de partido'", ndo educa quem desconhece *© a
realidade em que vive. Quem se diz neutro na verdade, estd sendo
omisso e servindo a classe privilegiada que traduz seu poder atra
vés da educagdo e das relagdes de dominic e de poder incutido nas
criangas. Assim o faz atraves da organizagdo interna da  escola,
organizando esta que consiste no poder de decisdo e de organiza-
¢ao dos tipos de ensino, do modo de controle-pedagégicb e na for-
ma de selecdo social. Tal organizagfo € feita para que a. crianga
tenha certos comportamentos sociais e ocupe seu lugar na socieda-

de, que certamente ndo sera o da classe dominante.

Este posicionamento politico sobre o qual se falou
ndo estd restrito ao sentido politico partidario. Percebe-se que
a politica educacional a quese estd fazendo referéncia & conseqlien
cia da organizacdo econdmica, social e politica mais ampla. A
classe que detém o poder econdmico tem poder de impor suas idéias
. na sociedade, utilizando-se da educagao e conseqglientemente da es-
cola. Na medida em que tem a educagaoc a seu servigo assegura tam-

bém o poder politico na comunidade.

Como se pode notar, o professor encontra-se numa S$é-
ria crise de afirmacgdo em relagldo ao scu posicionamento politico.
Esta talvez seja uma das causas da educacgio estar também em cri-
se. Sendo o professor um dos suportes da educagdao ¢ estando este
em crise, conseqllentemente o sistema escolar vai se afundando ca-
da dia mais neste mar de excessiva inseguranga. As classes que de
tém o poder se constituem nos patrdes que pagam o saldrio do pro-
fessor. Este correrda o risco de ser excluido do sistema educacio-
nal caso ndo trabalhe em fungdo de quem detém o poder sobre ele e
sobre a sociedade.

Frente a esta problemitica, resta aos professores es-
tarem conscientes de que seus atos sido limitados, mas mesmo assim
ha que se buscar alternativas para u educagio. Estas .alternativas



~ 137 -

nao poderdo ser alcangadas individualmente. Por isso & necessi-
rio que ¢ professor descubra a importancia da participagﬁo dos
alunos, dos pais ¢ da comunidade no trabalho da éscola. SO assim
ele tera mais chances de ir além dos-limites que lhes sdo impos-
tos porque ele tem apoio da sociedade na qual estd inserido.

COMPONENTES DO GRUPO:

Cleusa Werner

-

Carmem Marquioro

*

Natalia Thomas

-

Irlei Hammes
Leonice Ducatti

.

Neusa Maria Lrbes

Maria de Fatima Defaveri

= = 2 A o S

Enio Valter Henn



4. 10 - PODER ADMINISTRATIVO NA ESCOLA

Nas instituicoes da soci€dade moderna, a funciao de
controle tem tido maior destaque. Isso porque a separacdo entre
0s que planejam e os que executam, cada vez mais se acentua, com
a divisao social do trabalho. Assim os cargos administrativos ca
da vez mais se caracterizam pela vigilancia, o que torna a tare-
fa de administrar mais um ato de policiar, do que coordenar e in
tegrar o trabalho nestas instituicdes.

Acredita-se que ha tempos remotos o homenm j&  havia
compreendido a vantagem e a necessidade de um trabalho em grupo,
a0 invés de individualmente. Isso foi percebido no decorrer da
Historia, através de grupos com caracteristicas semelhantes a0
desempenharem determinadas tarefas. A primeira divisao do traba-
lho foi determinada pelas diferencas biologicas existentes entre
o homem e a mulher, bem como pelas diferencas cronologicas entre
criancas; adultos e velhos. A medida em que a sociedade evoluiu,
acentuou-se a divisao de tarefas e em consequenc1a disso a espe-
c1allzagao das mesmas. (rOSCANO, Moema. Introducdo & Sociologia
Educacional. p. 92 a94). '

? A e%pcc1allzagao de tarefas requer uma menor habili-
dade e menor tempo de elaboracao do trabalho. Na medida en que
o homem passou a fazer uma mesma tarefa, adquiriu rapidez pela
automatismo de sua acgdo. A repetitividade permite que se traba-
lhe mais depressa, tornando o trabalho mecinico mais produtivo.
Assiﬁ, 0 parcelamento das tarefas fez com que se diversificasseo
aspecto intelectual do aspecto manual na producido do trabalho.
Dai a separacao entre as fungdes de planejamento e execucao, Vvi-
sando maior rentabilidade.

Como o planejamento das tarefas se identifica  mais
com o aspecto intelectual, a sociedade lhe atr¥ibui um valor de
superioridade, enquanto que o de execucio é considerado inferior
aquele. Na sociedade atual a funcdo da divisio do trabalho & a
de manter a separacdo entre aqueles quec mandam e planejam, daque

les | que - executam e obedecenm.

Esta situagao na organizacao do trabalho tende a man
ter uma relagao hierirquica de poder de uns sobre outros. Dai
porque ha os que tém podcr de mando e os que sdo submetidos a es
te . Tal situacao gera uma delegacio de poderes e responsabili-
dades entre as classcs, sob forma de cascata., Isto €, 05 que es-
tdo em situacdo de privilégio social, econdmico, politico e cul-
tural exercem poder sobre os dcmais; um poder que se caracteriza
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pela verticalidade da relagéo de opressao.

Na escola também ha a divisdo social do trabalho e u
ma hlerarqula de poder instituido. Ela estd estruturalmente in-
terllgada no sentido federal, estadual, municipal. Dependendo da
sua vinculacao mais imediata € controlada pelo municipio ou pelo
estado e qualquer tomada de decisio deve estar relacionada con
regras pré-estabelecidas pelo sistema educacional, conforme 0
que for estabelecido anteriormente pelos G6rgdos que ¢ constituem:
Conselho Federal de Educagdo, Conselho Estadual de Educacao, Coor
denado?ias, Delegacias e Secretarias Municipais. Assim toda €
qualquer tomada de decisdo ndo pode ser isolada. Hi Tegras preé-
estabelecidas pelo sistema educacional nesses virios niveis.

Dentro da escola a divisao de trabalho também existe
¢ ¢ mais intensificada nas escolas de maior porte. O poder na es
cola se apresenta em varios niveis, desde a direcdo até o aluno.
0 poder do professor € contraditério, pois assim como exerce po-
der sobre o aluno, através de conteudos, provas, diarios, etc.
necessita subjugar-se a um poder exercido sobre ele, através do

controle e vigilancia exercidos pela direcio e supervisao escolar.

Dai a importdncia cada vez maior que assumem as pes-
soas encarregadas de administrarem a escola para manterem o asse
gurarem a estrutura divérsificada caracteristica da sociedade ca
pitalista. A funcao administrativa enm qualquer empreendimento so
cial, como decorréncia da divisio do trabalho, exige pessoas tan
to mais preparadas quanto maior for a organizacao. Cabe . entdo
questionar que tipo de preparacido estdo recebendo as pessoas en-
carregadas de administrarem a escola.

Cada vez mais se estd valorizando o aspecto burocra-
tico em detrimento da aprendizagem. E a partir do preenchimento
de papéis, planos, livros de chamada, horario, etc. que as dire-
cOes escolares exercem o controle sobre os professores. Nem sem-
pre os diretores sdo preparados e escolhidos com critérios essen
ciais para atingirem um bom funcionamento da escola em termos de
integracdo, coordenacio e atualizacio.

Como esse cargo € de confianga dos que mantém a €sco
la, o diretor da escola €& escolhido a partir de critérios que
pouco té€m a ver com o© processo ensino-aprendizagem. Ao que se
_percebe, as escolhas sido feitas levando em conta primordialmente
a politica partidaria de cada um. Assim, o critério de parentes-
co e amizade com os politicos € fator prioritdrio nessa escolha.

Entao pergunta-se: Que compromisso social e educacio
nal estes administradores terfo junto & sua comunidade?
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Apesar da urgéncia da resposta a este questionamento,
€ diffcil fazé-lo no presente texto, porque tal fato merece um es
tudo mais aprofundado e amplo. O objetivo de se ter .questionado
a maneira como se da o poder na sociedade e principalmente na es
cola, é levar os professores a reflefirem sobre um assunto  téo
importante e tao polémico no .contexto escolar.
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4.11 - 0S CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES
E A FORMACAO Do ORIENTADOR EDUCACIONALh

"

Os Cursos de Formagio de Professores tém como objeti-
vo oferecer um conjunto de disciplinas que possibilitam um embasa
mento teérico necessirio 3 formagio do educador. As disciplina;
nestes cursos vao sendo ministradas de uma maneira tal que, = a0
transcorrer do curso, vai se formando na mente do aluno, uma ima-
gem de educacfo. No eéntanto, diante da situagdo atual da educa-
'¢ao, percebe-se que o professor estd com uma visio distorcida e

parcelada a respeito do que seja educar, educador e educando,

1) Por ser muito mais ficil e comodo ao professor dar
0s contetdos inerentes as suas disciplinas, conte{idos prontos que
ndo levam o aluno a pensar. 2} O poder de reflexio nioc & desen-
volvido e nem faz parte do processo ensino-aprendizagenm. Muitas
vezes, o professor, empolgado com sua erudicao, esquece que o alu
no fica E_margem de sua linguagem ¢ at& do proprio saber que ele
esta tentando transmitir,

! Ao procurar sua formagdo, o individuo busca informa
¢0es que o conduzanm a uma acio educativa aplicével(é sua realida-
de. Isto nio vem ocorrendo porque, ao longo do curso, na maioria
das vezes, a teoria esta desvinculada da pritica. Recém safdo de
uma escola de formagdc para o magisterio, o aluno depara-se com
uma realidade totalmente diferente daquela que lhe era mostrada
teoricamente em relacgio a educagao. Isso porque a visio de homem
percebida na escola € a de um "ser ideal", isto &, critico, cria-
tivo, receptivo, com muitas possibilidades dentro de sua vocacao
pedagégica. Esse homen idealizado contudo, nio & aquele que ~ ira
eéncontrar, vois ao invés de critico. ele ¢ alienado: ao invés de
criativo ele ¢ reprodutivo; em lugar de um individuo reflexivo,
encontra-se um imediatista. -

Frente a esta realidade, o futuro educador se vé limi
tado, porque hi uma dicotomia muito grande entre o que lhe ensina
ram a ser € o que recalmente é.

"Do curso sai um profissional ingénuo, que idealiza
sua especialidade, acreditando delg depender a qualidade do ensi-
no...".(Regina Leite Garcia, texto mimeografado pag. - 30)

De forma concreta, pode-se citar o Especialista em E-
ducag@o, mormente o Orientador Educacional que chega 3 escola des
preparado para assumir os objetivos basicos de sua agao dentro do
sistema escolar que sio a integragiao e a adaptagao de todos os e-
lementos componentes desse sistema. Ele se sente inseguro em co-
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mo realizar tais objetivos quando estia com um cliente. Ele sabe
que precisa coletar dados, dar assisténcia aos mais fracos, en-
trar em contato com pais e professores, promover reunides. mas em
meio a tudo isto. sente-se um pouco perdido. O trabalho se torna
cadtico, desordenado, pouco produtiveo, frustrante e cansativo.

Por isso ele tem a sensacio de ter-se perdido no tempo, pela impo-
téncia diante da realidade escolar. Sente vontade de mudar tudo

e lhe vem a afligdo diante da pergunta antiga que brota a cada mo
mento: mudar como?

Na verdade o Orientador Educacional chega 3 escola e
sente-se desacreditado e desvalorizado em sua atuacgdo. Na maioria
das vezes & colocado apenas como disciplinador, ou entdo & desvir
tuado de suas fungles, realizando atividades alheias ao seu pa-
pel, tais como trabalhos de urgéncia, ou seja, atividades meramern
te burocraticas para as quais acaba sendo requisitado, tais como
preenchimento de fichas, manuseio de boletins, questiondrios, ta-
refas essas, completamente fora de suas fungles especificas .como
Orientador Educacional.

Outra razao que desincentiva o trabalho do Orientador
Educacional €& a falta de apoio por parte da Diregdo da Escola, o
que faz com que nao ocorra um trabalho integrado, isto &, traba-
lho em que todos os elementos da escola interagem em razao de um
objetivo comum.

“Direcao e Orientacao Educacional devem trabalhar em
perfeita harmonia e estreita cooperagao, movidas, ambas, por o-

i

bjetivo maximo comum, que & o bom desempenrho da escola na assis
téncia a sua clientela® (Imideo Nerici, Introducdo educacional.
pg. 40)

Mas ndo & sG nos aspectos acima citados que o . traba-
lho do Orientador Educacional sofre interferéncias, mas também
nas questoes mais simples. Por'exemplo: como orientar um jovem pa
ra que escolha uma profissdao de acordo com seus interesses? O que
fazer com aquele aluno rebelde que nao fica quieto em uma sala mo
ndtona, que nem o orientador eonsepuiria assistir, mesmo com toda
sua boa vontade? Como atingir todos os alunos de uma escola, se o
tempo € pouco em relagdo a tantas atividades?

‘Como tornar uma reunido de pais e professores algo
significativo e envolvente? Como desenvolver um trabalho efetivo,
de acordo com as caracteristicas tipicas de cada populacgio?

Estas sdo questoes simples, mas que também permanecem
sem respostas. Vemos assim que a educagdo e a escola ndo estao
cumprindo com o seu objetivo bdsico que € formar o individuo para
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a vida, com condigdes de se posicionar, de se definir e se compro
meter com seu tempo histdrico, pois a aprendizagem € vivéncia e
ndo mera repeticio.

Urge entdo que nde, Orientadores e futuros Orientado-
res Educacionais, facamos um repensar critico sobre que tipo de
formacdo estamos recebendo e o que podemos tentar mudar ou refor-
mular, pois somos seres que deven comprometer-se no sentido de re -
pensar esse pré-estabelecido, a fim de que o que for aprendido
proporcione condigGes do Orientador Educacional poder abracar uma
postura filosGfica, comprometida com sua postura ¢ ag¢do dentro de
fua escola e de sua comunidade.

s Agora, 0 traba?ho de um educador que faz uma opgao
critica criadora human1sta @ o de descobrir o vidvel histdrico
dawsoc1edade em que ele estda e fazer sua obra dentro deste vi3-
vel, deste possivel. Tentando, € claro, alargar sempre mais os
Timites possiveis. |

vv . COmo fazer com que a nova educagdo comece a estimular gradu-
almente o surgimento de uma nova sociedade, ate que 0s projetos
de ordem economica passam a exigir a reformulacao total, defini-
tiva, do sistema educacionatl, numa base que permite a- renovacio
continua? Isto exige a formacdo de quadros, de um grupo de gen-
te que perceba esse catétér dinamico, processual da educacdo. A
coisa ndo € mecdnica. Esta histOria de pensar que, feita a revo-
lugdo hoje, amanhd vai aparecer prontinho, o homem novo, a nova
mulher;... E preciso ser realista e humilde nesta espera.

Nao pode € ser uma espera de bracos cruzados. E uma espera o de
quem faz, de quem sabe. SO assim € possivel ter esperanca. T du-
ro e € bonito". (Paulo Freire, entrevista 3 Revista Psicologia a
tual n? 13 op. cit. Regina. lLeite Garcia)
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4.12 - ESCOLA E SOCIEDADE

Professores e pais vénm demonstrando grandes preocupa
coes com os rumos da escola. O grande problema € que ela atualmen
te nao esta respondendo aos anseios e expectativas da sociedade.
Dessa forma, o que a escola é e o que ela deveria ser € a preocu
pacao do cotidiano das pessoas envolvidas com a educacdo. Sente-
se que € necessario dar uma resposta propria a esse problema. Mas
como isso poderd ser feito, se j4 ndo se sabe mais de quem € a
escola?

] 0 governo, aos poucos, vem se retirando dos compromis
s0s com a educagao e por isso esta dando mais responsabilidade a
comunidade, no que diz respeito a manutencao das escolas. Assim,
nao estao sendo mais fornecidas as verbas para a manutengaoc mate-
rial das mesmas. Tampouco a merenda esti sendo suficiente para
0s alunos, bem como o material diddtico eode limpeza. Faltam re-
Cursos humanos e os poucos que existem estao sobrecarregados,
sem tempo disponivel para pensarem sobre a acao pedagdgica pro-
priamente dita. Entdo nos finais de semana em algumas loca]idad&;
o professor tem que se submeter a trabalhar como servente e fes-
teiro para conseguir angariar fundos para manutencio da escola,
como consta no depoimento de uma professora da zona rural.

"S6 tive feriado no dia dos mortos porque preciseil
sair para visitar os parentes. Nos outros feriados fazia torneios
Para comprar m01enda, jantas para comprar papel ¢ outros materi-
ais de consumo. Organizava bailes para arrecadar dinheiro para
compra de material de Educacdo Fisica. Isso ndo contava como au-
las porque o professor € membro da comunidade e como tal tem que
trabalhar sem contar dia letivo... E nio vai pPra ver o que aconte
ce... cada professor € obrigado a dar coisas para festas, além
de trabalhar". - '

A comunidade, como dona da escola, nio tem condicdes
financeiras nem tempo disponivel, para se preocupar com os pro-
blemas sociais e econdmicos da escola. Os pais dos alunos sio s0
brecarregados pelo trabalho porque a terra esta produzindo pouco
devido as erosdes, monocultura e intempéries climaticas que nos
ﬁltimos(anos estao prejudicando a lavoura. Com isso a desvalori-
zacao dos produtos € cada vez mais intensa. Para os que nio tém
terras ou emprego fixo, as condicdes de vida ou sobrevivéncia fi
cam ainda mais dificeis. Muitas vezes as criancas nio sio manda-
das para aula porque precisam ajudar suas familias no trabalho,
a fim de garantirem sua sobrevivéncia. Aquelas que ficam sem ter
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O que comer e vestir s¢ evadem da escola para sairem &s ruas e pedi
rem esmolas.

Por 1ssoosrm1semtmase marginalizando-se do processo
educativo de seus filhos. Na mentalidade deles o professor ¢ pa-

g0 por seu trabalho ¢ a Unica responsabilidade da educagio de

seus filhos cabe a ele. Com isso, o professor também indiretamen
te é o encarregado da sobreV1venC1a das criancas, necessitando
trabalhar como '"festeiro" para angariar fundos a fim de garantir
roupa, comida e materiais escolares para as criancas.

Além dos pais, a administracdo escolar também esta fa
zendo uma série de exigéncias ao professor, exercendo pressoes
sobre ele. No entanto, os administradores também nio estao conse-
guindo organizar o trabalho pedagdgico da escola, gastando muito
tempo em gabinetes. Ali estdo respondendo ¢ elaborando documentos
burocraticos que sé sérvem para o controle escolar, controle es-
te que ndao estd relacionado com a qualidade e nem com a melhoria do
ensino. Isso acontece porque a e¢scola nao € autonoma e tem que
seguir as diretrizes governamentais estabelecidas pelas leis de
ensino, planejadas para serem exccutadas na escola. Assim sendo,
o administrador acaba se ocupando com os cumprimentos burocrdti-
cos, deixando de lado a administraciao do ensino enguanto proces-
so de aprendizdﬁem que deveria ser seu trabalho preyrlamente di
to.

Os contelidos ndo estdo sendo trabalhados a nivel de
escola, mas sim executados a nivel nacional. Assim ocorre tambénm
com os textos e manuais didéticos; 0s quais ja vém pré-estabele-
cidos para serem utilizados nas escolas pelos professores.

A comunidade esta pedindo uma escola que corresponda -
as suas necessidades e esta nio pode oferecer uma educacio condi
zente as exper1enc1as dos alunos fora da escola. Por isso 0Ss pais
querem uma escola que consiga relacionar o con}eudo aprendido nas
aulas com a vida, para que o aluno realmente aprenda na escola
algo que lhe seja importante.

" - Seria bom se nossos fllhOS, pelo menos os da 52
série aprendessem fazer contas de juro, medicdo de terras, cuba-
gem. ..

E verdade, estes dias Mirio nio sabia fazer uma
conta de empreitada que tinha feito para seu José. Ele carpiu u
ma quarta e meia e ndo sabia medi. Eu; que fiz at¢ o 29 ano, bur
ro, tive que medi a terra e veja sé: ele j& na 82 série". (Rela-
to de professora na coletdnea de FllOSOfla da Educacao II - pag.
106).
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Como. se vé, os conteldos escolares nio estio voltados
a realidade do aluno porque.nﬁo compete a escola e, principalmen
te, ao professor, o trabalho intelectual de pensar e refletir so
bre sua acdo pedagdgica. Cabe ssim, executar o que ja vem plane
jado dos orgdos governamentais da educacdo. Os 1ivros e manuais
didaticos ndo utilizam aquela linguagem que o aluno fala no dia-
a-dia, porque os 11vros sao editados a nivel nacional e por isso
nao correspondem as peculiaridades de cada regido onde & adotado.

Essas necessidades sentidas e reclamadas pela comu-
nxdade:ﬁmcm com que se exija que a educacdo dé condicgles para que

0 aluno comece a pensar e a buscar a resposta de suas interroga-
coes.

Isso pode ser provado segundo o depoimento de uma
professora, que numa reuniio de pais recebla a reclamagdo sobre
os contetdos escolares. Eles propuseram conteidos necessarios ao
trabalho da vida rural, e como a professora nao sabia ensina-los,
0S5 pals propuseranm:

L)

- E se a Diretora delxasse seu Miguel dar essas au
las? Ele entende de medir terras, calcular juros e desconto da
unidade dos produtos. E essas contas fazem falta para os alunos.

Perguntel o que os demais achavam da idéia e respon-
deram:

- Eu acho beom! Quem sabe ensina quem ndo sabe.

- Penso que nois vamo miord de situacdo. Ninguém mais
vai logrd o colono.

E muito boa a proposta. Eu disse:

- J& que todos pensam assim, ¢ pelo que parece € o
pensamento da maioria, concordo com a idéia. O que o senhor acha
seu Miguel? O senhor acha que di e acha que dispoe de tempo para
tais aulas? -

- Olha, nunca fiz isso, e nunca fui cara estudado,
mas posso experimentar. Pode ser a semana que vem".

- Entado, fica tudo certo. Segunda-feira pode vir. Po
de preparar tudo como achar melhor". (Coletdnea de textos de Fi-
losofia da Educacdo II,pag. 106 - 7). '

Percebe-se que € importante no processo educacional
que o professor também valorize o saber dos pais, quando se pro-
poée a realizar um trabalho participative.

A participacdo de alunos e pais no processo educacio
nal faz com que o ensino seja mais acessivel aos alunos, permi-
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tindo-lhes que utilizem suas experiéncias como contetido de curri
culo.

Também a linguagem deve ser adequada ao meio ambien-
te vivenciado pelos alunos pois,... "“Quando o aluno nio consegue

OTganizar seu pensamento € expressa-lo adequadamente para o gru-
po, deixa de transmitir o que pensa e o que vive. Por isso se vé
obrigado a accitar passivamente a palavra do outro, sentindo-se in
capaz de dizer a sua prépria palavra". (Elvira E. Franga, p.81).

Diante de todos esses conflitos, como os professores
irao responder as necessidades da educacdo? Irio apenas olhar

com indiferenca e deixar que os outros respondam por ele?

E impossivel continuar de bracos cruzados, indiferen
tes perante esta situac2o que se esta vivendo na educacado, no
contexto escola-sociedade.

A escola s0 terd sentido se fizer do homem a razao
fundamental de suas preocupagbes, buscando a humanizac¢do da so-
ciedade.
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4.13 - RUMOS DA EDUCACAO DE 1° e 29 GRAUS NO RIQ GRANDE DO SUL

(Reflexdo feita a partir dos dados apresentados no Semina-
rio sobre educagdo de 1° e 2° fraus e ensino profissiona-

zante)

No dia 14 de dezembro de 1983, teve inicio em Ijuil o
Seminario sobre ensino profissionalizante de 1° e 29 grdus que
contou com a participagdo de autoridades da Secretaria de Educa-
cao e Cultura do Rio Grande do Sul, representantes das Delegaci-~
as de educacao de todo o Estado e representantes da Delegacia de
Ensino da Prefeitura de Ijui. Também estavam presentes directores
e professores do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parani.

0 Seminario foi promovido e coordenado por professo-
res da Universidade de Ijui, com o objetivo de discutir amplamen
te o ensinoc profissionalizante diante da nova lei 7044/82 que
nao trata mais da profissionalizacio, mas da preparagao para o
trabalho na formagao do 19 e 29 graus.

_ Os participantes do referido Semi mirio foram dividi-
dos por area para fazerem o levantamento de problemas gerais e
das propostas- alternativas para a educacao do Rio Grande do Sul,
visando melhorar o nivel de ensino. Antes de iniciar o traballho
de grupo, o diretor de ensino da Secretaria da Educacio e Cultu-
ra do Estado do Rio Grande do Sul, Wilson Kerschner, apresentou
0 plano estratégico para o periodo de 83/86, definindo claramen-
te a filosofia que norteou tal trabalho: o respeito pelo aluno e
pelo individuo que trabalha na educag@o. Como principios para vi
ver esta filosofia ficou estabelecida: promogdo do homem e do bem
social, tendo o aluno como o centro do processo, e a busca das
solugoes dos problemas na propria comunidade pela concentracao de
esforgos entre pais, professores e alunos.‘

-

0 sr. Secretario deixou bem claras as diretrizes do
plano que ficaram assim definidas: democratizar o ensino para a
populagdo de baixa renda, dando acesso aos mais pobres na escola,
preparando-os para o trabalho. As areas que receberam maior a-
poio foram: o preé, principalmente para os pobres; o 1° grau, com
preferéncia. as 4% séries iniciais; o 2° grau e o supletivo.

Depois de apresentadas as linhas do plano estratégi-
co, o representante da Secretaria Estadual de Educacido concluiu
afirmando que os investimentos na educagdo sdo investimentos pa-
ra o Brasil do futuro. A explanagao do plano estratégico foi mui
to geral e pode-se perceber uma certa desmotivacao em termos do
que os professores esperavam e do que foi falado. Posteriormente
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0s grupos se reuniram e no final do primeiro dia ja se podia ter
uma visao geral da problemitica a nivel estadual.

Entre esses grupos estava o de Curriculo por Ativida
de, constituido por Diretores e professores de diversas regioes
do Estado do Rio Grande do Sul. Os problemas levantados eram co-
muns a todas as escolas. As questoes puderam ser divididas em
quatro niveis: a nivel de sala de aula, escola e comunidade, De-
legacia de Educagdo ¢ Secretaria de Educacao e Cultura.

Os problemas levantados a nivel de sala de aula gira
ram em torno da pratica pedagBgica do professor. Constatou-se que
a maioria deles utilizam ainda métodos tradicionais baseados no
quadro e no giz. Assim, as aulas acabam sendo desinteressantes,
sendo que o professor precisa utilizar-se de punig¢bes e castigos-
para manter a ordem na sala de aula. Isto provém da falta dé’prg
paragao dos professores, principalmente os da zona rural, que
muitas vezes sdo considerados como semi-analfabetos. Compreende-
se por isso porque a maioria ainda depende do livro diditico e
das cartilhas. Apesar da boa vontade, hd ainda um ensino de bai-
xo nivel e professores despolitizados.

A nivel de escola e comunidade se fez*sentir? com ur
géncia, a necessidade de uma integragao maior entre professores e
direcao e entre estes com os pais dos alunos. Esta falta de integracio
foi atribuida i falta de comunicacio e dialogo. Tudo o que se faz
na escola em relacio aos pais e alunos & formal e muito desvincu
lado da realidade deles. Por isso os participantes falaram sobre
a importancia que tem o pessoal da administragao da escola, ndo
devendo este atuar como policia ou fiscal, mas como eixo que di-
namiza o trabalho escolar. Alguns professores denunciaram a so-
brecarga de fungoes, enquanto que outros reclamaram por nao esta
rem trabalhando naquilo para os quais se sentiam preparados. A
maioria se posicionou a favor da alocacdo do pessoal da escola
pelo proprio diretor, por ser ele o que melhor conhece scus cole
gas de trabalho. Foi falado sobre o trabalho unidocente que & a-
inda uma dificuldade para muitos, pois -além do acGmulo de  fun-
Goes para uma sO pessoa, hd pouca valorizagdo e incentivo para o
professor. Na verdade, a escola ainda nfo se abriu para todos e
nem para a comunidade. Segundo os presentes, ela continua sendo
um lugar pouco simpatico e alienado do contexto global da socie-

dade,

A nivel de Delegacias de Ensino sentiu-se que ainda
ha um controle excessivo sobre os professores, controle exercido
pelos supervisores e orientadores. O professor ndo tem liberdade

para estabelecer a disciplina com seus alunos, pois precisa man-
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ter uma ordem "militar" dentro da escola, ordem esta controlada
pela administragdo. Também a avaliacdo por objetivo adotada nas
escolas esta sendo utilizada, mais como instrumento de controle
do que de aprendizagem. O controle também & estendido 3s dire-
¢oes através das Delegacias de Ensing, o que impede que os dire
tores facam um trabalho melhor, pois lhes falta autonomia para
decidir sobre o desempenho e atuagido de seus colegas de magisté
rio. Segundo o grupo de debates, & preciso evitar que tais car-
gos de confianca sejam utilizados para concentracio das forcas
nas maos de um pequenoc grupo. Assim se evita a "politicagem' e
o "puxassaquismo' dentro da escola. O ideal seria que se concre
tizassem duas sugestoes apresentadas pelos participantes de qua
se todas as areas de ensino: a eleicdo dos diretores pela comu-
nidade e os contratos mediante concurso.

A nivel de Secretaria de BEducacfo e Cultura do Esta
do, as solicitagGes apresentadas foram no sentido da necessida-
de de se rveestruturar o curso de 19 grau para melhorar o nivel
de ensino e oportunizar uma visdo real e critica da realidade pe
los alunos que, quando muito, apenas chegam a concluir a 4% 8-
rie. Ainda € preciso adequar o Curso Normal para a educaclo que
se esta implantando, ou éejé, que s¢ prepare o educador que res
ponda a4 educacgdo do momento historico que se estid vivendo.

O grande plendrio, no dia 15 de dezembro a tarde, di
rigido pelo presidenteda Universidade de Ijui, Adelar Baggio, fi-
nalizou o seminario. Todos os expositores insistiram em alguns
pontos basicos como: reestruturacdo do curriculo escolar nos ni
veis de 19, 29 e 3° graus e condicoes salariais mais condignas ao
professor, bem como um tempo necessario para ele preparar seu
material didatico. Isto possibilitaria sua libertacio em rela-
¢ao aos livros didaticos e cartilhas que impedem a  realizacdo
de um trabalho mais adequado com a realidade do aluno. 0s pro-
fessores foram unanimes quando solicitaram autonomia para as es
colas, a partir de eleigOes diretas de seus diretores eleitos
pela comunidade e pelos professores. Houve pouca compreensio das
mudangas que a lei 7044/82 representa para a educaclo porque 0s
representantes da Secretaria de Educacgdo e Cultura ali presentes,
nao explicaram claramente sua importancia no contexto atual, bem
como suas diferengas em relagdo & lei 5692/71. A maioria dos
professbres presentes nao se manifestou. Os que opinaram so-
bre as mudancgas que a lei veio trazer, ndo chegaram a um acordo
comum. Na conclusao do Seminario ficaram apenas as diretrizes
do plano estratégico apresentadas no inicio do referido evento
que davam apoio &8s turmas de pré-escolar e de 1¢ a 4° série, de

preferencia para que os alunos possam receber a preparacgldo para



¢ trabalho, antes de se evadirem da escola.

Analisando mais de perto este complexo de problemas
€ propostas, pode-se comparar o sistema educacional como um cor-
po doente necessitando de uma profunda cirurgia: uma questio de
vida ou morte. Por outro lado, todo o corro esta sentindo os sin
tomas, mas recebendo alguns 'curativos', apenas. Pode~se ~dizer
que muitas coisas seriam diferentes se o governo tivesse outra
politica educacional.

Na realidade, a educagdo nunca foi prioridade nacio-
nal e passou a ser "desconsiderada" desde que as crises economi-
cas se fizeram sentir. O Estado foi transformado em drgdo capta-
dor de recursos desde 1964, instituindo com a Lei 4440/64, o sa-
lario-educacgio proveniente das contfibuigées das empresas e do
instituto de Previdéncia Social. Estas contribuicses eram retira
das do salario do trabalhador. Em 1965, com o Decreto~Lei 55.551,
0 governo estendeu a obrigacdo de contribuicio a todos os empre-
gados, aumentando com isso a fonte de recursos. Hoje, a falta de
verbas para a educagdo & um problema sério, pois as escolas de-
pendem exclusivamente da comunidade e dos alunos para se mante-
rem. Nao ha mais recursos para se preparar material didatico e
nem para se emprender atividades de pesquisa com os alunos. Aldm
do mais, sO0 estuda quem tem condi¢bes de pagar os altos custos
da educacao, ja queo Estado vé a educacio como um  investimento
que agrava a crise economica do pais.

Este processo de transferéncia de responsabilidade
sobre a educacdo veio acompanhado da pPreocupacao que o governo
que implantou essa lei tinha em modernizar o pais. Todo o proces
so de modernizacao entrou nos planocs brasileiros, mediante a aju
da que a Agencia Internacional de Desenvolvimento (AID) se pro-
pos a dar ao Brasil. Essa ajuda consistia basicamente em dinhei-
ro e técnicos para reestruturar todo o sistema educacional brasi
leiro, adequando-o as necessidades do pais em desenvolvimento.
Esta realidade tornou necessiria a reforma do ensinoc no pais, vi
sando preparar técnicos de nivel médio para atender 3 demanda do
mercado de trabalho. Dai surgiu a terminalidade profissionalizan
te da educacgio a nivel de 1° e 2° graus. Disso decorreu a necessi
dade de formar professores para assumirem a formacdao dos técni-
cos a nivel médio e por isso foram criados cursos de licenciatu-
ra curta, dada a emergéncia da implantacio do novo sistema.

Estes cursos nao tinham como meta formar pesquisado-
res, mas individuos aptos para implantarem, sem muitos gastos pa
ra o governo, um saber ji pronto que constava nos planos de de-
senvolvimento educacional que tinham em vista o desenvolvimento
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do pais. Ao lado da preocupagido com a profiésionalizaQEO, havia
também uma proposta de educacdo para a seguranca. Esta educacio
levaria a criacdo da disciplina Educacido Moral e Civica, nos cur
sos médios, e Problemas Brasileiros pos cursos superiores. Visa-
va-se com as novas disciplinas de estudo, a formagdo da conscién
cia civica do estudante que garantiria a seguranca e a ordem na
cional. A este projeto seguiu-se a extincgio do ensino da Filoso-
fia nas escolas, por se constituir este, numa brecha que possibi
litava a discussao dos problemas sociais, economicos e educacio-
nais. Dada a caracteristica problematizante da Filosofia, nio in
teressava no momento questionar o modelo de desenvolvimento, mas
aceitar sua implantacao.

A proposta MEC-USAID preconizava a '"integracao  das
‘escolas @ realidade social", estendendo & comunidade a funcio de
dizer as questoes mais urgentes que deveriam ser atendidas atra-
vés da escola. Mas tal ligacao nao se deu através da comunidade
e sim através das empresas-com a implantacao sutil da estrutura
empresarial dentro da escola. Essa estrutura fez com que a orga-
nizagao escolar se tornasse fortemente burocratizada e hierarqui
zada, na medida em que se acentuava ali a divisio de trabalho.
Esta divisao se fez presente na elaboracio de planos e projetos
por um pequeno grupo considerado “competente'. Estes planos e
projetos, portanto, deveriam ser assumidos pela maioria que nao
pensava a educagao como O pequeno grupo, mas sim apenas executa-
va o ja pensado. Disso resultava a separagao entre 0os que pensa-
vam a educagao e os que a faziam. A necessidade de dirigir a exe
cucao das tarefas pelo pequeno grupo que organizava a educagao,
fez com que o ensino passasse a ser controlado minuciosamente a-
través da burocracia escolar feita por meio de fichas, papéis,
formularios que documentariam a produtividade interna dos Orgdos
educacionais. Por isso era necessario também formar profissionais
competentes para assumirem os postos de controle. Diante desta e
xigencia foram criados nos Cursos de Pedagogia as habilitacoes
de Administracgio, Supervisao, e Orientacdo Educacional, a nivel
superior.

A educacgao passou a ser encarada como uma questao
técnica, desconsiderando-se cada vez mais o aspecto educacional
‘propriamente dito. A exigencia de um maior nimero de funcionarios
na escola, nao visava tanto a qualidade de trabalho, mas a quan-
tidade de novas tarefas que eram colocadas no contexto escolar.
O bom profissional da educacgao passou a ser aquele que executava
com maior eficiencia o que estava determinado. Isto provocou a
desvalorizacgido do professor, ja que o aspecto pedagdgico era se~
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cundario. Essa desvalorizag@o refletiu no achatamento salarial e
na baixa qualidade de ensino que dificultou o ingresso do aluno
na universidade, pois eram poucos os selecionados nos vestibula-
res. Essa dificuldade de ingresso na-universidade dificultou ao
professor a continuidade de seus estudos e o aperfeicoamento de
seu trabalho educacional através de novos conhecimentos.

A mentalidade empresarial com seus principios utili-
taristas e cegos, foi assimilada pelos educadores envolvendo to-
do o sistema educacional. Como resultado foi implantado dentro
da escola o modo de producio capitalista adotado nas fibricas,
nas quais a lei € a eficdcia, a disciplina e a obediéncia. 0 a-
mor a profissio significava trabalhar sem pensar pois quem pen-
sasse iria contra o estabelecido. A regra era a uniformizacfio e
contestar significava sair da regra e violar o estabelecido.

Assim como a fdbrica cria o operdrio sem imaginacio
criadora que vive a experiéncia de nido ser homem, a escola criou

0 alunc com estas mesmas caracterfsticas.

A modernizagao introduzida pelos convénios com 05
técnicos da AID, conhecidos como acordos MEC-USAID, colocou a e-
ducac¢ao na estrutura gerai da dinamica social da &poca que era
desenvolver o pals através da implantacio de uma tecnologia so-
fisticada e uniformizadora. S6 assim se produziriam seres uni formes
€ coerentes ao novo contexto. Para viabilizar a implantacdo des--
tes projetos, o sistema educacional planejou cursos e recicla-
gens estrategicas com a finalidade de implantar a reforma de en-
sino no Brasil. Nestes treinamentos, o MEC distribuiu aos profes
sores muitos livros didaticos preparados por equipes da  USAID,
com o fim de fazer o professor se sentir apoiado e seguro na fun
¢ao que iria desempenhar. E na aparéncia atraente e colorida dos
livros didaticos, estava implicita a ideologia do sistema implan
tado, sutilmente colocada nos pequenos textos e ilustragoes que
idealizavam a escola, a familia, a sociedade, a patria, etc...
sem que fosse dado ao aluno a possibilidade de vincular os con-
teldos escolares com a realidade que vivia. Essa desvinculacio
foi mais intensa para os alunos da periferia das cidades e da zo0
na rural, pois a vida sofrida e miserdvel que levavam, jamais es
teve presente nas discussoes escolares.

O professor formado pela licenciatura curta, curto
nos conhecimentos e na visao critica da realidade, tornou-se cim
plice dessa situagao enganosa por estar dependente do livro dida
tico. Os treinamentos e as orienta¢les recebidas para encaminhar
o processo educacional, nao ajudaram  desenvolver a visao criti
ca da realidade que lhe pemmitiria interpretar e respondefcmacxia«
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tividade aos problemas educacionais. Esta acomodagdad levou-o g
nao pensar, a n3o aceitar desafios, tornando-se repetitivo e sub
misso ao que lhe era determinado para ser executado na escola.

- Este mesmo processo de submissio e acomodamento foi
passado para o aluno através das aulas jd que exigiam a memoriza
cido dos textos e dos conteudos que nada tinham a ver com sua rea
lidade. Estes mesmos livros padronizados nacionalmente para to-
das as escolas e alunos, nao atendiam is peculiaridades regionais
de cada contexto escolar. Este processo, viabilizado através dos

"professores curtos" produziu “alunos curtos" que nao aprenderanm
a ler e a escrever o mundo e a palavra, pois tudo jd vinha pron-
to ¢ mastigado. Ele apenas deveria deglutir.

O livro didatico reforcou a educagao seletiva e dis-
criminatdria, pois s& os alunos provindos da classe média alta
acompanhavam o discurso ideologico do professor e a linguagem dos
textos didaticos. Todo o contexto escolar tornou-~se privilégio de
poucos, além de ser inadequado para as classes populares, uma
vez que se distanciava de sua llnguagem costumes, hibitos e mo-
dos de vida. Em sintese, da sua realidade sOcio-econdmica e cul-
tural.

Toda esta realidade, depois de implantada, foi lega-
lizada com a lei 5692/71, na renressio, no siléncio e na ignoran
cia dos professores que nao perceberam que foram manipulados pe-
lo sistema. Por isso hoje, muitos professores continuam atribuin
do & reforma do ensino tode o "fracasso" da educagao. As constan
tes denlincias por parte dos aluﬂos pais e professores e comuni-
dade em geral, aos legisladores da educagao, levaram a uma certa
"abertura' na educacio que estd sendo respondida com uma nova
lei de ensino que vem acenando novos rumos. Trata-se da Lei 7044/
82 que retira da escola a profissionalizacdo do ensino substituin-
do-o com a preparacdo para o trabalho. Para implantar essa Lei
7044/82, foi idealizado um tipo de professor dinamico, criativo,
capaz de aproveitar os recursos da comunidade para montar seu
trabalho pedagbgico. Por issc os livros-textos deverido ser subs-
tituidos por material didatico que os professores elaborarao com
seus alunos. Os pais estarido ativamente presentes nesse processo,
discutindo na escola a educagao de seus filhos. Por isso o pro-
fessor podera fazer um trabalho integrado & realidade da comuni-
dade em que vive.

Diante desta nova exigéncia, como se sentiri o profes
SO que nunca questionou e que nunca discutiu com os pais e a co
munidade o seu trabalho pedagogico? Como se sentira o professor
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que se acostumou a fazer ensino desvinculado da realidade local,
por estar dependente dos materiais diditicos e de uso obrigatdrio
nas escolas? Como se sentird o "professor curto" diante das "bre
chas" institucionais que o sistema oferece através da nova lei?

A md qualidadde de ensino entensificou a ma formacao
dos profissionais da educagéo-e conseqlientemente a dos alunos, fu
turos professores. Por isso ha alunos que chegam no 1° ano de fa-
culdade sem saberem ler e escrever, apesar de estarem dando aulas
nas escolas a nivel de 12 e 2° graus. Sic alunos que estao condi-
cionados 3s regras disciplinares e & educag@o pronta e por  isso
temem o novo, o imprevisto. Os condicionamentos adquiridos na sua
formacao educacional fizeram sentirem-se incapazes de criar pois
foram mutilados por uma educagao que lhes impossibilitou o uso do
pensamento, da palavra e da acido refletida. Entio a grande ques~
tdo surge novamente: o que se pode esperar como previsto e impre-
visto nas novas possibilidades educacionais que se fazem presen-
tes na lei 7044/82°7 | |
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5 - DO STLENCIO A PALAVRA E A" POSSE DA PALAVRA

Durante a etapa final dos trabalhos com as segundas tupr-
mas do Regime Emergencial, se debateu com 05 alunos os problemas
decorrentes da rejeicdo a proposta de Filosofia da Educacao por
parte de professores, alunos e outros, o que, conseqilientemente, ha—
via agucgado a crise do trabalho no Regime Regular. Se a proposta
era valida ou nao e se valeria a pena o esfor¢go de seu lutar - pela
sua Continuidade,rnéo poderia mais depender exélusivamente da pala
vra da professora. Uma palavra que estava gasta e desgastada pelo
trabalho exaustivo e pelos resultados pouco aparentes. Sabe-se que
as pessoas, em geral, querem resultados imediatos e nao tem "paci-
éncia pedagogica" para esperarem que haja amadurecimento e solidi-
ficagao de algo que esteja ém&gestagéo. O trabalho dé Filoscfia da
Educagao se criava e recriava a cada semestre. Por isso diante das
‘dificuldades muitos achavam que era inviavel a metodologia utiliza -
da e que era preciso modifica-la, em fungao das dificuldades de
implantacae, dada a rejeicdo e os rroblemas criados com os  alunos.
Assim, persistir na proposta nmuitas vezes féi interpretado como
capricho ou teimosia da professora. Por esse motivo, era fundamen-
tal que os alunos do Regime Emergencial assumissen a palavra para
esclarecerem como se trabalhava na Filosofia da Educacac e qual o
sentido desse trabalho, bem como a influéncia dele nas suas vidas
de profissionais de educacio. Era preciso mostrar os fatos tais
como eles eram, vivos e vividos pelos seus proprios agentes: todos

aqueles que construiam a proposta.

5.1 - 0 Seminario Do Silénecio a Palavra

0 compromisso dos alunos com a continuag¢io da proposta
fez com que se pensasse num seminario, através do qual se exporia

© que os alunos faziam na discinlina, acrescentando o que 1550 es-
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tava interferindo nas suas realizacgoes pedagogicas como professom
res ou como alunos do Curso de Pedagogia. No entanto, na época de
organizacao do referido seminario, no }nicio de 1984, as turmas
ja haviam concluido a Filosofia da Educagdo III e estavam cursan-
do outras disciplinas tendo, portanto, assumido compromissos com
outros professores. Nessa época, alguns grupos ainda estavam rece
bendo ofientagaes da professora de Filosofia da Educacdo, pois su
as reflexoces estavam sendo reescritas, o que tambem sobrecarrega—
va agqueles que haviam sido mais lentos durante o processc,ofici-~

almente concluido.

Essas e outras razoes faziam com gue os alunos se sen-
tissem temerosos de assumirem outros compromissosle'serem prejudi
cados nas avaliagoes das demais disciplinas. A distribuicdo  dos
alunos em turmas diferentes, segundo as habilitacgCes (supervisio,
administracdo e orientagic educacional), havia dispersado os gru-—
pos, e dificultava ainda mais reuni-los. Além disso, as lide-
rangas estavam se reafirmando nos novos grupes e isso gerava uma
certa inséguranga de assumirem a palavra diante de .novos colegas
ou de umaiplatéia desconhecida. Sentia-se assim que um numero sig
nificativo de alunos comegava a resistir 3 idéia de um seminario,
oportunidade para exporem publicamente a proposta. Outros permaneci
am silenciosos, enquanto havia aqueles que defendiam a validade
de se organiza-lo, apesar dos problemas e das resisténcias dos co-

legas.

Os comentarios que uns faziam em relacao a tal ativida-
de era que a professora os "estava usando para o trabalho de tese
de mestrado". Outros diziam se sentir inseguros e incapazes de
assumirem a palavra em piblico porque nao sabiam se expressar e
achavam que teriam que fazer mais um texto para o seminario. Ou--
tros, ainda, argumentavam que nac teriam tempo para tal realiza-

¢ao porque estavam sobrecarregados nas outras disciplinas.,

Percebia-se que tais argumentos nao eram convicentes.Pri
meiramente porque o trabalho de dissertacao de mestrado nao estava
desvinculado da problematica dos aiunos e porque a proposta visava,
antes de tudo, a qualidade dos trabalhos dos alunos como universi-

tarios e como profissionais de educacd3o. Ele ndo era de interesse
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sO da professora, mas também dos alunos. Em segundo lugar, porque
as resistencias estavam mostrando que a preferéncia deveria ser
para as atividades que estavam vinculagas as notas e aprovacoes,o
que ja nao poderia mais acontecer no seminario da Filosofia da E-
ducagao, porque a disciplina estava conciuida. Isso vinha demons
trar que os dois semestres de trabalho intenso de reflexio sobre
a necessidade de se redimensionar a qualidade dos trabalhos, in-
dependente da avaliagac, nao haviam tirado os alunos dos mesmo lu
gar. As'mudangas haviam sido isoladas e as exigencias dos outros
professores 0os remetia & mesma situacao de dependéncia da nota
que se pensava haver modificado. O compromisso com a professora e
com a proposta da disciplina estava dependente dag notas o 1850
fez com que se comegasse a questionar a validade de se continuar

insistindo em algo irrealizavel, dadas as evidéncias que se cons—
tatava. A falta de.tempo, também utilizada para justificar a omis
sao deles na organizagdo do seminario, ndo teria sentido, jA que
o tempo dé professora nao bavia sido impecilho para a realizacao

dos textoé. Durante a época de aulas, se fazia um tercei-
ro expediénte para atendimento do alunc, nao computado como hora
de trabalho,que muitas vezes chegou até meia-noite. Além disso,

hora de aimogo, de intervalo, saida e entrada de aula e, ate, do-
mingos, havia sido tempo dedicado ao atendimento deles. Tudo isso
sem contar o tempo para a organizacao das coletaneas e outras ta—
refas de correcao e revisao dos trabalhos que nac haviam sido in-
cluidos na carga horaria oficial de trabalho da professora.0 fem-
‘p0 que a FIDENE concedia a pesquisa para a producao da disserta-

¢cao de mestrado, acabava sendo utilizado para complementar as ho-
ras de aula e de preparacac de material didéticd, que eram insufi
cientes em relacdo as exigéncias que a proposta adgquiria no de-

correr dos semestres,

Como entao aceitar que nao havia tempo para realizarem
o seminario?

As constatacdes vinham fazer com que se questionasse os a-
lunos, bem como a proposta de trabalho no disciplina Filosofia da

Educacdo e seus resultados. Sera que se havia idealizado uma rea-

lidade que nao existia de fato? Nao estaria a professora vivendo



- 159 -

a utopia do "aluno que deveria ter"? Nao seria por isso que, como
aquele anjo que divagava numa realidade idealizada, ela também

caia e se quebrava diante da realidade dos fatos?
v

Como resposta a tais questionamentos nao haveria outra
a nao ser a do pessimismo pedagogico. Era 0 momento de se retirar
do planejado seminario porque ele seria mais uma atividade a acon
tecer "dependendo das insisténcias da professora". Como ficava a

independencia que até entdo se havia levado o alunc a conguistar?

Como acreditar nas transformagoes educacionais que 0S
alunos defendiam se, naquele momento, estavam privilegiando o que

estava instituldo e pré-determinado?

Como acreditar nas avaiiagBes feitas e no que diziam ter
ocorrido em termos de transformagdes, se estas se faziam ausentes,
de fato, num momento em que nao deveriam se omitir, num momento em
que deverﬁém assumir a palavra?

:ZAssim, a professora nao mais se encontrou com os alunos,
apos uma'%rustrante reuniéé de prepéragéo para ¢ seminario no qual
comparece? um ntmero bastante reduzido. No entanto; alguns dias
depois um grupo deles reassumiu os trabalhos e num dia antes
da data mércada para sua apresentacao, a professora foi comunica-—
da que ele iria se realizar. Os alunos pediam entao sua participa
¢ao na dramatizacio que havia sido ensaiada e nela assumiria o pa
pel de professora tal como havia sido, na realidade . Esse grupo ha

via feito também cartazes e comunicados convidando colegas e pro-

.fessores para o seminario.

Nesse evento que marcou a primeira apresentacao publica
da proposta da Filosofia da Educagao, na FIDENE, ndo foi possivel
o comparécimento dos professores do Departamento de Educacao, nem
de outras autoridades da instituicido. Trés professores de outros
Departamentos se somavam aos alunos, ex-alunos e alguns estudan-
tes do curso de especializagao da Filosofia, a nivel de Pds-gra-

duacao.

No dia seguinte, uma das radios de Ijui, durante o noti
ciario local, fazia mencdo ao Seminario, através de uma noticia

elaborada por um dos presentes no evento. A professora também foi
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procurada pe

la reporter de um dos jornais locals para fornecer da-
i

a0 de uma not

dos para elaborac cia sobre o seminario. Assim  come-

cavam as repercursces do trabalho da Filosofia da Educacdc dentro

da 1 LGA0 e no municipio. Com isso, a proposta sala do silen

cio e d

ixava de ser s0 conhecimento exclusivo de spoucos. Ela pas-

Ssava a ser palavra falada, refletida e democratizada.
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=== Foi encerrada esta semana, na Fidene, uma das mais significat
vas experidneias pedagégicas realizadas noc 4ltimos tempos na
Fundagao. Trata-se do trabalho experimental feito pela professora
Elvira Franga, de Filosofia da Bducac3o, que desenvolveu corl Seus
alunos uma técnica especial objetivando a organizagac do pensamen
filosdfico a partir da realidade da comunidade de cada um, demons
trada em textos elaborados pelos préprios estudantes.

=== A importdncia da proposta da professora Elvira Franga reside

exatamente na pmrspectiva de crescimento da compreens3o da reali-

pelos alunos, de forma que eles possam teorizar essas experiéncia

e torna-las compreensiveis a qualquer leitor - mesmo leigo no ass

de uma forma geral a produgzo cientifica rrople esta teorizaclo d

-

instrumentos de dominagdo atravds do processo de CcONSUMO.
realidade objetiva - 1o caso as escolas em que oS alunos atuam -

G
produzindo um material didatico acessivel, fora dos padrdes acadd

’

Campinas, Pelas manifestagOes dos alunos que apresentaran o semin
na sala 100 - sob a forma de dramatizacao, tendo como tema o s118
& palavra, o produto desta experiéneia seri Gtil para que o mesno

seja desencadeado nas escolas onde atuam,

do nivel de censura imposta pelos pais e pelas escolas de 12 e 22

ds criancas, que assim chegam 3 universidade praticamente mudas e

sociedade contraditdéria e alienante na qual estamos inseridos.

dade objetiva, através da expressio escrita de experiéncias vividhs

experimentos. Porém, esta teorizaclo & feita normalmente em linguf

hermética, destinada somente a iniciados, o gue torna a maioria dbs

=== 0 trabalho da professora e seus aluncs procura comesraendsr esp

de mestrado que Glvira Franga defenderi em breve na Universidaede He

fi

~¥

nto,

=== fAparentemente nao haveria nenhuma novidade nesta broposta, porqgue
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trabalhos indauos para o grande piiblico, servindo principalmentes fde

e
v

Formais. Parte deste trabalho serd utilizada para a conclusio da kese

=== Quanto a dramatizacio, chamou a atencdo pelos detalhes na profugio

grau

se

comuniicando por cruzinhas, © trabalho resgatou a palavra na sua fprma

concreta, isto &, dando-lhe sentido claro, para melhor compreenssp da




Professores - alunos
com esparadrapo na boca ¢
corddes nos bragos, simboli-
zando siléncio e imobilidade
impostos & crianga tanto no
lar como na escola, fizeram
parte de um jogo de expres-
s§0 dramdtica vivido por
oczsifo de um  semipdrio
realizado na semana passada
na Fidene. Grpanizado pela
profa. Elvira Eliza Franga,

da disciplina de Filosofia da

Bducsgdo, o semindrio foi
intitulado “Ido  Siléncio 2
Palavra” e teve como objeti-
vos avaliar o desenvelvimen-
to de uma nova proposta de
ensino dentro da drea.

Justamente  por  ser
nova, a professora admite
que ela sofreu problemas re-
ferentes o sua operacienali-
ragio, bem com » a constan-
te divida de estar caminhan-
do ou nao parg atingir og
objetivos propostos, ou seja,
de levar o cluno ao pensa
mento reflexivo e critice.

Durante o semindrio,
os alunos do curso de férins
— com qguem @ professora
vem desenvolvendo a nova
experiénciz desde 1982 -
dramatizaram  situagfes de
repressiio 4 palavra ny vida
de um individuo, desde a re-
lago familiar até a escolar,
anivel de 1V ¢ 2° RFaus.

REPRESSAQ

Em cusa, a crianga ndo
estd habituada a participar
do foro familiar, ela nio ¢
chamada a participar das de-
cisdes, a opinar. Pelo contrd.
rio, papai ¢ mamde dizem
para a criznga, ansiosa por
contar sua experiéacia com
um bichinho que viu no jar-
dim, por exemplo, que ago
1a ela que cale a boca pois
precisam  discutir o orgw
mento do més, as contas
para pagar,

Na gscola, vem a fik,

Elvire Franga dessnvolve experiBneis inovadora na Fidens/Unijul

as classes dispostas em or-
dem, a necessidade de per-
manecer imdvel e calada to-
do um periodo. A professo-
ra quer ensinar os contetidos
previstos em curriculos, on-
de & curiosidade e as expe-
ricncias dos alunos ndo sio
levadas cnn conta.

Elvira Franga diz que
esse tipo de educsgfo vai
condicionando o aluno a ser
passivo e calado. Chegando
no ensino superior, ele qua-
se nfo fala, temn medo de se
pronuncir, mesmo que te-
nha dividas. A falta de par-
ticipagdo do aluno faz com
que o professor passe grande
parte do tempo dando aulas
expositivas. O aluno ouve ¢
anoia. Na hora do teste, sur-
ge um novo problema: a de-
ficiencia da expressio eseri-
ta, que faz com que o aluno
ndo consiga sequer reprodu-
ZiT 0 que ouviu nas aulas ou
feu nos textos tedricus.

Diante dessa realida-
de, Elvira abandonou o estu-
do tradicional dos tedricos
da Filosofiz da Educaglio ¢
comegou a ouvir seus alu-

nos, isto é, comecon a desa-
fiar os glunos a se expressa-
rem oralmente.

AMARRAS

Durante o seminirio,

além de os alunos dramati-
zarem as situacdes na fami-
lia e na escola, representa-
ram a sua vivéncia das aulas
de Filosofia da Educagdo,
mostrando o guanto haviy
sido dificti arrancar as amar-
ras da lingua e das m#os pa-
ra falar ¢ escrever,

Na nova proposta da
disciplina, o aluno precisa
falar para trocar experién-
cies NO grupo, para respern-
der aos questionamentos da
professora, para reclamar de
suas dificuldades na disciphi-
na e para esclarccer as divi-
das dos colepas.

— Quando o aluno
nio consegue organizar seu
pensamento e expressi-lo
adequadamente, para 0 gru-
po, deixa de transmitir o
que pensa & 0 que vive, Por
isso se vé obrigado, explica
Elvira, — a aceitar passiva-
mente a palavra do outro,
sentindo-s¢ incapaz de dizer

a sug propiia palavra. Bssa
mcapacidade de expressdo
tama-se entfo wm probiema
agravante na vida do univer-
sitdrio, pois o ¢usino ali mi-
nistrado, ao pretender ser -
critico, exige do aluio par-
ticipagfo nas discussfes. No
entanto, aquele que nunca
fala ou deixa d¢ arpumentar,
se v& na condicdo de ter de
abrir mdo de seu espuco de
palavra, delegindo-o 1 ouw
tros — colegas ¢ professores
— (u€ Passam 3 eXercer so-
bre ele uma refagio de po-
der: do poder pela palavia e
pelo argumento.
REGISTRO

A discussio em peque-
nos grupos ¢ o relato de ex-
periencias faz com que o
aluno, em dltima andlise,
€Xerga a sua propria capaci-
dade filosofica.

Mas, a nova proposta
vai mais longe. Baseada no
argumento de que a discus-
s3o, apesar de grande valor
para a experiéncia comuni-
cativo-filosofica dos alunos,
somente  ficaria completa
com o registro escrito, Elvi-

cont ?qj' e oy 4



ra propSe a producio de
textos pelos proprios alunos
Esses textos serfio montados
- em livro e usados na discipli-
na. :
-- Enguanto se apossa
da palavra escrita e falada, o
aluno também aprende uma
téenica de produgio de mate-
rial didatico, que poderd ser
aplicada com seus alunos
nas escolas onde trabatha,
-diz Elvira que elaborou al-
guns pontos a serem obser
vados na confecgiio dos tex-
10s, como 1 Comunicacdo
com o leitor, ctareza, funda-
mentacio tedrica, isengdo
de julgamentos, evitando o
uso de termos académicos
ou rebuscados. '
A produgdo dos tex-
tos ndo se limita 2o relato
simples dos professores-alu-

nos acerca das experiéncias

de suas salas de aula. O fato
educacional, salienta Elvira,
ndo se explica por si proprio
“Por isso, o particular {fato
ocorrido na escola) deve ser
explicade em fungdo do ge-
ral {contexto social). Para
isso, o aluno deve utilizar
conhecimentos de Sociolo-
gia, Histbria e Psicologia pa-
ra uma fundamentagio ted-

" RESULTADOS

No final da apresenta-
¢io do semindrio, os alunos
relataram aos presentes o que
havia significado para cles
participarem da nova expe-
rigncia. Segundo os depoi-
mentos, 0§ aiunos passaram
a scr cada vez mais criferio-
S0$ 1O escrever, sempre ten-
do em mima a clareza dos
fextos.

Outro dado apresenta-
do foi de que eles passaram
a exigir de seus proprios aly-
nos a escrita ¢ a ledura,
além de proporcionir nmus
espago para que falem de
suas experiéncias fora da es-

cong,Jornal da manhd 25,02.84

¥

¢ola, aproveitando-as para -
relacionar. . desenvolver 03

conteados escolares.
Uma aluna represen-

tante do 4% ano de Pedago-
gia, turma que desencadeou
com a professora esla pro-
posta no inicio de 1982, leu
um texto de reflexdo sob
forma de poema, baseando-
se na ex periéncia vivida.

O seu texto, intitula-
do “Calo ou Falo?”, diz &
certa altura: “Eu, que ndo
falel nas tatas vezes que quis
falar. Eu que aprendi a ouvir
calada dizendo sempre sim.
Fico entre o nio sei se falo
ou nfo sei se calo. Tenho
medoe de explodir. Tenho
medo de mudar. E quando
me dizem: “Fale. -Reflita.
Eu péro. Parece tarde para
falar. E me perco de novo.
Fecho todas as portas e ve-
jo a cngrenagem que me
consumiu num mundo onde
tijoio  por tijolo, paredes
construiram, sem eu poder
abrir as portas de mim semn
eu poder ver brilhar nas
janelas o sol de minhas
idéias. E hoje me vejo no
mundao, come  e5Cravo
mudoe, onde os senhores da
voz roubaram ou tentam
roubar o meu eu”
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5.2 - A Posse da Palavra

As duas terceiras turmas que haviam iniciado o trabalho
. . L4 .

na Filosofia da Educagao I, em julho de 1983, no Regime Emergenci-
al, viviam entao uma fase diferente da proposta que, nessa epoca,
ja estava com alguns pressupostos filoséficosmpedagégicos bem de-
finidos. O trabalho da disciplina havia iniciado com eles  desde

o primeiro semestre, o que nac havia acontecido ainda com nenhuma
das turmas desse regime de estudos, Teriam, com isso, a oportunida
de de realizarem os trabalhos em treés semestres consecutivos, ha-
vendo portanto mais tempo para aperfeicoamento e recriagao do que
havia sido feito até entio. Na primeira etapa de julho, eles ham~
viam feito as trocas de experiencias, as dramatizacdes e as primei
raé escritas e reescritas. Durante o semestre haviam feito pesqui~
sas de campo para obterem dados sobre suas comunidades e, ao retor
narem as aulas, em dezembro de 1983, concluiram a disciplina, réa—
lizando o trabalho de critica do texto que, nessa época ja  havia
sido corrigido mais uma vei péla professora. Percebia-se que o pro
blema de falta de clareza na escrita continuava sendo um dos mais
graves encontrados nos trabalhos deles. Era necessério, por isso,
faze-los descobrirem,na prética, o interlocutor de seu processo de
comunicacao: o leitor de seus trabaihos. Somente assim, as refle-
x0es seriam definidas como uma acdo consciente e intencional: uma

acao do eu voltada para o outro.

Diante da necessidade de se fazer o aluno perceber efeti
vamente a existencia do leitor, criocu-se uma atividade de critica
de texto em grupo, na gual o autor do texto deveria presenciar si-
lenciosamente a critica que o0s colegas faziam ao seu trabalho.Cada
autor reproduziu varias cépias de seu texto, fazendo os devidos a-
créscimos apontados na corregac da professora e as entregava aos
componentes'do grupo. Estes, ap0s a leitura silenciosa, iniciavam
o debate acerca do que estava escrito, apontando davidas na con—
preensao do conteudo e_da forma. Como o autor ja havia dado 3 sua
palavra através de seu escrito, nio poderia se pronunciar durante
o debate, mas sim ouvir passivamente o0s comentarios dos colegas,fa
zendo anotagoes que deveriam ser sistematizadas posteriormente na

elaboragao escrita da critica de seu texto.
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"0 grupo deveria partir do pressuposto de que quem escre
ve nao pode estar ao lado do leitor para lhe explicar as duvidas
na compreensac do texto. 0 autor da reflexdo presenciaria a aniali-
se e faria as devidas anotagoes que sé%viriam posteriormente como
material-base para aperfeicoar a nova reescrita. Passava-se com
tal estrategia a respensabilidade de‘corregéo para o grupo, respon
sabilidade esta que anteriormente estava centralizada na pessoa da

professora." (FRANCA, Fosse da Palavra, p.14.)

Tal atividade criou conflitos iniciais nos grupos por-
que era dificil fazer com que 05 autores permanecessem em siléncio
calados, sem se defenderem das criticas. No entanto, a exigéncia
do silencio fez com que fossem se acalimando, podendo com isto per-
ceber que o problema nao estava exclusivamente ne "imcompetencia
de compreensao dos leitores', mas sim, na forma confusa conm que
eles, 0Os autores, se comunicavam por escrito: davam margenmn a ambi-
giiidade e as distorgoes do que diziam, pela falta de préciséo. no
uso dos termos, na sua organizagéo em frases etc. Descobriam atra-
ves do vivido que era necessarioc ter presente o leitor no ato de
escrever ¢ por isso comegavan a‘sentir certa angustia; uma angus—
tia que os remetia a auto-necessidade de reescreverem o gue haviam
feito de maneira pouco refletida. Ansiavam por colocar em pratica
a consciencia da existéncia do outro ao escreverem, ao darem um

ocutro sentido para o trabalho que realizavam.

“Nao e facil aceitar que as pessoas crlttquem
e apontem falhas no nosso trabalho. Porem, o impor
tante o trabalho do grupo, pois sua funqao e de

apontar erros e propondo caminhds para nos tornar
melhores. Senti na relagao intersubjetiva entre o
autor e o leitor a necessidade de ser clara e obje
tiva nas colocagoes que fizemos, dando elementos
para que o leitor possa sntuar se dentro do proble
ma. Assim, ao fer o texto tera elementos para vi-
ver a SILUGQHO que se apresenta rclatada.” (Frag-
mento de critica de texto - T 121-32).

Para a elaboracdo das criticas de texto foi escrita,pela
professora, a reflexao "Consideragdes para a Reflex3o sobre a Pro-
dugdo de Textos" que se encontra nho corpo deste trabalho, na pag.

220.Nela Se sistematizou uma série de recomendagdes e critérios que,
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~em geral, vinham sendo feitos oralmente e que por isso eram mais
. < . . . N

dificeis de serem assimilados e memorizados pelos alunos. Com tal

reflexdao economizava-se o tempo que entao era gasto fazendo-se o

L 4
aluno escrever e reescrever para descobrir,de fato, posteriormen-

te, que o fazia para alguém., A referida reflex3o foi enviada,atra
vés do Departamento de Educacio a varios professores universitari
os do Rio‘Grande'do Sul e de outros estados e, posteriormente, se
recebeu noticias a respeito da sua utilizacao com alunos de

outras faculdades em atividades de producao de textos.

Com o trabalho de critica de texto concluiu-se o primei
ro semestre da Filosofia da Educacao i, iniciando-se a Filosofia
da Educagdo II com as reescritas das reflexbes. Como nos traba
lhos dos grupos tambeém haviam sido apontadas possibilidades de
aprofundamento tebrico, os autores, ao realizarem a critica do
texto, faziam algumas leituras relacionadas com o tema de seu tra.
baiho, leituras que'tinham como objetivo instrumentaliza-los e
preparé—lés melhor para reescreverem os trabalhoé com mais rigor
cientifico. Como exemplo da utilizagdo dessas leitruas, observe—

se 0s seguintes trechos:

"0 meu trabalho foi sobue o proy!omq da adoles
cnnc:a e me fez chegar a conclusao _que a adoles-
cencia e uma fase da vida do individuo que requer
da sociedade um tratamento muito especial a base
de carinho comoreensao e principalmente do QtdEO
go. A revressao ¢ o virus do desequilibrio emocio
nal do adolescente, que impossibilitado de ocupar
seu espacgo na sociedade torna-se revoltado e insa
tisfeito. A sonhada |iberdade fica em jogo! E, no
Jogo da indefinicdo e insatisfacdo muitos adoles~
centes sdo derrotados. Vitdéria do adulto! Aquele
que SABE Que dita as regras e os mandamentos pa-
ra assengdo social e econdmica'” (fragmento de cri
tica de texto. T-121-7).

No proximo texto, a aluna utiliza-se dessas mesmas pala
vras para recomegar seu trabalho, em parte ja pesquisado e ainda

acrescenta outros argumentos:
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“E como diz Erikson e outros autores contempo-
raneos:

“A busca de uma identidade significativa e ta-
refa principal do ado}escente."

Esta tarefa que Erikson diz ser a principal,
torna-se imensuravelmente mais dificil numa socie
dade democratica moderna do que numa sociedade
primitiva. 0 adolescente hoje nao ve mais em seus
pais um modelo de identtficacao pois seus compor
tamentos e seus valores estao “fora de moda” em
comparagao com os dos grupo jovem. Q jvem paqsa
entao a adotar o sistema ou valores de seus cole-
gas, chegando a desconhecer ou a desprezar o mode
lo paternc. Sendo assim, caminha em busca de um
outro modelo e nota que o encontrou no proprlocom
panheiro, ado!escentc que vive o mesmo drama Jun
tos buscam entao aicangar novas conquistas, (Co!g
tanea Posse da Palavra, Texto 61. p. 178-9},

Assim foram reescritas as reflexdes que posteriormente fo
ram organizadas numa coletanea, publicada como volume 25 da Série
Cadernocs FIDENE. Imtitulada "Filosofia da Educagao: Posse da Pala-
vra, a coletanea reuniu 80 textos sobre os mais variados temas
de educagao que vieram se constituir na possibilidade de multipii-
car a proposta da disciplina e as reflexdes dos alunos para um  pu-
blico maior, ja que as seis coletineas elaboradas anteriormente com
és outras turmas haviam ficado restritas ao uso dos alunos em sala
de aula e aos arquivos do Departamentc de Educacdo e da FIDENE.Além
disso, as experieéncias refletidas em sala de aula, a partir de en-
tao, puderam ser conhecidas e aproveitadas por outros alunos do cur
so e da universidade, bem como por aqueles marginalizados dos ban-

cos universitarios.

-

Elaborado um material'didético proprio para a Filosofia
da Educacao, sentia-se necessidade de se contextualizar melhor 085
futuros alunos que, em julho de 1984, iniciariam o primeiro semes-
tre da disciplina no Regime Emergencial. Para isto, pensou-se en
fazer um seminario para apresentacao publica da proposta e da cole-
tanea qué passaria a ser adotada a partir de entdo. Nessa epoca, o
Departamento de Educagac, juntamente com a Coordenacdo do Curso de
Pedagogia e de Artes Praticas, organizava o Seminario Regional: "A

Educagac e o Atual Momento Brasileiro'. Foi possivel entdo aproveitar
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o referido seminario para a apfesentagéo de uma Mesa Redonda com
representantes do 22, 32 e 42 anos de Pedagogia, para se fazer uma
avaliagao historica da Filosofia da decagéo,desde sua implantacao
com as primeiras turmas,e sua evolucao ate aquele mbmento. No fi-
nal das exposi¢Oes dos representantes se ampliou o debate com 0s
demais'presentes, incluindo,-principalmeﬁte, professores do Depar-
tamento de Educag¢ao e do Departamento de Filosofia, Letraé e Ar-

tes, bem como cutros alunos Presentes,

Nessa ocasiao, foi levantado pelos alunos formandos um
dado bastante relevante em relacdo a dificuldade que haviam encon-
trado na expressaoc verbal, por ocasiio da realizacao do estagio de
conclusao de curso. Sugeriam, por isso, gque, alem de se dar impor-
tancia a escrita, que se desse oportunidades de expressao oral pa-
ra que os alunos futuramente naoc se sentissem inibidos ao se comu—
nicarem em~pﬁblico. Reforgavam a importancia da continuidade da
proposta de Filosofia da Educacao, observando que haviam encontra-
do mais fécilidade para elaborarem os textos, pedides pelos profes
sores dosfamos finais do curSo,.em especial os relatorios de esta-

gio. 3

No final do debate, o5 alunos que iniciavam o segundo a-
no, os autores da coletanea Posse da Palavra, apresentaram uma mu-
sica falandc das avlas de Filosofia da Educac3o. Uma das turmas ha

via composto a musica e a outra montou a dramatizacao.

A POSSE DA PALAVRA

Fui fazer o vestibular,
Optei por Pedagogia.
Bis {Nao pfecisaria pensar,
tra so fazer folial
Quando me deparei
com & Filosofia da Educacao,
. {Tive que aprender na marra
Bis o metodo da agao-reflexao.
Todos comecaram discutindo
suas experiencias vividas,
{Na hora de escreve-las...
Ai! Que experiencia sofrida!

Bis



¥
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Era um Deus nos acuda;
A professora nao entendia...,
na hora da correcao,

0 que o aluno escrevia.

Mas de tanto escreve - pensa,
os aluncs anrenderam entao.

£ acabaram sistematizanco

0 resultade da sue reflexao

s ey . fos co
ma que TUuGo 1880 os8se TerTo

nao se tez abracadabra,

Todos viveram que trabalhar

pra terem a POSSE DA PALAVRA!
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JORNAL DA MARkA « o jornat para toda 2 farfifia - 22.12.84 pes

- LIVRO REUNE TEXTO DE
- PROFESSORES-ALUNOS
SOBRE EDUCACAQO

O admero 25 da Série Ca-

dernos da Fidene tem como ti-

- tuio Filosofis da Educagdo: Pos-

. se da Palavra, coletinea de tex-

105 produzidos pelos alunos des-

sa discipling & otganizados pela
profa. Eivira Efiza Franga,

A proposta de se fazer
Filosofia da Educacio através de
textor no cunsa de Pedagogia da
Fidene comecou a ser esbogada
em meados de 19817, aponia
Elvira na Introducdo, "guando
§€ ‘assumiu neste cuiso o5 trés
SEMEIres  consecutivos da s
ciptina'. Alguns textos de au-
tores cormo Paulo Frowe, Maria
Hetena Chaui e Dermeval Syvia-
ni, foram selecionados entiiu par
ra subsidiar ciscussGes em sala
de auiz. A partir da grande falta
de participagio dos alunos no

_debate e da dificuldade apresen-
tada tanto na expressio oral co-
mo na expressdo escrita, Flvira
partiu pars uma reformulagdo
da metodologia em sala d2 auia,
buscands a palavra como forma
de expressio clara e preciss da
reflexdn do aluno sohie a sua
realidade.

Em fevereiro deste ano,
conforme reportagem do Jornst
da Marthd de 25,02.84, foi reali-
zado um semindrio  imtiwilado
Do Siléncio & Palawra”, quando
05 prefessores-alunos do ourse
da férias — com cufas turmas a
professora vern desenvolvendo
& experiéncip desde 1982 — dra-
matizaram  situacGes de repres-
580 2 palavra na vida de um indi-
viduo, desde a relagdo familiar
até a cscotar, a nivel de 1 ¢ 2
graus, alem de representargm a
sua prépria vivéneia das auias de
Fitosofia de Educacio, mostran-
do o quanto havia sido dificil ar-
rancar as amarras da iingua e das
mfos para comecar a falar e a es-
crever,

A reunifo dos textos pro-
duzidos pelos alunos neste Posse
da Palevra & a culminéncia do
trabatho, e vem sendo utilizade
como fivro-texto dos alunos que
cursam g disciplina & partir do
segundo semestre de 1984,

Elvira relata que 0s alu-
nos autores dos textos, em julho
passado, efaboraram projetos pa-
ra aplicarpm o material por ¢les
produzido, na comunidade.
Selecionaram wm dos textos e

Cprogramaram  reunides com o8
alunos, pais, professores e comu-
nidade em geral. A partir das re-

fiexde: feitas durante o estudo
do texio, tentaram estabelecer
com o8 participantes das reu-
nides, metas Comuns Que visas-
semt solucionar o problema que
& gsenla vinha enfrentando e gus
estava retratado no texto.

FLOG0RA
A%
I TIEGY

Bves RIZA FRERTA

s textos falam sobes o
wrals  diversos  assuntos  coms
prabiemas da educagdo no meio
rural, a educagio da crianga po-
bre, problemas de indiscipling
na sata de aula, a qualificagdo do
professor e suas fungdes na eseo-
la e na sociedade, a pré-escola, a
alfabetizagdo, atuno novo na es-
cola, adolescéneia, racismo na
ascoln ¢ outros enfogues.

Sequrrio Elvira, a aplica-
¢id0 dos projetos nas comunida-
des possibilitou aos alunos se
apossarem da  palavra, com a
participacio dos demais na ex-
posicdo de suas idéias, A propos-
ta desencadeocu, em algumas io-
calidades, um trabatho participa-
tive gue eavolveu nde 36 o pes-
soal ds escola mas de toda a co-
miunidade. Existe pgora uma
proposta de gue sejam sisternati-
zados os resultados de aplicagdo
do material didético produzido
palos alunos na comunidade, em
1985.

Em algumas cidades, os
professores se interessaram pelo
material e j& passaram a usa-fo
nas disciplinas do curso Magisté-
rio,

O liveo Posse da Palavra
foi defendido por Elvira como
prajeto de  dissertagdc  de
mestrado em agosto deste anc 8
os professores Rubem Alves e
Antdnic M. Rezende julgaram
que ¢ material propfcio para o
ensno de Filosofia no 27 graa.

Este material, certamon-
18, podera sar muito Gtil aos
professores de 1° ¢ 2° graus de
ijuf, para o aprofundamento de
suas reflexdes ¢ discussSes.
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UHA NOVA TEORIA DE APRENDIZAGEH

Ha tempos atras existia unm grande respeite e
valorizagao pelo professor. Ele era visto como um
1ider e por isso eraz procurade pela comunidade,exer-
cendo, aleém das atividades pedagdgicas, na escola,
aquelas de aconselhamento do grupo social. No entan-
to, com o passar do tempo, percebe-se que ele fei
perdendo seu valor no grupo. 0 crescimento desorde-
nado de escolas, de professores ¢ de alunos,fez con
que o aspecto qualitativo da educagao passasse a
ser secundario, ainda que fosse defendido como uma
prioridade. A super valorizagao das fichas de contro
le, plancs, relatorlcs, etc, tez com que o aspecto
burocratico da educagao se sobrepusesse a aprendiza-
gem e a formagao dos alunos nesse sentido, e, ¢ pro-
fessor, preocupade com os papéeis, passou 2 lhe dar
menor atengao.

Essas e outras questoec ven sendo refletidas pe
los alunos que cursanm Pedagegia na FIDENE, de Iguz
el especial na disciplina Filesofia da fducacao. Atra
ves de relates, de experiencias proprias, ot alunos
selecionaram temas educacionais de seu 1ﬂteresse,513
teratizando, posteriormente uma reflexae, sob forma
de um texto. Este ¢ reescrito varias vezes com ori-
entagao da professora Elvira Eliza Franga que da un
atendimento individualizado aos alunos. Assim, todos
ten oportunidade de melhorar seus trabalhos no de-
correr das aulas, o que possibilita que as reflexoes
atinjam qualidade de publicidade.

Em julho de 1984 foi editado o caderno da FIDENE
ne 25, intitulado "Filosofia da Fducagao: Posse da
Palavra®. £ uma coletanea de reflexoes educacionais
feitas por 80 alunos do 292 ano do curso de Pedagogia
do Regime Especial e organizade pela professora., HNa
introdugac dessa coletanea, a professora fala da inm-
portancia da palavra que, nuitas vezes por se sufoca
da, manifesta uma doenga cultural que € o siléncio e
a omissao.

A caracterfstica principal dessa proposta de
trabalho ¢ a abordagem filesofica que parte das expe
riencias dos proprios alunos que sao profissionais



de educagao., Assim, a Filosofia da Educagao estudada
en aula ¢ a propria filosofia da educacao adotada
pelds alunos em seu trabalho pedagogico. Ho momento
em que o aluno descobre a 1mportancza de sua palavra
falada e escrita, passa a se sentir mais valorizado

e integrado na comunidade. Isso porque, na nedida
em que reflete suas experigncias, passa a tonhecer
melhor o seu grupo social. Descobre com isso proble-
mas que ate entao pareciam inexistentes e comega a
se comprometer com a solugao dos mesmos.

Esse processo de trabalho proporciona ao alune
do curse de Pedagogia uma retomada da sua palavra
e de sua participagac no grupo soecial, Isso se refle
te principalmente na sua atividade como professor que
se ve desafiado a realizar um trabalho com seus alu-~

nos. Um trabalhe veltado a nosse da palavra.

Com estas palavras se quer levar a comunidade pa
nanbiense a tomar conhecimento de um trabalho que coen
ta con a participagac de alguns professores deste mu
nicipio. Ressalta-se a impertancia da professor El-
vira neste processe gque cam coragem se empreenden num
‘trabalho que levou os aluncs a refletirem o seu pa-
pel no grupo social. Eles s¢ descobrem como educado-
res gue pensam e que podem transformar a educacao. Is
so faz com que atraves do seu trabalho pedagogico re
CﬂpeF8ﬂ o respeito como ilderes da comunidade que.e-

Fet vamente sao.

FILOSOFIA DA EDUCAGAD - FIDENE

Aurea Renata Goecks
Maria Siloa VYincensti

Noemia Bender
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6 - RECRIANDO A FILOSOFIA DA EDUCAGAO

A partir do segundo semestre de 1984, passou-se a utili-
zar a coletanea elaborada pelos alunos, iniciando-se uma nova fase
da Filosofia da.Educagéo. Agora existia um livro basico para a dis
ciplina, com um conteudo voltado para a realidade dos alunos, por-
que elaborado por eles. Representanteés de seus autores foram con-
vidados para participarem daprimeira aula com as novas turmas qﬁe ini'
ciavam o primeiro semestre (duas no Regime Emergencial, em julho de
84 e duas no Regime Regular, em agosto do mesmo anc). A leitura da
introdugac, num primeiro momento, permitiu que 0s alunos pudessem
entender melhor o que era "fazer textos na Filosofia da Educacio"e
que fTipos de-exigéncias a professora iria lhes fazer. Com isso se
comegava a desmistificacac de uma série de preconceitos em relacao
a proposta e a professora, 34 que os depoimentos dos alunos, con-
tidos na introducao da qoletanea, eram um testemunho vivido das.
dificulidades encontradas por eles durante o processo, e 08 tex-—
tos comprovavam a sua superagaoc. Através da leitura da introducio
da coletanea, 0S nNovos protageonistas do trabalho que se iniciava
comegavam a se sentir desafiados também e entendiam a necessidade

de assumirem a proposta tal como os demais colegas haviam assumido.

Foi entdaoc que, pela primeira vez, o trabalho com os alu
nos do Regime Regular, tdo problematico até entdo, comecou a fluir
de maneira mails comprometida e num clima de trabalho de matua con-
fianga e responsabilidade. Atraves dos debates sohre a proposta,
o0s alunos comegaram a confessar seus medos e insegurancas, gerados
pelos comentarios de outros alunos. Com isso, uma serie de precon-
ceitos, de julgamentos previos e precipitados comecaram a ser der—
rubados bara que tomasse lugar a verdade que se defendia através de
uma proposta que visava levar o aluno a refletir sua realiéade, a

si e 0s outros,.
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Iniciei um semestre em que pela primeira vez
defronto-me com voce (EIVtra) nao posso deixar de
colocar que senti medo, s0 de saber teu nome, e 0
medo continuou guando ouvi a explanacao dos pv6~
prios alunos que escreveram textos (no primeiro dia
de dula) Atraves oessa introducao puoe perceber a

tmpor%dncaa de uma crltrca e set que nao sou dona
da palavra, e confesso que depois desta leitura a—
bri meus olhos e percebi que necessito ser critica
da para melhorar tenho certeza que conseguirei a-
perfeigoar os meus trabalhos, voce me deu uma "in-
je§50 de gnimo", estou "empolgadissima” para saber
quantos textos vou ter que Tazer, Sera que vou LhO
rar muito? Senti que o teu obJetlvo em grande par-—
te era este: conscientizar e dar dn:mo para tnici-

armos os trabalhos. E... comigo voce conseguiu,res
ta esperar para ver o que acontecera”. (Fragmento
comentario 5 Introducao da CO'LLGHCG wR.R. T-121~
22)

Uma outra imagem da Filosofia da Educacao, refletida a
partir dos alunos que iniciaram o trabalhc em 1984, comegcou a des-
pertar interesse e curiosidade entre outros colegas. de trabalho. O
Departamento de Filosofia, entao reestruturado a partir do novoe re
gimento da instituicao como Depértamento de Filosofia, Letras e Ar
tes, passou a demonstrar interesse pela proposta. Sendo assim, seo
recebeu um convite para gue se expusesse o trabalho da filosofia
da Educagdo num dos seminarios de pesquisa do referido departamen-—

to, 0 que se deu em outrubro de 1984,

As reflexoes que se comegou a fazer sobre o silencio, o
suscitador da proposta da disciplina, desencadeou um processo  de
questionamento dos porqués de sua presenca tao marcante na sala
de aula. Os depoimentos que os alunos comecavam -a fazer em relacio
ao seu processo educacional levou a uma reconstrucaoc historica da
sua educa¢ao. Obtinha-se com isso dados significativos a respeito
das formas de repressdo na familia e na escola que os haviam con-
dicionado, progressivamente,ao siléncio e ao medo de se pronuncia-
rem em publico ou diante de uma autoridade. Tomavam consciéncia que
tais repressoes continuavam sendo reproduzidas até por eles  pro-
prios, transformando criancas vivas, curiosas e dinamicas em adul-
tos que, por necessidade ou conveniencia, fihgem ser cegos, surdos—

mudos e parallticos, tal como eles.
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0 material coletado se constitul num diagnostico impor-
tante e por isso ja se tem planos de se analisa-lo melhor e siste
matiza-1o em uma outra coletinea. O envolvimento e a*participagéc
dos alunos do Regime Regular no 22 semestre de 1984, na Filosofia
da Educagao, veio recuperar as relacoes pro?essoramalunos,até en—
tao deveras desgastada. 0s novos grupos de alunos conseguiram es—
tabelecer um clima de trabalho confiante e maduroc, baseado no au-
xilio mituo, tal como ja acontecia com os alunos do Regime Emer—
gencial. Por isso, a qualidade de seus trabalhos surpreenderam as
expectativas, nao somente na Filosofia da Educacao, como tambem
em outras disciplinas. Um exemplo disso foil um trabalho apresenta
do em Sociologia da Educacao I dianté da solicitacao do professor
para que os alunos analisassem um fato social, identificando si-
tuagbes de consensc e conflito. Uma aluna se propos a analisar a
problematica da Filosofia da Educacgao, a partir de sua experiéncia
no Regime Regular, polemizando as resistencias ou a aceitacao,por
parte dos alunos. Segundo o professor da referida disciplina, e}
trabalho apresentou profundidade e gqualidade na reflexao,  sendo
apontado como possivel de publicag¢ao. Sendo assim, encerra-se esta
parte da reflexao com as palavras de uma aluna. Com uma palavra
que saiu do siléncio e que faz retornar-se a ele: o silencio da -

palavra refletida.



“A EDUCAGAO COMO AGAO RENOVADORA”

' Celita Assunta Sabbi Capsa

,.

Apos varios anos sem estudar, voltei neste ano a vida a-
tarefada de estudante. Aos poucos, fui conhecendo os professores e
entendendo sua maneira de trabalhar.

Entre todas as disciplinas, Filosofia de Educaggo 11 fToi
@ que mais me impressionou, pela maneira como a professora Elvira
Eliza Franga encaminhou as aulas. Fla se utilizava de uma metodolo
gia renovadora e um tanto conflit ante, porque era uma maneira to-
talmente diferente de estudar Ftlosof:a. Sempre pensei que Filoso-
fia se encarregava do estudo de grandes filosofos e educadores.Mas
a surpresa e ate certo ponto a desconfianga foi grande, aoc tentar

entender o novo papel da Filosofia que se punha, a partir da meto-
dologia aQobaoa pela Elvira. Ela nos incentivou e nos encaminhou a
fazer nossa propria filosofia de vida, atraves da rofiexéo de nos-

sa vivencia com os outros. Assim, cada um faz sua propria historia

no contexto social em que esta inserido, atraves de seu trabalho e
partIC|pagao como pessoa que busca alternativas para os problemas.

£ preciso sentir-se util e responsavel no meio onde se vive nara
realmente muda-lo e construi-lo.
‘A Elvira esta fazendo sua Tese de Mestrado na Unicamp,

em Sac Paulo, sobre esse trabalho,e se propoe a defender este tema
bastante interessante e poiémico, que parte da preocupaggo da mar-
ginalizacao dos estudantes no processo educativo, pela auscncla
da palavra refletida. Trata-se da educacao como mera agezbakao e
submissao, na qual o educando e unicamente espectador e a e!e nao
¢ dado o direito a palavra., £ o educador quem fala e ensina a sua

maneira, enquanto o educando e o ouvinte e o imitador. Ele deve re
produzir e dovolver a materia tal qual lhe FOE transm!taoa Por is-
so, o aluno e moldado atraves de uma eouca¢ao rigida e bancaria.E-

la ¢ produto do meio e deve satisfazer a expectativa da sociedade,
a qual dita as normas de uma ideologia dominante. Aqui, o melhor
aluno ¢ aquele que e mais fiel ao que ouviu,

A metodologla da Elvira que e totalmente diferente da
proposta bancaria, ¢ bastante dinamica e desafiadora porque tende
a libertar os alunos do silencio e da educagao bancaria imposta a
eles em sua historia escolar. Isto os leva a refletir sobre fatos
vividos nas reiagoeq com as pessoas e, assim, a pr0p05ba os obri-
ga a pensarem atraves da ref!exao sobre suas experiencias.!sto me-
Xe com o seu zntlmo com o seu "eu” escondido e envergonhado, por-
que Toram criados e educados no mundo do siléncio, onde nao %inham
o direito de opinar sobre nada e so se man:fcstavam quando eram in
terrogados. Mesmo nestes momentos deviam ser fieis e obedientes ao
que lhes havia sido ensinado.

A partir da proposta da Eiv:ra os alunos iniciaram as
reflexoes profundas sobre suas xoer;enC|as, o que os levou a um
qucstnonamento de si no mundo. fste questionamento e registrado a-
traves de textos. Estes sao corrigidos pela professora e os alunos
devem reescrever o texto para depois passarem as reflexoes para
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as colegas de grupo de trabalho de maneira a receberem as devidas
criticas dos mesmos. 0 grupo analisa a reflexao escrita de cada co
lega, discute e faz a critica e enquanto isto, o autor deve perma-

necer calado sem se pronunciar. Apenas deve ouvir.
L4

Depois, cada membro do grupo faz sua critica por escrito
entregando~a ao autor da reFIexSo. Este, entao faz o secu relatorio
fiel de como franscorreu a crl ica de seu texto pelo grupo. Cada
aluno cdeve submeter-se as criticas de sua reflexao pelos colegas.
Foi neste pon?o que surgiram as maiores contrariedades entre os a-
lunos, pois estes nao estavam preparados para reescreverem tanto e
nem para aceitarem criticas dos proprios colegas. A falta de amadu
recimento deles para aceitarem as criticas era muito grande.

Nota-se que os alunos estao acostumados ao silencio, a
calar frente aos fFatos, a receber tudo pronto, negando-se violenta
mente a uma mudanga de atitudes, embora as defendam teoricamente.
No Regime Regular houve grande revolta dos alunos em aceitarem es

ta metodologia na Filosofia da Cducacao 11, pois nao aceitam o de-

safio a "posse da palavra”. Creio que existe o medo interior de
serem descobertos em suas angustias e frustracgoes e, por isso,tal-
vez seja mais tacil permanecerem acomodacdos e escondidos no stlen—
cio.

0 primeiro semestre foi um periodo dificil para a profes
sora e tambemn nara os alunos, Dois entre a turma havia uma minoria
que, alem de aceitar o trabalho, estava gostando do desafio e, in-
clusive, procurava anlicar este %“rablaho com seus alunos.

Esta proposta 1eva o individuo a entender, atraves de
suas reflexoes, a importancia de secu papel no contexto social.Des-
cobre tambem que ¢ escravo do silencio e que deve ir a luta para
libertar~se. Vai refletindo e analisando sua historia e descobre
o porque de ser bitolado e medroso. Chega a conclusao de que e o
produte de um meio social e que Toi condicionado a satistazer as
exigencias impostas pela sociedade, a qual quer criar robos para
melhor manipula-los. Com esta reflexao e libertacao vai, aos pou-

cos, mudanco a concepgao que tem de mundo e de sujeito pensante, o
que Taz com que sinta a necessidade de agir em favor dos outros si
lenciosos que dependem, em grande parte, da conquista da nossa pa-
lavra. Eles sao os nossos alunos. Se fizermos esta descoberta, te-
mos o dever de encaminha-los a isto tambem, proporcionando o de~
senvolvimento de seu espirito crit :co para que-nao sejam facilmen
te ludibriados e manipulados come nos, seus professores, o fomos.

-

E comum OUVH" GGS pessoas expr‘e%eoes agr‘css;vas a GOUCG"‘

cao: “a educacao esta decatnoo, ninguem se Dreocupa mais por nin-
guem; os professores so se intercssam por dinheiro; os alunos pas-
sam sem saber..., os valores mudaram etc...” Porem, no momento em

que surge alguem com propostas diferentes de trabalho, ha muita re
SiSLOﬂCEa e guase todos procuram dar o contra, se omitindo de seu
dever de trans formar a educaqao e a sociedade. Acham que os outros
devem mudar e nao eles e que as mudancas devem vir de cima como
sempre foi. Nao querem conquistar seu espago para, aos poucos, re-
organizarem o seu meio. No entanto, e preciso que haja persisten-

cia, pois tudo deve acontecer aos poucos, passo a passo, a partir
da conscientizacao ¢ do compromisso de cada um em comecar mudando-
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se, primeiro na sua maneira de pensar e agir, para entao agir no
seu meio social e muda-lo.

A partir desse conhecimento, o aluno que for responsavel
procurara levar a outros estes ensinamentos, mostrando que cada um
de nos é agente de sua Historia e, por’isqo cada um pode tomar
consciencia da Fsiosofra que esta presente em sua vida. Descobre
tambem que a educagao e um ato politico e que nao se da somente na
escola. Com isso, podemos, aos poucos, mudar sua maneira de pensar
e agir, oportunazannc aos que nos rodeiam, a reflexao sobre & rea-
lidade tambem.

Acho que esta metodologia deve acontecer naoc so na facul

dade, mas desde as primeiras series do ensino de |2 grau, levando
a crianga a criticidade desde cedo. Esta proposta leva o aluno a
conhecer-se e a valorizar-se como ser humano, a se libertar do si-

lencio e a assumir seu direito a palavra. Ele cresce interiormente
vai a luta buscando criar e oroduzir textos e, com isto, desenvol-
ve seu senso de refletir sobre o que vive e o que ¢, podendo entao
avaliar os acontecimentos vividos e os que vive. Assim planeja su-
as agoes futuras.

Ao analisar este fato social, percebo nitidamente que
existem pessoas conflituadas e consensuais. Aquelas que procuram
mudar e transformar, que vao a luta com garra e coragem. para fFa-

zerem ¢ reconstruirem seu trabalho e o meio onde estao inseridas.
Preocupam~se com o bem de seus semelhantes e lutam pela Justica no
mundo. Porem, as do conqenéo preccupam-se Consigo mesmas ¢ nao que
rem mudar, nem abrir mac do seu comodismo e privilegios. Para elas
cada um deve lutar por si e os outros que se danem, Que vivam como
puderem e se puderem, num mundo cheio de injusticas e exploragaes.
£ para permanecerem no consenso que realizam suas lutas e que gas-
tam seus esforgos intelectuais. Para isso detem a palavra e nao se
importam com o silencio dos outros.

Ha ainda uma negacao muito grande do trabalheo de Filoso
fia dca Eoucaqao por parte da maioria dos alunos do Curso de pedago
gia, existindo, inclusive, certa revolta contra a professora, £ De—'
na, pois este trabalho tem por objetivo nos ajudar a percebermos
melhor as controversias dos fatos. .

"0 silencio representa um conflito interior de alguem.”

Ijui, dezembro de 1984,



7 ~CRONOLOGIA DA FILOSOFIA DA EDUCAGAD
' ago/B81 a 1984 »

12 FASE .~ ESBOGCO DA PROPOSTA

Erpoch TURKAS TRABALHO DESERVOLYIDO
1981 Regime Regular Filosofia da Educagao I - Curso de Pedagogia e
agosto = {1 Turma) Filosofia ~ Primeira Experiencia no magisterio
dezenbro superior. Utilizagao de uma selegao de textos
de autores brazsileiros estudados no Curso de

Mestrado em Educagao.

1682 Reg.Especial Filosofia da Educagao I1 - Curso de Pedagogia -
fevereiro {2 Turmas) Primeira expericncia docente no Regime Especi
al - Utilizagao do livro fducagao ¢ Reflexao

de Pierre Furter.

1882 Reg. Regular Filesofia da Educagao 1T - Curso de Pedagogia
margo a {1 Turma) e Filosofia. Utilizagao do livre Educagao e
junho ' Refilexao de Pierre Furter. Elaboragao da re-

flexao "Siléncio da fducacgao ou Educagao do

Silencio" para ser discutida com alunos e co-

legas de trabalho.

1982 Trabalhe de Membro da ecuipe da FIDENE no treinamento de
abril extensao professores para c¢oleta de dados na comunidade
e produgao de material didatico - Projeto Memé

ria - Convenio QFEA/FIDENE/ASSOESTE do Parana.

1982 Reg.Especial Filesofia da Fducagao II - Curso de Pedagogia
julke { 2 Turmas} final da etapa iniciada en favereiro com en-
trega dos trabalhos domiciliares e analise

dos problemas do planejamento educacional.

1982 Reg.Especial Filosofia da Fducagao I1I - Curso de Pedagogia.
julho {2 Turma) Primeira producao de relatorios das experien-
cias dos alunos; oéganizagéo de uma coletanea
de textos propries para cada turma.

1982 Reg.Regular Filosofia da Educagao I - Curso de Pedagogia e
agosto a - {} Turna) de Filosofia. 22 experiencia em Regime Regular.
dezembro Uso de dramatizagoes e trabalho voltado ‘a g5~

crita, com produgac de reflexdes baseada em pa-
terials diversaos
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froca

TURMAS

TRABALHO DESENVOLVIDO

1962
dezenbro

1983

Janeiro

1983
margo a

jurho

1983
feversiro

& marcgo

1983

abril

1983
maio-junho

Reg.Especial
(2 Turmas)

28 FASE

Reg.tspecial
{2 Turmas)

Reg.Regular

{1 Turma)

Atividade de
Pesquisa da

Professora

Seminario

Pesquisa

Filosofia .da Edycagao III - Curso de Pedagogia.
Conclusao do trabalho iniciade em julho. Segun
da produgao de relatorios de experisncias dos
alunos. Eatrega'éos textos mimeografados por
cada grupo de trabalho.

CORSOLIDAGRO DA PROPOSTA

Filosofia da Educagao II - Curso de Pedagogia.
2% cxperiencia con os alunos do Regime Especi-
al. Problemas de aceitagac da proposta siste-
matizada com o grupo de alunos da turma ante-
rior,dada a diferenga de orientagao em relagao
a Filosofia da £ducagao I, ministrada por pro-

fessores do Departamento de Filosofia.

Periodo de afastamento das atividades docentes,
com apoio financeire da CAPES para elaboragao
da dissertagazo de mestrado. A continuidade do

trabalho com 0s alunos do Curso de Pedagogia e

Filosofia (Filosofia da Educagao II) fica a car

go de professor do Departamento de Filosofia.lu
danga na orientagao netodologica.

- Corregao das reflexces produzidas na Filosofia
da Educagas II com alunocs do Regime Especial e
organizagac de fichario com dados individuais e
envio de correspondencia aos aluncs para acompa-
nhamento da aprendizagen.

- Elaboragao da introdugao da coletanea de refle
xoes dos alunos elaborado na filosofia da fduca
gao II {1 para cada turma/32 coletanea produzida
com os alunos).

- Encaminhamento do material revisado 2o servigo
de datilografia da FIDENE e revisao final,

12 apresentagao publica da proposta da Filoso-
fia da Educacao no Seminarioc Anual de Leitura e
Redagao na Universidade de Passo Fundo -RS.

Trabalho de elaboragao do texto da dissertagao
de Mestrado,sistematizando-se a 12 fase da dis
ciplina Filosofia da Educagao, apos pesguisa
do historico da FIDENE.
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£EPOCA

TURNAS

TRABALHO DESENVOLVIDO

1983
julhe

1983
Julho

1883
julho

1983
agosto a

novembro

1983
dezenbro

1983
dezembro

Encontro

Reg.Especial
{ 2 Turmas)

Reg.Especial
(2 turmas)

Req.Regular
{} Turma)

{1 Turma)

Reg.Especial
{1 turma)

Reg.Especial

{2 Turmas)

22 apresentagao publica da proposta da Filosofia
da Educagao no IV Encontro da AESOFOPE enm
Funde - RS.

Passo

Filosofia da Educagao JI - Curso de Pedagogia.Con
clusao da disciplina com entrega das coletaneas
aos alunos., Cada um recebe a tarefa de elaborar

I v . . .
uma critica individual de seu texto.

Filesofia da Educagao III - Curso de Pedagogia.

fontinuidade do trabalho com as turmas swtilizan-
do-se a coletanea produzida., Trabalho de critica
das reflexoes em pequenos grupos ¢ indicagao de
leituras domiciliares para complementagao teori-

ta dos conteudos das mesnas.

Reterno as atividades docentes do Regime Regular
e término do prazo de nesquisa financiada.

-~ Filosofia da Educagao I - Curso de Pe&agogia.
Infcio do trabalho com nova turma. RealizagEO de
leitura do material produzido pelos alunos do Re
gime Especial com os alunos do Regime Regular.
Produgao de reflexoes das experiencias pcdagégi~
cas de cada aluno.

088.

fia passam a ter aulas em uma turma propria, com

:v0s alunos ingressantes no curso de Filosor

professor do. Departamento de Filosofia,

-~ Filosofia da educagao II1 - Curso de Pedagogia
e Filosofia - resistencia dos aluncs a retorna-
rem a proposta experimentada na Filosofla da Edu
cagao I e interrompida na Filosofia da Educacao
IT. Atividades docentes assumidas por 3 professo
res do Departamento de Educagao com prograna es-
tabelecido pelos alunos e aprovado no Departamen
to.

Filosofia da Educagao 111 - Curso de Pedagogia
Termino da 22 experiencia de produgao de refle-
xoes, acrescentando-se fundamentagao teorica.
(reflexoes presentes neste trabalho)

Filosofia da Educagao I - Curso de Pedagogia.
Elabo

ragas da critica ao texto produzido {em pequenos

Conclusao das aulas iniciadas em julho.

grupos)e auto-critica individual. .
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3% FASE - APERFEICDAMENTO DA PROPOSTA

EPOCA

TURMA

TRABACHO DESENVOLVIDO

1984

janeiro

1984

janeiro

1984

fevereiro

1984
nargo a

junho

1984
maig- . .
junho

1684
julho

Pesquisa

Reg.Especial
(2 Turmas)

Seminario

Reg.Regular
{1 turma)

Pesquisa

Reg.Especial
{2 Turnas)

Produgao da introdugao para uma coletanea de refle-
xoes dos alunos da Filosofia da Educagao II1I, do Re
gime Especial, que se transformou na 22 Parte da
dissertagao"Do Silencio a Palavra®., Trabalho inter-
rompido pelas aulas do Regime Especial e demais ati
vidades do Regime Regular.

Filosofia da Educagao II - Curso de Pedagogia. Con-
tinuidade do trabalho da Filosofia da Educagas I,
com a reescrita dos textos criticados emn dezembro,Fg
zendo-se conplementagao teorica a partir. de pesgui
sa bibliegrafica (os textos constam na coletanes

"Filosofia da Educagao: Posse da Palavra®),

32 apresentagao publica da proposta da Filesofia da
Educagao, no Seminario "Do Siléncio a Palavra® orga
nizadoe pelos alunos e pela professora.

- Noticia do seminario o da proposta na Radio Pro-
gresso de I}u{.

- Reportagem no Jornal da Manha, intitulada "Falan-
do e escrevendo sobre suas realidades, os proprios

alunos crian sua filosofia de educagao.

Filosefia da fducagao Il - Curso de Pedagogia. Res
crita das reflexoes elaboradas no semestre anterior
em pegquencs grupos, acrescentando a fundamentacgao
teorica.

0BS.: Impossivel organizar uma coletanea com os tra
balhos, visto nao apresentaren gualidade,no grupo

conmo um todo.

Revisao das reflexoes da turma da Filosofia da Edu-
cagao 11 do Regime Especial e encaminhamento dos
trabalhos para o setor de datilografia e mecanogra-
fia da FIDENE.

- Produgao da introducio da coletanea "Filosofia da
Educagao: Posse da Palavra®,

Filosofia da Educagao II - Curso de Pedagogia. Ter-
mino da disciplina com entrega da publicagao da

coletanea "Posse da Palavra" publicada na Serie Ca-
dernos FIDENE, n® 25. Realizagao de estude das re-
flexoes publicadas e avaliagao da disciplina.




EPOCA

TURKAS

TRABALHO DESENVOLVIDO

1484
julho

1984
julho

1o84
Julho

1984
agosto a

novembro

1984
outubro

1984
dezenbro

Reg.Especial
(2 Turmas)

Seminario

Reg.Especial
{2 Turmas)

Reg.Regular
{2 Turmas)

Pesquisa

Seminario

Reg.Especial
{2 Turmas)

Filosofia da Educagao I1T ~ Curso de Pedagogia. Rea
lizagao de projetos dos alunos para aplicagao da co

letanea no trabalho com as escolas de origem e na
tomunidade.

42 apresentagao publica da proposta da filosofia da

Educagao . no Seminario Regional: "A Educagao no atual
momento brasileiro: estratégias inovadoras na perspec
tiva da preparagao para o trabalho', erganizado vpelo
Departamento de £ducagao. Formacao de uma mesa redon
da com alunos ¢ ex-alunos para uma exposigao e avalia
¢ao historica da proposta informando os futuros Calu-
nos da disciplina e os demais presentes. Apresentacgao
ao publico da coletanea "filosofia da Educagac: Posse
da PalavraY.

Filosofia da Fducagao I - Curso de Pedagogia. Inicio
da &2 experiencia com os alunos do Regime Especial.
Utilizagao do material publicado como livre basico da
disciplina. Inicio das atividades con dramatizagoes,
leitura da introdugao da coletanea,e poesteriorments
preodugac de reflexdoes e criticas de textos em duplas.

Filosofia da Educagaoc I - Curso de Pedagogla, 42 expe
riencia com os alunos do Regime Regular. Utilizagao
da coletanea coro um material didatico de leitura.iaé
cio das atividades com leitura da introducao da cole-
tanea,dramatizagao, producao de reflexdes, criticas
en duplas, em grupos e reescrita individual da refle-
xao., .

0BS.: Os alunos retomaram nas reflexoes sua historia
da educa¢ao (na familia e na escola) cujos resultados
permitiram o encaminhamento de um projeto para elabo-
ragac de uma coletanea.

. Dado o namero de turmas no curso de Pedagogia e de
Tecnologos, as aulas da Filosofia.da Educagio I1I nao
puderan ser assumidas ficando a cargo de professor do
Departamento de Filosofia.

Retomada do material elaborado em todas as atividades
de pesguisa para conclusaoc da dissseragao de Hestradao.

52 apresentagao publica da propesta da Filosofia da
Educagao no Departamento de Filosofia, Letras e Artes
da FIDENE.

Filosofia da Educagaoc IIl - Curso de Pedagogia. Con-
clusaoc do trabalho com a apresentagao dos relatorios
de aplicagao da coletaneca "Posse da Palavra" no tra-
balho com a comunidade.
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EPOCA TURMA TRABALHG DESENVOLVIDD

1985 Pesquisa Conclusao da disser{agéo de Mestrado do "Siléncie a
janeiro Palavra®,
janeire Reg.Lspecial Filosofia da Educagao II - Curso de Pedagoegia. Con-

tinuagao do trabalho iniciado com a. 42 experiéncia
do Reginme Especial. Redimensionamento da disciplina
para o aspecte da criatividade na educagao.

0BS.: As atividades incluidas nesta crenologia es-
tao estritamente relacionadas a propesta da Fileso-
fia da Cducagao, nao estando registrados, pertanto,
os demails trabalhos efou atividades de ensino de £x

-~ - . z
tensaoc e Pesquisa realizados durante este periodo.




IT PARTE.

L

1 - CONQUISTANDO A PALAVRA ' ’

1.1 - As trocas de experiéncias e as dramatizacgoes

0 primeiro procedimento éue se adota ao iniciar a dis-
ciplina Filosofia da Educacdo é o de apresentar a proposta de tra
balho aos alunos, relatando-lhes como ela foi elaborada histori-
camente com a participacao coletiva dos alunos. Apds o segundo se
mestre de 1984, os alunos fazem a leitura e critica da introdugﬁé
da Coletanea "Filosofia da Educagao: Posse da Palavra", na qual
esse historico vem @nriquecidokcom depoimentos de alunos que - vi-
veram o processo da disciplina, Reflete-se, nesse primeiro conta-
to, sobre a razao de se trabalhar com a linguagem géstual, oral e
escrita para se atingir o objetivo de:“criar condicoes para que o
aluno se instrumentalize para organizar seu pensamenté critico,
sistematizando-o através do registro das reflexodes de suas expe—‘
riencias que vao sendo enriquecidas e explicitadas com o auxilio
de elementos tedricos, ja aprendidos no curso ou pesquisados du-—
rante a disciplina". As experiéncias refletidas,inicialmente, sao
aquelas voltadas a pratica pedagdgica dos alunos como profissio-

nais de educacio.

Para iniciar essa reflexao, sac montados grupos que,nas.
primeiras aulas, discutem problemas comuns sobre suas atividades
educacionais. Tais grupos saoc montados a'partir das especificida-
des profissionais dos alunos e visam fazem um levantamento de
problemas comuns ao trabalho de todos os seus elementos. B no gru
po que cada um expoe 0s problemas que enfrenta na vida profissio-
nal, ou na auséncia dela, como & o caso do grupo de desemprega-

dos.

O trabalhc em pequenos grupos se faz necessario, primei
ramente, pela sua funcionalidade. Para que o aluno fale em grande

grupo, isto &, em piblico, necessita se adaptar a certas . altera-
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¢Oes fisiologicas, tais como aumento do volume da voz,dominic do
espago e da postura fisica, contrcle da respiracao na articulacao

das palavras, etc. 0 estabelecimento de uma situagao formal ; que

evidencia aquele gue fala,gera alberagoes emocionais no sujeito
falante que viao sendo uma regra nc trabalho do dia-a-dia. Sendo o
professor um sujeito que constantemente esta diante de situacodes
pﬁblicas, seja no trabalho com alunos, seja nos encontros com
pais ou comunidade, a preocﬁpagéo com esse aspecto se faz perti-
nente no contexto em que se forma e&ucadcres, ja que a palavra se

constitui em seu principal instrumento de trabalho.

Levando-se em consideracio a repressio da educacao fa-
miliar e, principalmente, a escolar que condicionanm a criancae
o adclescente a permanecerém calados para gue os adultos falem, e~
xigir imediatamente que o universitario fale em sala de aula pode
gerar uma situagao de violéncia. Por mais distinto que possa ser
0 ambiente universitario da escola de primeirb e secundb grauz, o
estudante que ali chega, nao se desprende automaticamente ‘das re-
gras obsessivas da escola bancaria, nem tampouco dos preconceitos
adquiridos em relagio aqueles que detém o poder da palavra na es—
coia. Transferir para o alunc o discurso, sem dar-lhe condigoes |
para tal, nac muda a relagdc de dominacio entre professor e alu-
nos. Essa simples transferencia ¢ uma forma de mascarar a rela-
cao de poder ali estabelecida porque a falta de familiaridade com
a linguagem académica e gestual do ambiente universitario podera -
levar os alunos a nao atingirem os mesmos efeitos oratdrics fas-

cinantes de um professor.

“Intimados a defenderem-se com palavras num combate em
que todas as palavras nao sao permitidas, eles fregilientemente nao
tem outro recurso a nao ser a retorica do desespero... onde as
enfaticas palavras do discurso magisterial nao sac mais do que
formulas ou palavras sacramentais de um ronronar ritual”, {BOUR-

DIEU-PASSERCN, p. 127).

Tal situagao caricatural nada mais faz do que reforcar
O carisma do mestre como infalivel, provando que os alunos naoc
passam de seres mediocres que devem permanecer calados para nao

macularem ¢ ritual da cultura erudita do templo academico.
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0 aspecto informal da troca de experiéncias em pequenos
grupos, primeira estratégia do trabalho da Filosofia da Educacgao,

visa instrumentalizar o aluno para se apossar da palavra,gradual-

mente no exercicio da critica. O didlogo intersubjetivo entre co-
legas exige objetividade, clareza e argumentos consistentes. Por
isso, no momento em que o aluno descreve sua existéncia para o ou
tro, necessita, concomitamentemente, organizar seu pensamento re-—
flexivo, ja que sua fala tem uma intengao: fazer-se entendido pe-
lo outro. Para isso, 0 elemento falante deve se colocar no lugar
do outro, aquele que 0 ouve, para se auto-avaliar na capacidade
de comunicagao com © grupo. Necessariamente, quem fala passa a
ler o contexto, a interpretar e a responder a lingﬁaqem_silencio—
sa nao-verbal dos colegas,emitida atraves das expressodes faéiais
e posturas corporais, ainda queﬂeste processo de comunicacidoc nao
seja consciente. Nas discussGes em grupo € a linguagem verbal que
tem maior énfase, pois & através dela que s3o feitos os questio-
namentos, confirmagoes, esclarecimentos, etc., gue somados a lin—
guagem nao-verbal movem O grupo nas discussdes. Esse movimento é
caracterizado @ela solugzo dos conflitos gue surgem na relagaoque
se estabelece entre o eu e o outro, entre aguele que fala e aque-

le que cuve.

0 ocutro, € aquele que ouve & mensagen, que interroga e
que éxige a revelagéo dos fatos no contexto da descrigac de um pro
cesso. Tle mostra—-se interessado no gque esta sendo dito, na medi-
da em que © gue cuve 1he serve CCmo s@bsidio para conhecer a rea-
lidade e a si mesmo. Dessa forma, 0 cutro vem se constituir como
ponto de referéncia acerca da compreensio que se tem da realidade
atraves da percepcao iz sua participac¢ao € envolvimen-—
to no processc. £ ele aquele sujeito gque percebe e faz perceber,
que fala e faz ccm que falem, que silencia e leva o outro a silen
ciar. O outro, num auténtico dialogc, e aguele que acaba nos con-—
duzindo a pensamentos de gque nao acrediravamos ser capazes,abrin-
do novas perspectivas no horizonte de conhecimento de cada um.Por

isso ele & critico e um construtor do contexto critico. Yo traba-

lho em grupo, cada aluno faz o papel do outro: o cutro de si mes—

mo quando & o dono da palavra, refletindo as que pronuncia para

se fazer entendido)mas & também o outro do outro, quando cuve quem
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fala e faz com que este reflita sobre as palavras que estido uti-

lizando para se comunicarem.

A troca de experi%ncias entre os alunos,em pequenocs gru
pos,inicia a exigéncia do respeito peia palavra do outro.Este pro
cesso inevitavelmente gera conflitos, pois ndo & facil o despoja-
mento, a paciencia e a compreensdo para se aceitar o outro e a si
mesmo. Ao revelar-se ao colega, o aluno revela-se para si mesmo,
seja naduilo que o faz se sentir importante e valorizado,seja na-
quilo que o leva a se sentir insignificante e diminuido. Superar
©s impasses no afrontamento do eu-no-mundo-com-os—outros tem sido
um dos grandes desafios da proposta de Filoéofia da Educacao por-
que exige maturidade, sinceridade e pacidncia para ouvir e respei
tar o outro. é nesse contato de grupo que os lideres se revelam
como depeatores exclusivos da palavra ou seus democratizadores)a-—

H

queles que criam condicdes para que todos tenham a oporiunidadede
1
se pronurnciarem.

A

e

ﬂ Esse primeiro momento visa estabelecer um relacionamen—

to bastante informal entre os alunos. A montagem &8s grupos des—
‘ i

loca~o0s de seus assentos e os predispoem 2o movimento do corso e
i .
da palav%a, fazendo-o0s salirem da passividade e da imcbilidade de
permanecerem imoveis e sentados para ouvirem a palavra Ca profes~
sora. Além disso, a maneira como os grupscs se organizam nas tro-
cas de experiéncias, (a postura dos corpos dos irdivicducs nos
grupos, voltados ou nao para o centro, d@slbcados co circulé,etc),
fornece indices para a professora ir percebendo como se ¢a a re—
*lacao social entre cs alunos; qual a postura dagqueles que tem ma-
is facilidade para se comnunicar e como proceden-em relacao - ao0s

mais timidos e retraidos.

ApOs esse primeiro contato, os grupos devem montar uma
dramatizacac do problema comum discutido.ou,entéo,de uma situa-
¢3o que permita englobar varios daqueles zpresentzados como signi-
ficativos durante as trocas de experiéncias. 0 aluno, rmuitas ve-
zes, se assusta quando lhe & feita a proposta de dramatizaqéo. A-
costumado aoc papel de espectador,na escola, teme assumir o papel
de "ator", dagquele Que se destaca dos demais porque assume o es-

paco do palco. E,portanto,necessario revesar os papéis e quebrar
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© limite que separa os espagos da sala de aula e que define pa-

péis exclusivos Para professores e alunos. 0 aluno deve ehperlu

nentar-se nao somente como esnectador, mas tambem como atov como
r

sujeito da acio pedagoglca.

O fato dos alunos se verem diante de uma 51tuagao impre
vista para a qual n3o se sentem preparados, faz com que se sintam
excitados e nervosos. Por isso, comecam a sentir alteracoes inter
nas que sdo perceptiveis ou nio externamente. 0 aceleramento car-
diaco e respiratdrio parecem sufoci-los. E como se sentissem "uma
bola" na garganta a sufocar-lhes a voz, fazendo com que as pala-
vras sejam articuladas gagamente. Os tremores das macs e das per—
nas, bem como o amolecimento dos Corpes, geram reacoes bruscas nos
movimentos ou mesmo o riso incontido. Estas sao algumas das mani-
festagtes externas do pProcessc caotlco resultante da emogac de te
Tem seus corpos desmobilizados na sala de aula,no desempenho de
um contetudo inesperado para o que imaginam em Filosofia da Educa
cao: dramatizar suas experiencias de vida. 0 contigio de tais rea
coes entre os elementos do grupo e os demais colegas mmﬁfica; muil
tas vezes, as dramatizacdes. Isto porque alguns passam a dar maior
atencao aocs espectadores para captar-lhes as impressoes & se es—
quecem do contexto da dramatizacio. Cutros se envolven de tal ma-—
néira Com seus personagens que se esguecem da platéia. De quaiguer
maneira, essa é uma experiéncia intensz de conhecimento de si e
do outro; uma experiencia que é refletida no silencio e na pala-

vra.

"Na minha vida escolar, no 2° grau, princi-
palmente, nenhum professor Fez edse tipo de traba
Iho‘ dramatizacao e reflexao sobre nossas experi-
encias como alunos. Pois eram feitas atraves de
historias, dramatlzar conforme textos,etc.0s pro-
fessores davam “"temas” e assuntos para desenvol-
vermos atraves das dramatlzacoes. Com isso fiquei
muitas vezes bitolada, sem capacidade de refletir.
{...) Quando tomei consciencia desse meu potenci-
al foi quando comecei a me descobrir minhas fa-
lhas, comecei a aceitar-me me!hor meus erros e
comece: a corrigir-me e tambem a aceitar falhas,
erros das colegas sem medo de falar as coisas que
eram, lsso foi otimo para mim, pois tomei consci-

_encia de que tenho capacidade de demonstrar ao
grande grupo as minhas experiencias Juntamente com  meus
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alunos, o que se deu atraves das dramatizacgoes.”
(Fragmentos de avaliacao de aluna. R.R. 22I1-1).

0 envolvimento e a identifiqagéo com 0s colegas,na pre-
parag¢ao e apresentacdo das dramatizacdes dos grupoé, possibilita
maior seguranga aos seus elementos para se apresentarem em pﬁbii»
co. Uma apresentacdo que ja significa sua participag¢dao no proces-
s0 da disciplina, desde os primeiros momentos. Muitos grupos,
preccupados com essa participacdo, sentem necessidade de dizerem,
de antemao,o que farido durante as apresentacoes. Com isto, podem
predispor os espectadores a uma determinada percepcac do problema.
Mas na Filesofia da Educacao nao vale dizer o que se vai fazer.
E necessarioc que se faca e gque se comunique o contendo das drama-—
tizagdes na proépria ag3o de dramatizar, isto &, como personagens.
Isso exige que os alunos se esforcem por se fazerem entendidos pe
los outros, contextualizando o problema para que o0s colegas pos—
sam revivencia-los ali, na sala de aula. A eficiéncia do proCessn
de comunicacao 4o grupo com a platéia & comprovada no debate pos—
terior a dramatizagéo, quando entao 0s perscnagens podem avaliar
sua capacidade de se fazerem entendidos pelos ocutros, atraves da

compreensac que todos tiveram do que foi representado.

Os debates posteriores as dramatizacdes envolvem va-
rios alunos, principalmente porque o assuntc em quesizo lhes diz
respeito e tém o que dizer. E um debate diferente daguele qus se
faz a partir de leituras pre-determinadas ou de aulas eXxpositi-
vas, porque nesta situagdo os alunocs temem se pronunciar porque
ndo dominam os contetidos a altura de um debate com o professor ou
com colegas "mais despachados". IntZo o professor pergunta e re-
cebe em troca o tdo incomodo siléncic. Um siléncio que muitas ve-
zes & preenchido com as respostas do proprio professor, ja que os

alunos se negam a falar e porque a aula necessita continuar...

Os debates gerados a partir das dramatizacfes & um tex-
to vivido; um texto que os alunos conhecem porque estao fazendo a
leitura de seu mundo. Isso os deixa sentirem-se mais seguros por-
que se baseiam em fatos para argumentarem e sempre té&m uma respos
ta para o contra-argumento, seja ele o do colega ou < <a professo-

ra.
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0 fato das dramatizagdes permitirem aos aluncs uma maior
contextualizacdo dos problemas e dasrreflexées, faz com que os es
pectadores se imaginem no lugar do outro, isto &, se identifiquen
com o protagonista da agao que geralménte é um professor, dado o
trabalho dos alunos. Isso os leva a proporem procedimentes e jul-
gamentos as suas posturas adotadas, © que faz com que,em algumas
vezes, o debate assumsa um carater moralista e maniqueista, ja
que se centraliza num personagem como se ele fosse um réu  bom
oﬁ mal, que age certo ou errado. 0O processo de acusacao e defesa
acabava gerando o monopélio do debate entre poucos alunos, os "ag
vogados de defesa ocu de acusacac". Isso pede levar atée a uma
divisdo de grupo, porque os demais comegam.a - fazer papel de tor
cida e a refiexdc se transforma numa competicao verbal, ou num
desafio de Retorica,tal como na educacio jesuitica; uma atividade
exercida pelos melhores aluncs da classe. I1sso nio tem sentido pa
ra @ Filosofia da Educagdo, ja que é necessirioc se criar um clima
de confianca e de compreensio de si e do outro para gque o 2lunc
nao se sinta reprimido em conhecer-ss e, principalrente, em admi-

tir o que conhece de si para o cutro, e vice-versa.

Assim, a partir do 2¢ semestre de 1%84, se passou a ado
tar a proposta do "Teatro do Oprimido" de Augusto Boal., Agorz, o
aluno nac mais fala, julga ou propde uma acao para o outro, sem
experimenta-la primeiro. Ele & convidado a substituir o persona-
gem que critica para mositrar como ele, espectador, procederia se
fosse o ator. Assim, a mudanga na palavra se transforrma em mudan—
¢a pela agao, quando o aluno muda o contexto da dramatizacio, mu-

dando-se,ou nao,em cena.

“0Os participantes que intervenham devem obrigatoriamen-
te continuar as acoes fisicas dos atores que sao substituidos, de
modo que a ‘marcacao’ continue mais ou menos a mesma. Nao e permi
tido entrar em cena e simplesmente ficar falando, falando, falan-
do: devem todos realizar as mesmas atividades dos atores que es-~
tavam em seus lugares. Em cena, a atividade teatral deve seguir a
mesma. Qualquer pessoa pode propor qualquer soluqao mas para §(s-
so devera ir a cena, ai trabalhar, fazer coisas, agir, e nao sim-—

plesmente falar. £ ninguem pode propor nada na comodidade de sua

cadeira. Muitas vezes, em aebates posteriores e espetaculos con-
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vencionais, tenho visto espectadores sempre disconformes que re-
velam ser eétraordinérios revolucionarios... porem sentados nas
suas poltronas. Falar e muito facil, e muito Féci!'sugerir atos
heroicos e maravi lhosos. O mais diffcfl ¢ realiza-los. isses mes-—
mos espectadores se darao conta de que as coisas sao um pouco ma-
is dificeis do que pensam se tivessem que fazer eles mesmos os

atos que preconizam” (A.BOAL, p.149-50).

A adogao do principio do Teatro do Oprimido nas primei-
ras aulas da Filosofia da Educacido, antes do aluno iniciar as
produgoes escritas, o predispSe a deixar - de delegar atos para
0os outros e de fazer julgamentos precipitados, em parte, pois
comeca & refletir suas capacidades e possibilidaéés, bem como 1i
mites na realizagao das transformacdes que teoricamente defenden,
(para o outro realiza-las, certamente...). £ no confronto entre
seus préSsupostos de mudanca e sua ag¢ao modificadora que se reve-
la como éapaz de transformar contextos, modificando o da sala de

aula. Como ha situagoes em que o problema dramatizado nio 5¢ - re-—

solve faczzﬂenbe com uma substluu¢gao de personagem, 05 aluncs co

=

megam a %e sentir motivados a experimentarem sua férga transforma
1

dora e sg‘arriscam a fazer as tentativas. Posteriormente se faz
uma avalﬁagéo ¢ral e,no final do semestre,uma avaliacao por escri
to de tal atividade. Na avaliaczo oral se realiza também uma .en-—
trevista com os personagens da dramatizacio que permaneceramn cons
tantes em seu papel, enquanto o de um outro celega ia sendo subs-—
tituido. Extrai-se nesse momento suas impressces, sentimentos,emo
¢goes: o conhecimento de si e dos outros como aluncs € Como perso-
‘nagens, etc. Cada personagem faz,assim,uma avaliacio do gue sen-—
tiu ao assumir seu papel,e como Se relacionou com os demais ato-
res € com os espectadores. No final desse trabalho questiona-se

Os que permaneceram silenciosos e sua resposta, por si sé, ja e
um pronunciamento. Dessa forma, todos participam, mesmo que seja

para explicar porque nac participou.

“Quando estava observando as colegas dramati-
zar a Situaqao achei que deveriam aglr diferente
e fui tentar, Entao percebi o quanto e dificll co
locar em prattca o que pensamos. S0 pensar e bem
me lhor”
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i@uando percebi que ia me saindo bem na en-
cenacao, esqueci o publico e vivi espontaneamente
o meu papel. Durante as criticas que as colegas
fizeram sobre nossa apresentacao, a Prof. Elvira
foi convidando outras’colegas para fazerem o pa-
pel de profeﬂsora 'que eu havia desempenhado. Pas-
sei entao a fazer parte dos aiunos desta aula si-
mulada. Foi nesta nova situacao em que me  encon-
trava como aluna que percebi algo muito importan—
te. Fui uma daquelas alunas que “fala muito”, res-
ponce tudo, pergunta demais, deixando ate sem a-—
cao a professora. Eu fiz o papel exatamente como
sou muitas veres em aula. falo demais, estou sem-
pre questionando, respondendo, quase incampo o
professor. Nao dou tempe, muitas vezes, para ogru
po participar, po:s detesto guando o professor ta
la sozinho e ninguem participa. Iste me fe:x ver
que muitos se acomodam ou se inibem esperando que
o "falador” da aula coloque suas ideias.Como nao
tenho maiores problemaq para me expressar oralmen
te, Ttz um DPOPOSttO que tentel sequir ate o fim

do semestre, nao so nas aulas de Filosofia da Edu

cagao como nas outras disciplinas. Procurei dei-
xar espago para que as colegas participem mals,
falei menos e procurei incentivar as colegas que

se encontravam ao meu lado (Fragmentos da avalia-
cao de alunas R.R. 221-17 e 18).

1.2 - A escrita e o enfrentamento da professora

O trabalho realizado em pequenocs grupos em termcs de
trocas verbais de experiéncias pedagdgicas entre os alunos e as
dramatizacoes vem se constituir, no contexto da Filosofia da Edu-—
cagao, numa estrategia para se extrair do grupo os conteudos de
trabalho da disciplina. Da ampia realidade, o aiuno seleciona ai-
guns fatos para serem narrados aos colegas e, posteriormente, re—
gistra¥os através da linguagem escrita. Das amplas possibilidades
do codigo lingiistico, seleciona e combina os elementos para re-
presentar,de outra forma,a realidade vivida, elaborando um texto
individual. Ao utilizar as palavras para falar sobre sua existég
cia, o aluno abstrai os fatos concretos. da experiencia empirica,
entendendo-se por tal exp.riéncia aquela que pde o homem em con-

tato direto com o mundo e com O0s outros homens.
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"Aprender linguagem nao e simplesmente aprender pala-

vras: e, antes, relacionar corretamente as palavras as coisas e

aos acontecimentos que elas representam” (HAYAKAWA, p. 193).

*

Considerando-se que tudo que esti relaciénaﬁo a exis-—
téncia humana é cultura, exercer a pélavra oral e escrita & pro-
duzir a cultura. £ no contexto cultural que o homem adguire o sa-
ber e o elabora pela palavra que cuve e que fala. Se o homem se
distingue dos animais pela capacidade de representar sua realida-—
de atraveées da palavra articulada, distancia-se ainda mais da con-
digao animal quando a escreve. A escrita € a forma mais elevada
de se exprimir o pensamento. Através dela o sujeito se apossa da
realidade como sujeito integrante e participativo, construindo um
acervo cultural gue possibilita o avango da humanidade. A escrita
transcende os limites do tempo e do espaco e por isso & um proces

so que torna o homem imortal.

A realidade silenciosa dos alunos se caracteriza pela
ausencia da palavra ou utilizagao da mesma inadegquadamente. Ha ne

cessidade deles se adaptarem ao contexto universitario, ao ingres

sarem na faculdade, aprendem e passam a utilizar um novo Vocabulé

rioc sem a devida compreensio e relacfo com a realidade. Por 1ss0, -

as palavras acabam valendc mais pelo efeito sonoro,o que dia a ily
sao do falar bem. Como a erudic3o estd vinculada a uma relacac de
privilégic e dominac3o, ¢ aluno possuidor do vocabuliric conside—
rado erudito comega a se distinguir da massa gque © ve como uma
espécie de "perito' no grupc. A massa de alunos, acostumada que
esta a se subjulgar aos peritos, se vé na condicao de ter qué a—
ceitar o poder do aluno "mais avancado", aguele.que, inclusive,

consegue assegurar o pingue-~pongue verbal entre aluno e profes
sor,na sala de aula. £ esse vai-e-vem entre professor e alguns a-—
lunos selecionados que assegura a permanencia da palavra falada
na sala de aula,e impede que se instaure o completo silencio, tzo
incomodo para o professor e, principalmente, para os alunos. Por
isso, o aluno que arrisca falar e que garante bons resultados na
palavra tem sempre garantido seu espago, ja que ele & pouco con-
testado,por representar o elemento que‘mantém a sifuagéo de par-
ticipagao que satisfaz o professor. Assim, o restante do grupo se

acomoda no papel de espectador. lesse exercicio verbal, no entan-

et S A e

ey
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to, os faladores adquirem o habito de velar a realidade para a
maioria, através das palavras e sons inexpressivos que articulam,
Ja que, por ndo terem claro o que dizem, nio estio’ preocupados

«
com a clareza de compreensac dos ouvintes.

Como & possivel desenvolver a consciéncia critica dos
alunos para interpretarem a realidade quando a palavra,instrumen—
to de revelacio da realidade e rompedora do siléencio, esta sendo
usada como instrumento de dominac3o de uns pelos outros, perpetu-
ando a participa¢do silenciosa da maioria? Dai se entende o sen-—
tido ambiguo que a palavra critica & entendida. Ela esta se reve-—
lande como a palavra "mal-dita" que, ao inves de instrumentalizar
O aluno para organizar seu pensamento e desvelar a realidade, es-
ta negando a ambos. Uma critica que nega a reflexao, nega ac Ssu-
jeito o ato de participar da construgao déo mundo cultural. nega,

portanto, .a capacidade humana de criar.
|

Nas trocas de experiéncias dos trabalhos en pegquenocs gru-
pos, © péoblema da falta ¢e dominio do veocabulédrio académico nio
se faz tgo problematico, visto que 0s alunos utilizam a2 linguagem
do dia~ajdia para relatarem suas experiencias. No entanio, guando
se poem a realizacido da tarefa de escrever tais relatos, os alu-
nos despértam para o contexto formal de avaliacdo ao gqual estao
condicionados e passam a utilizar os "termos de efeito“;jé pPron-
tos, para enfeitarem ¢ texto. Assinm, . acabam perdencdo-se em infini
tas abstracoes qué bloqueam seu racioccinio e os impedem de conti-
nuar escrevendo. 0s termos de efeito, por si séjjé dizem tudo. E-
-les possuem uma carga lingiiistica tal que dize-los simplesmente
basta. E na utiiizaq§0 dos termos: capitalismo,-democracia, apa-
relho de estado, ideologia, etc., o aluno generaliza o discurso a
tal pontc que n3o consegue retrcceder a sua realidade cotidiana,

sobre a qual esta relatando.

O ensino da escrita, exclusivo do contexto escolar, ape
sar da importancia que tem na organizagao do pensamento e da re-
flexZo do homem, vem sendo progressivamente deixadc de lado. Fre-
qlentemente os alunos revelam que em toda a vida escolar n3o es-
creveram mais 4o que 10 redagtes. Pelo visto, o parcelamento das

tarefas da sociedade moderna chegou a tal ponto na divisie do
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trabalho manual e intelectual, que a escrita, um trabalho inteli-—

gente que depende das macs, acabou sendo relegada na escola por -

estar t3o proxima ao trabalho manual... Por issd, a escrita é usa

da somente em fungao da manutencac da burccracia escolar com pre-
~enchimento de questionarios, avaliégaes, fichas e outras ativida-
des afins. Apesar da antiguidade da escrita,e sua importancia no
desenvolvimento da consciencia dos alunos a respeito da realida-
de, a escola vem negando-a como instrumento do pensamento criti-
co. Al cabera questicnar: a negac3o da capacidade de escrever, de
produzir a realidade, teria uma outra explicacao que nao fosse o
simples descaso do sistema educacional? O que significa para este
sistema a conquista progressiva,do aluno,do poder da palavra fa-

lada & escrita?

Responder a estes questionamentos exigiu que se enmpre—
endesse uma pesguisa mais ampla, na qual a escrita se revelou me-
nos como uma habilidade meramente mecanica, do que um instrumento
privilegiado de reflexiac, o que se podera perceber no decorrer des

te depoimento e serd alvo de consideracoes mais detalhadas.

GILES inicia o livro "Filosofia da Educagac" com 0 se-—
guinte paragrafc: “0 ato de filosofar alimenta-se da perplexida-
de, caracteristica primordial do homem que se defronta com uma
real idade que nao consegue compreender de imediato. Platao e Aris
téte!és chamavam essa atitude de eépanto, de perplexidade” (GILES
p. 3). A realidade silenciocsa dos alunos em sala de aula, portan—
to, se estabelece como'problema filosofico pela sua perplexidade,
seja pela palavra "nao-dita" ou "mal-dita", seja pela palavra es-
crita mal formulada. Aleém disso, per se tratar da disciplina Filo
sofia da Educagao, a responsabilidade para se tomar uma atitude
perante tal realidade se intensifica. A participac@o silenciosa e
além de tudo, um problema educacicnal e a reflexao nao deve negar
0 que se constata, mas deve servir como subsidio para uma analise
que busque a origem do problema,relacionando-o com o contexto glo
bal da educagao. O silencio dos alunocs n3o é um sintoma especifi-
co de uma turma de universitérios, mas do curso de Pedagogia como
um todo, e, porque naoc arriscar dizer, dos universitarios em ge-
ral. Por isso, & urgente que se reflita o problema, utilizando-se

uma filosofia que fundamente um trabalho que leve os alunos a uti
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lizarem a palavra, os termes criticos do vocabulario académico,a-
dequadamenté, para que a critica nd3o seja encarada como palavra
"mal-dita". £ urgente também que se crie uma metodologia de traba
1ho que, aléem da aprendizagem sobre a existéncia da palavra cri-
tica, d& condicdes para que o aluno exerga a critica, inclusive na

sala de aula.

Nesse sentido, para se desenvolver a consciéncia criti-
ca;faz-se necessario aceitar a participac3o silenciosa e inter—
preta-la como uma forma de manifestacdo critica dos alunos a res—
peito de sua existencia no ambiente universitiric. Faz-se necessa
rio,também,denunciar e analisar tal situacic entre os elementos
envelvidos neste processo, - professores e alunos —, de forma que,
conscientes do problema, estabelegam metas que visenm sclucionar
tal impasse. Assim, se a 1ingua;em do siléncic denunciza a perda
do poder da fala dos alunos, a medida imediata a ser tomada deve

ser tentar recupera-la.

0 que se delxa registrado como conseqiidncia desse pro-
blema € o fato do aluno universitério chegar acs bancos de ﬁma £a
culdade,muitas vezes,sem dominar a leitura e a escrita, dadas as
deficiéncias do ensino de primeiro e segundo graus. Se na univer-—
$idéde ele nao recupera sua capacidade de ler, interpretar e ex-
pressar o mundo, ao realizar seu trabalho educacional, reproduzi-
ra com seus alunos O mesmo processo embotador da consciéncia  ao
qual esteve permanentemente sujeito na esccela e na universidade.
Num contexto tal, agueles sujeitos que, pelas capacidades de TMEeno
rizagzo, conseguem reproduzir,com certa fidedignidade,o que 1em
em textos ou anotam em aulas expositivas, estio.menos sujeitos a
reprovagao que os demais que estic defasados, até mesmo no desen-
volvimento da memdria. Por isso, o alunc gue consegue se matricu-
lar num curso universitario trazendo consigo o peso de tais cdefi-
ciéncias, quando nio & excluildo peia reprovacZo, & arrastado por

varios anos no curso até conseguir obter o tdo desejado diploma

Fl
T~

universitario. E este aluno, vitima da situaciZo drastica em que
se encontra a educacidoc que, contudo, estz ensinando e dirigindo o
processo educacicnal das novas geracgées. £ ele quem esta, consci-
entemente ou nao, trabalhando para que os homens sejam cada vez

mais mediocres e ignorantes e por isso submissos. Como rnao tem
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condi¢des de se descobrir como elemento participativo da realida-

de cultural, vé -se na necessidade de delegar poder a outros que

> - b - ’ -
se incumbem de tragar os rumos da educacdo e da sociedade.F assim

. . # ~ . ~
que mantem a relagaoc de dominagao de uns poucos sobre uns tan-—
tos.

A proposta de se voltar as origens do ensino elgmentar,
na Filosofia da Educagao, atraveés da producdo de textos, com
0 objetivo de levar os alunés a reconguistarem a fala, o pensamen
to organizado, a reflexao e a critica, deu margem para que fosse
‘interpretada de forma distorcida e reducicnista pélos ailunos en-—
volvidos no processo e por cutros que, como expectadores, em suas
cadeiras, se mantinham perplexos pelos rumos de tal disciplina. ©
rotulo comum recebido pela proposta de producaoc de textos na Fi-
losofia da Educacac foi primeiranente o de aula de redacao. Isso
impedia que percebessem o35 mesmos como uma alternativa de tra-
balho que tentava,por quaisquer meios , a recuperacao do pensamen—
to dos alunos, ja em estado de coma. A estratégia era relatar fa—
tos conhecidos da vida catidiana; sobre 0s quais os alunos tinhan
completo dominioc e isto dispensava o uso da terminclogia acadeémi-

ca.

0 fato de se recénstruir 0 conhecimento criticc sem as
palavras "mal-ditas"™ do vocabulario universitarioc desafizva a va-
lidade da palavra dos grandes fildscfos e educadores gue se vian
substituidos pela palavra do aluno, agquele historicamente exclué

do dos conteldos filosdficos.,

Como identificar um processo de trabalhos em Filosofia
da Educacaoc que negava filosofos e educadores de renome na pré

pria pratica pedagdgico-filosofica?

Como era possivel permitir que o conhecimento "mediocre
e simplista" dos alunos fosse sistematizado e reconhecido comocen

teudo de estudo?

Com que direito se invertia as regras do ensino univer-

sitario a tal ponto?

Num contexto onde a palavra de ordem e a qualidade de

ensino, produzir textos na Filosofia da Educacgaoc pareceu descon-
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textualizado e infantil. Descontextualizado porque n3c e na uni-

versidade que se ensina o aluno a redigir nem tampouco a ler.In- -

fantil porque exigir que 0s alunos escrevessen e, principalmente

reescrevessem um texto até que estiveSse ciaro e compfeensivel,
remetia-os a situacao de escola primaria que, desgostosamente,
causou tantos traumas na sua aprendizagem e . _condicionou-os a
terem medo de ocupar. . os espagos escolares aos quais tem direi-

to.

Ao ingressar na escola, ainda na infancia, a crianca
traz consigo a espontaneidade, autenticidade e inocéncia tipicas
dessa faixa etaria. O ambiente novo da escola deslumbra-a, pois
estar ali significa para ela a possibilidade de uma nova fonte
de conhecimentos,devido aos estimulos que recebe para a aprendi-

zagem e O contato social com outros colegas. Com o passar dos

dias, e, principalmente dos anos, a escola se revela como um ambi

ente gue limita seus movimentos, sua fala e espontaneidade. A

crianga, ‘a partir das pressdes disciplinares ali impostas, neces

sita se identificar com um modelo de homem diferente daquele gue
é. Los péucos val se moldando ao contexto, de forma que ao cres-
cer estégtotalmente descaracterizada. De uma criangé Falante e
inquietaztrangforma—se, gradualmente, num universitarioc medroso
e inseguro. Por isso, € um aluno dependernte das aprovacoes da  au
toridade pedagdgica para garantir sua sobrevivéncia no contexto
escolar. Tals aprovagoes estao presehtes no momento das  avalia-
¢bes e da palavra dita ao grupo perante o mestre. Dal se enten-—
der porque o© ato de falar em publico e o escrever s3o tio proble
maticos para o aluno, na medida em que estd explicito que $30
instrumentos que medem as possibilidades de sua‘sobrevivéncia ou
nao na universidade, ja que ele esti condicionado & situac3o de

avaliag@osda qual o professor & o dono.

- "Professora, nao entendo o que voce quer...
Como vai ser pedido na prova? Como sera feito o
exame? . para nota? Como tenho que fazer para sa
ir do jeito que a senhora quer? 0 que ja fiz da
para ser aprovado?” :

Tais perguntas sao rotina inicial do dia-a-dia do tra-

balho da Filosofia da Educagao, em especial no inicio do traba-

e
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1ho de produgao de textos.

Apbés a primeira producio, o aluno se submete i correcao
individual feita pela professora.»wesse momento.se faz uma leitu-
ra oral do texto, apontando-se os progiémas de ortografia, pontua
¢ao, concordancia verbal e nominal, coerencia, continuidade, etc.
Mas a enfase maior dada na correcdo e na busca de sentido. do que
relata o texto. Como a linguagem escrita se diferencia da lingua-
gem falada, a clarezae acgerencia exigem que se construa no texto
© contexto para a fala. Assim, se o aluno relata um problema vivi
do no local de trabalho, nac podera se omitir de caracterizar o)
ambiente fisico e os elementos humanos aili presentes, Nao podera
tambén se esguecer de mencionar as causas dos problemas _e.. como
ele foi gerado. Além disso, devera explicitar as conclusdces, apos

relatar o desenvolvimento do processo.

A falta cde contextualizacic adequada num texto abre es-—
pPagos para que, na corregac, se facam constantemente as conheci—
das perguntas ac texte, na tentativa de clarea—lo: quem? como?por
qué? quando? para qud? etc. Nessa contextualizacio, a linguagen
nao-verbal, as emogdes, os procedimentos, enfim, tudo,deve ser
transformado em palavras. A escrita transforma e recria a realida
de, na medida em que organiza o nundo de forma diferente atraves
da palavra. Por isso, para Se escrever um texto & necessario que
tudo se transforme em palavras. A escrita caracteriza o mundo in-

teligente do homem.

“Com a palavra o individuo modifica sua atitude frente
as coisas e frente a si mesmo, e modifica ao mesmo tempo as rea-
goes e atitudes dos demais seres que possuem este simbolo abstra-
to. A palavra modifica a interacao entre individuo e circuito ex-

terno, e entre individuos e incdividuos” (A. MERANI, p. 107).

Varios s3o os problemas constatados no momento da cor-
recao dos textos, que vao desde a escrita de palavras, até a sua
estruturacac global no contexto do texto. Um outro prchlema cons-
tatado nessa atividade é a dificuldade do aluno organizar frases
e paragrafos. A falta de sentido geral se d& porque as frases qua
se sempre nac estao ccmpletés.‘A utilizacao de frases subordina-

das que dependem de uma outra frase para terem seu sentido comple
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to e constante, No entanto, o aluno nao percebe essa  dependéncia
entre frases e/ou sentido completo e as conclui sem completar seu
sentido, ou entdao ¢ faz numa frase séguinte.,ﬁ utilizacao da pon-
tuagdo e feita segundo as pausas de réspiracao da fala,quando con
sideradas. Por isso, pode-se dizer que a tendéncia geral dos alu
nos € escrever como falam. Como grande parte dos alunos do CUTEG
de Pedagogia da FIDENE descende de europeus, em geral alemdes, po
loneses e italianos sdo bi-lingiies e tém dificuldade para estru-
turar as frases em portugués, apresentando também uma grafia im-

perfeita, ja que falam com sotaque.

"Era um aluno iriquieto cada pouco dava coi-
se no outro, na hora do recreio atirava pedrasnas
putras criancas e mesmo no pessocal que passava na
rua, vivia babando, o caderno dele sempre estava
molhado de baba, rascava os cadernos e |ivros dos
outros, quando havie rascado o seu, mentia e di-
Zia que eram o0s outros que o tinham rascado para
ele queria pecar os livros que eram inteiros de
alunos que cuidaram bem do seu material, roubava,
tirava borruchas e escondia-os na barra da calca,
canetas, lapis de cor e assim por diante”. (Frag-
mento do rascunho de aluno - T.211-29),

A dificuldade para estruturar o texto,e criar com as pa.
lavras um contexto compreenéiveijnéo chega a ser inicialwmente um
processo consciente do aluno escrevente. Ele pressupoOe que o lei-
tor tenha vivenciado os fatos com ele e que por isso sio éiSpensé
vels guaisquer detalhes. Hao havendo consciéncia dessa falta de
clareza, o aluno reage naturalmente contra as perguntas que se
faz ao texto e a ele, no momento da correcio. Tais perguntas sio
respondidas oralmente e nesse dla;O”O professor-aluno procura-se
mostrar as ambigiliidades do texto. Além disso,cen lemzizio de  que
nao estara presente, ao lado do leiter, no momento 4z leitura, pa-
ra dar-lhe as devidas explicagdes, acerca <o que nio esta claro e
compreensivel no texto. Por isso, quando se escreve deve-se pre-
ver todas e qualsquer perguntas e interpretacdes que seério rfel—

tas pelo leitor ac ler as palavras escritas., Assim, © ato fe  es—

-
-

crever nao pode ser espontineo nem descomprometido. E necessario
que quem escreve se comprometa com a compreensio do leitor, com-
promisso tal que exige do sujeito escrevente uma intenc3o rno ato

de escrever,
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Na medida que a escrita pressupde uma atividade de
reflexdc ela ja & Filosofia. Portanto, pode-se dizer que escrever

e filosofar, porque € um ato intencional do eu com oS outros.

*

A utilizagdo do dialogo individual cu em grupo,no momen
to da correcgio,é tido  como um instrumento de critica e como
tal,de tomada de consciéncia. O dialogo arranca a palavra do ou-
tro, porque exige argumentos consistentes e sustentaveis perante
a critica. Nesse caso, o professor,gque questiona o texto e o alu-
no,coloéa permanentemente a existéncia do aluno em questio. Nao
sO a existéncia como alunc, mas como ser que pensa, reflete e se
comunica. Isso porque se um textoc que fala da existéncia do sujei
to, nac a descreve claramente, pode-se duvidar e éﬁestionar a ve—
racidade dos fatos nele contidos. Questionando-se um texto sobre
a existéncia do sujeito, questiona-se também o sujeito escrevente.
Por issd,_a ironia da indagag@o e a divida acerca do conhecimento
e da realtidade & utilizada, na Filosofia d& Educacio, como metodo
logia pafa se colocar a realidade numa ordem 10gica e coerente a‘
partir da sistematizacio das idéias.

ﬁ Socrates, fildsofo da Antiguidade utilizava o dialogo
COmo métqdo para fazer seus interlocutores chegarem a verdade &

respeito de seus conhecimentos. Como estratégia utilizava a iro-

nia, conduzindo o dialogo num tom provecativo gue tinha como §in§
lidade éltima denunciar a fragilidadg dé falsa sabedcria. Por is-—
S0 as falsas certezas, quando desafiadas nio resistizm e eram des
mascaradas. Assim o aluno socratico sentia a fragilicdzade de seu
_discurso chegando & propria conclusio de que a virtude era saber

que nada sabia. "So sei que nada sei. Por isso assumir o nao-saber

- - - ~ P
e triunfar sobre a ignorancia do nao-saber” (F.CHATELET, p.%6).

Descartes, filosofo da modernidade, encontrou na duvida
o critérioc para chegar a verdade. Por isso, n3o se contentou con
as opinices de outrem, sen3o apls examina-las e pd-las em davida.
Entao colocou como primeiro preceito de seu método "jamats rece-
ber por verdacdeira coisa alguma que eu nao conhecesse evidentemen
te como tal; isto e, o de evitar cuidadosamente & précipitagéo e
a prevenqéo de nao compreender nada mais nos meus ju;zos senao o

que se apresentasse tao claramente e tao distintamente ao meu es-
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espirito que nao teria qualquer ocasiao de por em duvida” (DESCAR

TES, p. 35).

Nao ha como negar a :iegitimidgde de SOcrates e Descartes na His
toria daFilosofia. Estes dois fildsofos 530 estudaﬁoé pelos alunos
no primeiro semestre do cursc na diséiplina Introducdc a Filoso-
fia. Apesar de serem duas personalidades legitimadas no contex—
to academico, viver situagoes metodologicas com base na duvida e
na indaga¢do, na universidade, nd3c & bem aceito pelos alunos. A
estratégia de denunciar a falta de clareza dos argumentos verbaié
e escritos dos seus desmonta~lhes o discurse frégil e os pressupos—
tos de seus conhecimentos. Ora, se o aluno esta na universidade pa
ra adquirir szber, como aceitar uma metodelogia de reflexio que o
leva a descobrir'qve nao sabe? Como aceitar um método de trabalho

que nega e denuncia seu saber?

Os procedimentos metodologico-filosdfices adotados no
condizem com as expectativas dos alunos em relacao ao qua se pro-
poem fazer na universidade. A perda da trangiiilidade, da seguran-
¢a, faz com gue inicialmente a angustia e o desesperc comecen a
predominar. Assim, © aluno se recusa fazer ¢ texto, preferinde e-~
laborar outro, com uma nova tematica, para nio ter que recons-— -
truir o gque foi destruido pela critica. No entanto, ao recenecar
a escrever ocutros temas, interrompe o processo iniciado, 0 que o©
faz permanecer sempre no ponto inicial do frabalho. A resisténcia
ao refazer impede-o entao de eveluir no processoc mais rapidamente,
-pois © aluno que permanece sempre no estagio inicizl de aprendiza
gem para escrever, acaba por nao dominar o processo, © qué lhe

dificulta . aprofundar a reflexao. -

Ainda que o trabaiho de correczo seja feito individual-
rmente ou em pequencs grupos, o0 questionamento da professora e a
descoberta o nac-saber do aluno faz com'que este se desperte pa—
ra a consciéncia de que esta longe daquele rnodelo de aluno univer
sitario que pensava ser. Assim também passa a pensar em relacao
ao professor. Este lhe € um personagem estranho, um inimigo que
s6 faz “criticas destrutivas"; um inimigo que precisa ser contes—
tado e excluido do processo por naoc se satisfazer com © que cs

alunos fazem, nem por lhes dar um parémetro quantitativo de  seu




trabalho atraves das notas. Por isso, o papel do professor nessa
situagdo se problematiza ainda mais que na escola bancaria, pois
ele ameaga e afrcnta a ignorancia do aluno e . exige dele a consis

téncia de pensamento e de reflexio qué ele, o aluno,foi condicio-
nado a negar no processo escolar. & o professor o instaurador  do
desespero e da angustia por arrancar do aluno o chao em que pisa.
A auséncia das notas parciais no decorrer desse processo Se cons-—
titul numa estratégia que visa garantir a qualidade dos trabalhos,
jé que com a nota, © aluno faz o necessario para ser aprovado.Po-
rém, como ele esti condiciconado a realizar as tarefas mediante u—
ma nota, perde ceom isso sua usual motivacdo para trabalhar em au-—.
la. As corregoes acabam entdo sendo encaradas. como critério de a—
valiacao da discipiina, o que leva o aluno a sentir-se de antemao,
reprovado j& na primeira corregao. Por isso, sente medo de prosse
guir para ndo ter mais tarde a decepcdo de ter comprovada sua pri

meira impressac diante da correcio.

Nao € esse o procedimento zo qual esta sujeita a crian-
¢a noes primeircs anos escolares? Quando o aluno apresenta defici-

éncias na aprendizagem, antes mesmo do professor tentar recupera—

-

1o, identifica-0 entre o0s reprovaveis. £ essa a pratica t3o comum

nas escolas, pratica. esta. exercida. , inclusive, pelos professo-—
res, aluncs do curso de Pedagogia. De tais préticas, nem os  pro-
fessores universitarios estlo ilesos e isso faz com que paire nos
alunos © medo de aceitaren desafios para superarem as ceficiénoi-
as. constatadas, principalmente quando n3o h# um niimero gue  lhe
assegure avangar nos pontos minimos que garantam sua aprovagéo.Cg
mo € o professor gque, em Ultima instancia, determina o prccesso

educativo, o medo da reprovacao faz com gque sempre alguns  alunos
Se€ encoragem e prossigam escrevendo apos a primeira COorregzo. £
retomando o processo que & possivel se aperfeigoarem. A perfeigio
da forma e do contetdo é resultado de um continuo desenvolvirento
que aperfeicoa a habilidade e a agilidade para se fazer gqualquer

coisa, inclusive escrever um texto.

E certo que a produgao do aluno vai melhorando a cada
trabalho que elabora, a cada reescrita,porque ha gempre o que a-

crescentar, nao so6 no texto escrito, mas no texto vivido, na. exis
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tencia, em sala de aula,inclusive. 0O processo de fazer e refazer
permite que alguns comecem a sentir o prazer da descoberta e do

dominio da palavra no texto falado e escrito. Permite também que

eles conhegam seu mundo a comegar peld mundo académico, atribuin-
do-lhe mais sentido porque e um mundo refletido. A cada reescrita

. . ..
aumenta o dominio da palavra e por si sos, os alunos,comecam a

’
aprender a questionar-se na duvida ac texto. Sentem a necessidade
de assumir o dominio da palavra escrita e, principalmente, vivida;
o dominio da sua existéncia. S3o estes aiunos que, de certa forma
favorecem a continuidade do processoc, visto que revelam, para oS
demais,seus avancos, motivando-os a aceitarem o desafioc das rees-
critas e das transformagoes que estas acarretam na postura em sala

de aula e na maneira como passam a refletir.

A correcdo nzo deixa impune nenhum texto, pois sempre
ha algo’a_acrescentar. Procura-se evitar o usco de palavras tais
como errado e certot dadas as conotagoes negativas que estas ad—
quiriramfno contexto escolar. Assim, prefere-—se usar as palavras-
"completér ¢ sentido", "ciarear‘o texto”, "explicitar os dados”
fundamen?ar as afirmacoes" etc. Um outro proceéimeﬁto adotado &
exigir q?e o aluno colecione todos 0s rascunhos escritos numeran—
do-0s de?aeordo com a seqiincia de elaboracao. Estes rascunhos se
constituem num deocumente que comprova seu trabalhc e sua evolucao
no processo. Além disso, servem posteriormente como matéria-prima
para uma pesquisa minuciosa da professora sohre as principais de-
ficiencias apresentadas pela turma no ato de escrever. Com tais |
dados, procura-se facilitar a orientagao da produgao de textossis

tematizando-a atraveés dos textos didaticcs da disciplina.

A firmeza e seguranca sZo a condicZo essencial para que
este trabalho se realize. Mas nem senpre elas estao presentes no
processo, jé que quando se caminha por rumos diferentes nao se sa
be onde se vai chegar. Sabe-se que "se quer chegar a",e istoc mui-
tas vezes € o bastante para assegurar essa firmeza que impede‘que
se interrompa o processo da Filosofia da Educac3o sem conciui-1la.
Isso, no entanto, faz com que os alunos identifiquem na firmeza
da professor a mesma atitude autoritaria e intransigente do pro-
fessor bancario. Entdo sentem a necessidade de denunciar tal pos-

tura e, no "desespero de causa", adquirem a coragem de afrontar o




- 206 -~

mestre. As pressodes exercidas sobre eles para refazerem os traba-
1hos os remetem as situagaés passadas de adaptacao a vida escolar
da infancia. Mas como sdo adultos, ja tém melhores condicgdes, das
que tinham guando criancas, para afroﬁtarem a autoridade pedagégi
ca ali instaurada. O impasse entré se acomodarem com a situacac e
roﬁperem.com as barreiras do silencio e da passividade, muitas ve
zes resulta em lagrimas, o que tampouco os exime de teren gque conti-
nuar trabalhando com o tao indesejavel texto. E no desespero qgue
se instaura diante da professora, com posse da poderosa arma do
argumento professoral, ©s alunos descobrem o cutro novamente: O
outro inimigo, o lobo do homem, © professor. Descobrem também o]
outro aliado e companheiro, o colega que vive com ele & mesma Si-
tuacdao. Por isso, na descoberta de um problema que € comum a to-
dos, comegam a se descobrir como grupo e, consegiientemente, ja nao
falam de si mesmos. Falam, sim, pelo todo quando tomam a palavra
para dizerem as dificuldades encontradas nz DroduCio do texto, <o
desespero gque sentem em relacio a reprovacao, a angustia de nao
poderem se situar numericamente no aproveltamento e DOT nac sabe-
rem Como se sairaoc nos exames. Falam agora em nome 4o grupo de a-
lunos quando se arriscam afrontar a profsesssora;, guando discordam
dela e denunciam sua intransigéncia, bem comc a incorréncia entre
a pustura adotada na sala de aula e os principios de liberdade e

respeito que esta defende nas suas exposicles telricas.

0 ato de falar que libertou o aluno do siléncio no pe-
queno grupc volta a se fazer pressente nos argumentos mais consis—
tentes que necessita utilizar para interpretar a propria realida-—
de vivida ali, na sala de aula. 0s fatos estao mostrando tudo e
ele os interpreta, utilizando-se da razaoc e da émogéo, sentindo-
se seguro e protegido pelo grupo. Assim, a palavra torna-se agao,
acao de denunciar e de enfrentar a autoridade, dando forga e co-
ragem para o aluno assumir, inclusive as possiveis conseqiiéncias
éo que diz. £ esta a postura politica da Filosofia da Educacido:
nao mascarar os conflitos, mas deixa-los fluirem para que a cri-
tica deixe dé ser simplesmente palavra de livro e caderno e seja
apossada pelo aluno na pratica de argumentar com o.professor, £
esta »Ostura que permite que © aluno mega sua pfépria for¢ca sem

intermediagOes ou paternalismos, para que ele aprenda a ser um
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educador combatente que defende aquilo ... que acredita. Por isso,
tem coragem de superar as barreiras ou de retoma-las constantemen

te ate derrubi-las.
' .
No entanto, o aluno se vé tentado a buscar cutras fore

¢as que nao as suas para enfrentar esse "inimigo comum" - a prew
fessora. Nesse sentido, pode recorrer ao auxilio externo, de uma
autoridade com mais poder que o professor para que sirva
de escude e proteg@o. Como a educacio paternalista confunde edu—
car para viver lutando, com protegér o aliune da luta, nessa aju-
da externa se enterra a independéncia do aluno. & nessa depen—
dencia da protecao da "autoridade da autoridade” que o aluno nega
sua forca, bem como sua capacidace de adquiri-ia. Dal a necegclc

de da forca de uma autoridade mais rodercsa, de um mandante do
professor, isto &, de um chefe. As instincias de poder institu-—

cional, diante das fregiientes reclamagoes dos alunos em geral,nc—
dem ser levadas asreproduzirem e a reforgares a éepemﬁénci& Gos
fracos em relacaoc aos fortes, ascu4¢ndo O problema pelo alune.For
isso, quando a autoridade se al:renb da fragqueza dcs outr@s, im-
pede, guase sempr que 0 alunco descubra sua prépfia forga.Em tro
ca, deixa-o se utilizar da forga-muleta frigil e inconsistente das

pretensas reivindicagdes. NZo € por acaso cue ¢ educador de hoje

dao

]
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esta tiao conm prometido com quem tem o poéer) e esta ¢
em agradar aguele gque tem o© poder, zinda maior. Conseqiientemente

precisa ser obediente e docil para nio perdar seus privilégics e
protecionismos. Por esta razado, entre cutras, é que o educador de
hoje esta tic indiferente as suas crengas e convicgces. Ele ‘per-
deu sua capacidade e coragem de criar e lutar para que sua cria-
¢20 se viabilize e sobreviva. Cle rerdeu a possé da palavra e te—

me se reapossar dela porque ela esté com quen tem o poder maior.

O impasse no enfrentamentc da aut oridade, pelo que se
viu, € o momento mais importante na definicio da postura politica
da professora nesta proposta de trabalho, bem como a do aluno e
da instituigzo. Apesar do desgaste que este preocesso possa trazer
acs elementos nele envolvidos, os resultados, em termos de orga-—
nizagzo de grupo, sao inevitaveis. Diante da situacio comum em
relacao as dificuldades para escrever e argumentar, ot .alunocs co-

» - - - - &£ -
megam a se auxiliar mutuamente, numa postura solidaria e critica
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ao mesmo tempo. Comegam entac a fazer as corregdes prévias de tex
- ~ +
to,antes destes chegarem as mi3os da professora. E nessa atitude

de solidariedade gue necessitam assumir a mesma postura da prefes

sora: a de interrcgadores, de criticcg, de denunciadofes das im-
perfeicgoes do texto do outro. Assim, acabam construindo um espago
de trabalho diferente. No exercicio da critica descobrem que a
aprovagao nao pode se dar isoladamente; no trabalhe individual de
cada um. Por isso, © trabalho leva ao rompimento violento com o}
jogo competitivo e individualista da escola banciria. Assim, Jun-
tamente com a clareza do texto e da critica, se revelaz a clareza

da necessidade do outro na organizacio do pensamento reflexivo.

Quando a pratica de auxilioc mutuo se instaura, ¢ alunc comeca a
se libertar da necessidade doentia que tem da professora, transfe
rindo sua dependéncia para o grupc. No ato de democratizar o po-
der com © grupo, da-se espaco para que Varios lideres se sobres—
salam nogfrabalho. S20 eles gque passam a assumir o papel de moni-
tores e,é‘ com responsabilidade e compromisso, ajudam o grupo
a crascefﬁ 0 respeito ao saber do alunc faz com gue o saber co
professor deixe de ser exclusive e determinante e, por isso,c éng
. i

co. )

|

. Sabendo-se que um educador & acuele que tem Como ins—
trumento de trabalho a palavra, nada mais ccerente do gue lhe dar
condicoes para que fale falando, para que critique criticandc. z
no ato de interrogar o texto do outro que ceada um aprende a inter
rogar o seu proprio, libertando-se das interrogagtes da professo-

ra, como exclusivas para seu crescimento.

“Apresentei o meu texto a professora e tive
que refaze-lo, devido a colocacao inadequada de
pontuaqgo e erros de concerdancia. Fiquei feliz,
acheio-o maravilhoso, sem mais nada a acrescentar
Porém, cada vez que lia um texto dos colegas, sen-
tia vontade de refaze-lo ou fazer um completamen-—
te novo”. (Palavras de aluno no texto de avalia~-
cao).

Ho processo de viver a critica, o aluno passa a exercé-
la sobre si mesmo antes de se expor ao outro. Ele busca assin a
perfeicao do conhecimento e do argumento, superando o conhecinern

to precario e inconsistente, sfvanga entio para o campo do conheci

b T e e
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mento critico, caracteristico de uma postura madura e cient)fico-
filosofica. Na medida em que conquista a palavra e seu significa-
do, na constante busca de sentido, comega a se fazer presente um
outro nivel de busca: a busca para o sentido da existéncia. A par
cela da existéncia, da realidade de cada um registrada no texto,
ja n3o satisfaz por si propria. Ha necessidade de se recorrer a
outrcs dados que nao os da propria experiéncia empirica vivida.
Ha, sim, que transcendé-1los. Nesse momento se fazem necessarios
os conhecimentos tedricos aprendidos nas demais disciplinas do
curso,como elementos para enriquecerem o texto vivido e escrito.E

nessa pratica que se inicia a interdisciplinaridade no trabalho de

se interpretar e analisar o mundo, utilizando-se oS conhecimentos

da Psicologia, Socioclogia, Historia, Politica, Economia, etc.

Antes de se detalhar melhor esse aspecte interdicipli-
nar da pesquisa tedrica do trabalho da Filosofia da Educacaoc, ha
nece351dade de se detalhar melhor como foram parci alﬂente supera-—
4dos ©s 1mpasses da avallagao e o c11na de conflito gerado na sala

de aula,vdzante do desafio da producgac de reflexles.

1.3 - A avaliacido como processo critico

Os impasses criados peloc metcodo de avaliacd3o levaram ne
cessariamente a se refletir sobre uma altefnativa no proceséo de
se atribuir valor guantitativo ao trabalho do aluno. Esta claro e

“evidente que a avaliagio banééria)na qual é o professor guem de-
termina os valores da aprendizagem, nao pode ser aplicada neste
contexto. 0 grande numero de alunos numa sala de aula {(mais de 40)
impossibilita que o acompanhamento individual do processo de a—
prendizagem seja rigoroso. Por isso, a medida mais coerente a ser
tomada foi fazer uma auto-avaliacdo, na qual o alunojalém et
avaliar sua aprendizagem, tambem critica o método de trabalho da
disciplina, sugerindo formas de aperfeicoi-lo. £ a possibilidade
dele fazer o metodo da disciplina, apossando-se da palavra refle-
tida. A avaliacio é um momento de retomada do rrocesso, no gqual

0 aluno se coloca como espectador e produz um outroc texto e; no
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mesmo, registra suas impressoes acerca do trabalho realizado nas

varias etapas da disciplina.

Os itens a serem desenvolvidos na aut@—avaliaqéo inici—
almente estao relacionados com as dificuldades do aluno ém todo
o processo de trabalho, bem como q que conseguem superar; a forma
como se relacionam Com O pequeno e o grande grupo; a relacao da
professora com a turma e com O aluno, especificamente, Através de
um texto, especificam esses dados e os auxilios recebidos dos co-
legas e da professora. As auto-avaliagdes s3o entregues para a
professora, juntamente com 0s rascunhos, © com ¢ texto final corri

gido e reescrito e outros trabalhos produzidos na etapa.

Ao fazer a leitura das auto~ava1iag5es)a professora tem
condi¢oes de, pelo menos, se sentir no lugar do alunc. As pala~
vras que ele escreve mostram quél e o seu ponto-de~vista,numa lin
guagem que transforma a emogdo em razdo porque ¢ palavra refleti-
da. Essa palavra fala a verdade ou pode ser utilizada para "cons-
pirar" com a professora. Explicando melhor, o fato do aluno estar
tao acostumado a agradar o professor. fazendo o que ele gosfa e
falando o que ele fala, faz com que alguns textos da avaliacao nao
sejam outra coisa senaoc um despejar de elogios & professora e ao
aluno avaliado, sem argumentos baseados em fatos. A esse vicio se
da o nome de "puxa-saquismo", "chantagem emocional','conspiracao"
ete., Mas no decorrer do processo; 0 aluno comega a perceber que os’
argumentos é que valem e passa a descrever fatos, eliminando gra-
dualmente os julgamentos isoladamente. Por isso, se adota na ava—
liagao, a produgdo de uma reflexdo na linguagem impessoal e pes-
soal,sob forma de um registro histérico do processo de  trabalho,
a partir do ponto de vista do aluno. Nesse sentido, aproxima~se
o discurso do aluno a linguagem mais objetiva caracteristica do
conhecimento cientifico. Ao mesmo tempo, ele se utiliza da lin~-

guagem pessoal quando fala de si como integrante do processo.

A adogdo da auto-avaliagdo, inicialmente, ndo foi refie
tida nas implicacdes pedagdgicas e reflexos posteriores na propos
ta, dada a emergencia de se'modificar o sistema de avaliacao para
se cumprir as exigéncias burocraticas da instituic3o.Essa re-

flexdo foi feita quando se deparou com os valores-notas apresenta
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dos pelos alunos no texto da auto-avaliacdo. A maior parte deles
] ¢ . 4 . .

se atribula uma nota que coincidia com aquela que estava presente

na expectativa da professora. Mas duas pequenas parcelas dos alu-

nos apresentavam resultados inesperados: aqueles que apresentavam

resultados insatisfatorios na producio do texto e na argumentacao
da avaliacao e se atribuiam nota acima do valor esperado; e aque-.
les que superavam as expectativas nos argumentos dos textos e se
avaliavam com nota abaixo do esperado. Como resistir a tentacao
de interferir nas notas, vi¢iada que estd a professora a determi—

nar o valor para tudo o que o alunoc faz?

Respeitar o dado inesperado da avaliacido dos alunos foi
e esta sendo um grande desafio para o trabalho da Filosofia da E-
ducagao. Isto porque sempre esta presente a preocupacio com  a
formagdo critica e autdnoma do aluno. Entio surgem as interroga—
¢oes: Sera que o aluno esta utilizando a oportunidade de se auto-
avaliar para garantir sua aproﬁagéo sem trabalhar? Como. isso sera
veiculado fora da sala de aula e quais as repercusdes no trabalho
com outros alunos e turmas? Como'fazer para que tudb isso nac se
transforme numa mentira, na qual a professora continua avaliando

indiretamente os alunos? Como nao protege-los da critica do outro?

Superar esse obstéculo & o que se poe sempre. O proble-
ma ndo € a minoria que diverge da quantificacio pressuposta pela
professora. O problematico é a maioria da turma que, possivelmen-
te, internaliza as criticas da professora e as reproduz na avalia
¢ao. Possivelmente captam na linguagem nio-verbal e verbal da pro
fessora suas expectativas e seus critérios implicitos. Por isso
se avaliam com base neles, o que pode descaractgrizar O que se

entende por auto-avaliacdo.

"A questao colocada nessa perspectiva nao permitiria in
aagar, em termos idcologicos, se a autOmava|ia§50 nao seria ape-
nas dissimufaqgo da autoridade,rtornando~a invisivel porque inter
nalizada? E, se for este o caso, quem e porque interessa a invisi
bilidade da autoridade e porque interessa batizémlg com 0s nomes
da liberdade e responsabilidade? Liberdade com relacao a que? Res

ponsabilidade do que? (M.CHAUI, p. 31).
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Em pesquisas realizadas, foi possivel estudar dados so~
bre a linguagem e sua relagéo com a reflexac e o pensamento cri-
tico. Tais reflexoes foram progressmvamente sendo reglstradas e
utilizadas pelos alunos como texto didatico na dlsc1p11na para au
xilia-los nas avalia¢oes finais. Tais textos visavam revelar para
0 aluno o que estava implicito nos momentos das corrécGes de tex-—
tos por parte da professora ou do grupo de alunos. Além disso, os

levava a refletir sobre a avaliagao para se comprometerem com ela

TEXTO -~ AVALIAGAO N¢ 1

REFLEXAO SOBRE A AVALIACAO NA FILOSOFIA DA EDUCACAQ

A avaliacao no trabalho de Filosofia da Fducacao tem Si

do uma grande prgocupagao por parte de alunos e da professora. A
partir da leitura da Eﬂtroduqao da coletanea de textos produzidos
em janeiro de 1983, foram dados clementos para que se acompanhas-—
se a evolugéo da proposta desta disciplina no decorrer dos semes-
tres partlndo ~-se aos problemas constatados e da busca de solu~
coes possiveis ¢ viaveis. O texto “Silencio na Educacao ou Educa-
gao do Silencio?” ., entregue na etapa passada, traduz bem a preo-
cupagao que se vem tendo com relacao a part:cxpagao dos alunos nos
trabalhos em sala de aula, seja atraves das criticas verbalizadas
escritas ou ainda do sutencio no qual muitos preferem se resguar
dar ou se omitir.,

_ 0 problema do %lfenC|o em sala de aula ou do que e dito
nao explicitamente, tem serias razoes na vida de cada um, princi=-
pafmente nas experiencias vividas nos ambientes escofares Antes
porem, nao nos faria mal recordarmos um pouco a reiagao de poder
vivida na familia entre pais e filhos, entre aoultos ¢ criangas,
criangas entre si, sendo que o vinculo basico ai estabelecido se
relacionava com a questao da sobrevivencia. Mas quando a criancga
vai para & escola,se depara com uma outra relacao de autoridade:a

do poder pelo saber, instaurada na pessoa do proéfessor.

E desde os primeiros momentos que se vai a escola que
se aprende a cultuar essa autoridade, visto que a escola, na for-
ma como esta estruturada, estabelece uma re[aggo bancaria entre o
professor e o aluno. Paulo Freire discute a “educagao bancaria”em
seu livro A Pedagogia do Oprimido, mostrando ao Ieltcr que o ensi
no bancario parte do principio de que o professor e quem sabe tu-
do e o aluno nada sabe. Portanto, e aquele quem deve ensinar, en-
quanto passivamente o outro aprende. Dessa forma, o professor e
quem concentra poder: poder de saber, de pensar, de dizer a pala
vra, de estabelecer a disciplina em aula, de escolher os conteu-
dos, de avaliar e,enfim,de julgar quem atingiu os objetivos por
ele determinados. Que triste sina a do aluno!!! Cala porque nao
sabe, mas tem que aprender o que o professor ensina. Mas a prati-
ca, principalmente no uso da fala, da linguagem da escola, difi-

I
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culta o seu desenvolvimento verbal. Al ele tem sua participagao

reduzida ao ato de: |- prestar a atencao ao que o professor diz,
escreve e fala; 2- memorizar a maior quantidade de informagoes e
dados possiveis a respeito do que ele the comunica: ;e 3- tentar re

petir tudo o que lhe foi doado, no nosso caso vene;do durante as
aulas.

Como se pode ver, a re!agao vertical de poder de um so-
bre o outro e determinante e serve de elemento basico para que se
ent?naa a dependencia que o aluno tem em relacao ao professor Co-
mo e ele quem praticamente determina tudo, o problema basico do
aluno, desde os primeiros anos escolares, e aprender a ser “como
o professor gosta”. E Esto implica em assimilar bem o modelo ide-
al de "bom aluno” que esta pressuposto na educagao‘ um aluno apli
cado, que aceita passivamente tudo, que fala corretamente nos mo-
mentos apropriados o que deve ser falado, que comporta-se em sala
de aula e durante os trabalhos,e assim por diante. Na relagao com
os Qemals colegas se estabeiece entao uma competicao oe "quem va-
le mais” perante o professor, e ¢ certo que sempre sera aquele que
consegue as notas mais altas, que ¢ o mais arrumado e comportado,
o que fala bem, o que e "educado”, sendo este apontado como mode-
to para os demais que nao se adaptarem totalmente aos moldes im
postos pelo professor.

Tudo isso parece ser muito engracado, pranC|paimentc se
nhos comegarmos a nos recordar de nossas primeiras experiencias es
colares, nossas frustragoes e a tensao estabelecida nos momentos
de avaliacao, porque simbolizavam a aprovacao, nao somente atri-
buida pefo professor, como tambem nelcs colegas de classe. l5--
to entao lhe dava certo poder, principalmente nas atividades em
sala de aula.

Assim, direta ou indiretamentc a educacao tem adestra-
do os alunos para ass umlrcm padroes Lstabe!equos ge bons Tilhos,
bons alunos e bons c:oaoaos. A caracterizacao superficial feita
anteriormente sugere entao um questionamento: que mudancas ocor-
reram no esquema proposto no ensino universitario? 0 que e ser bom
aluno na faculdade? 0 que isto implica na reiag50 professor-aluno
e aluno-aluno?

A partir das constabagoes feltas nos obJetlvoq dos pro-
fessores, a maior preocupacao que se tem e com a formagao do alu-
no critico, contestador, daquele que podera contribuir nas trans-
formacoes da sociecdade, a partir de um conhQC|mento da realidade,
com uma Fuﬂdamenbagao teorica que sustente sua critica.

Pois bem, como ¢ que vai a critica _em sala de aula, a
palavra dos alunos, a particip aqao nas decisoes, as transformagoes
no processo educacional no micro-ambiente da sala de aula? 0 pa-
vor, medo e inseguranga da avaliacao foram exterminados? Nao se
pode acreditar que,de uma hora para a outra, alunos e professores
tenham acabado com os condicionamentos que a escola lhes impos em
todos estes anos. Assim, nem sempre adianta pedir que os alunos
falem, que critiquem, que proponham alternativas, que mudem, etc.

Pelo que se pode notar nos cursos dados ate agora,o alu
no esta muito preso a imagem bancaria de professor que lhe foi in
culcada desde os primeiros anos escolares e que, tranquilamente ,con

.
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tinua em vigor no ensino universitario, so que fantasiado de uma
pretensa democraCIa que exige e cobra que o aluno partlcape se ja
crltlco e por ai adiante... 0 conflito em ser “bom aluno” nao aca
ba e entao cada um Ianga mao de seus conhecimentos obtidos na
expertenCia e competencia de captar e *conspirar com o professor
naquilo que ele fala, diz, gosta, critica, etc. Tenta entao repro
duzir isso na avaliacao, incependentemente de ter entendido o que
foi dado em aula ou de concordar ou nao com os pontos de vista do
professor. 0 importante e ser aprovado e jogar a carta de maior
valor ¢ va||da na medida em que ela garante que o aluno seja ven
cedor na sua batalha academica e se ja aprovado.

-

. _por_ isso que se diz que a escola e reprodutora, porque
os alunos nao so aprendem estas regras para sobrevzverem na esco-—
la, mas tambem para se adaptarem a outras S|tuagoes prinCIpalm
mente no trabalho: ele aprende a obedecer, a fazer o que o patrao
quer e manda e se recebe pouco, o que lhe garante a sobrevivencia,
fica satisfeito, como ficava na escola quando se satisfazia com a
media minima que lhe garantia passar de ano.

No entanto, o aluno nem sempre tem claro que, para con
seguir esse trunfo, ele devera ter um certo dominio da | inguagem,
seja para falar, ler e escrever, _que e anterior a gualquer ava-
liacao escolar. Ai o aluno pode ate,de certa forma,ter entendido
o que foi dito em aula ou o que leu em determinado texto, mas se
tem um discurso escrito confuso e mal estruturado, provavelmente
nao conseguira atingir seu-obietivo num exame: ser aprovado. No
entanto, como a escola e burocratica e o que vale sao os papeis,a
I:nguaqem escrita tem sempre o maior peso No Processo _educacional,
pois e ela que consta na documentaqao dos arquivos;. nao como re-

produgao dos conteudos dados pelo professor somente, mas demons—

tra tambem ate que _ponto se desenvolve claramente a critica do a-
luno mema organizacao textual, '
Foi pensando nos problemas de liinguagem,anteriores a

qualquer Peproduggo de conteudo,que se orocurou dar maior enfase
ao desenvolvimento da eScrita e da fala. Assim surgiu a proposta
de se trabalhar com produgao de textos na Filosofia da Educacao,
pOlS ao mesmo tempo em que o aluno estava refletindo sobre sua
pratica educacional, estava aprendendo a organizar esta reflexao
"no grupo sob forma verbal, e,no papel,sob forma escrita. Mas o pro
blema da avaliagao nao acabou. A professora corrigia o texto,man
dava refaze-los, determinava quando estavam bons para serem re-
produzidos para os colegas e ainda os avaliava.

0 que pareceu foi que as mudangas com relacao ao conteu
do de nosso trabalho - reflexao sobre a pratica dos alunos - de-
veria levar tambem a mudanga do processo de avaliacao. Nao seria
valido que o aluno fizesse um texto somente preocupado em agraoar
a professora na avallagao e ser bem aceito pelos colegas. A dina-
mica do trabalho exigia muito mais de cada um, seja aluno , seja
professora. No entanto, a preocupacao basica com a avaliacao, como
sempre,vem interromper o agesenvolvimento normal de nosso trabalho.
Com a aproximagao da data das provas parciais e dos exames,a preo
cupaqgo nao ¢ mais em elaborar um bom texto, mas em como seré fei
ta a ava!saqao dele. Esta preocupagac gera ansiedade e tensao e
um desvio de proocupagoes e interesses. Assim, decidiu-se _que  se
experimentaria a auto-avaliacao, pois melhor do que nunguem o pro
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prio aluno poderia dizer sobre o seu crescimento no decorrer dgo
processo: ele havia feito e refeito seu texto, apllcado alguns co
nhecimentos obtidos nas demais disciplinas para fundamenta-lo teo
rlcamente e alguns ainda se dedicaram a auxiliar os colegas, numa
pratica de monitoria e mutua coEaboraqao. Contudo, ao me deparar
com a auto- avai:agao, algumas constataqoes come¢aram a constituir
um problema mais serio: o que se esta querendo avaliar? Quais os

crlternos dos alunos, da professora e da instituicao com relacao
a avaliacao? ‘

A partir dga leitura das avaliacoes dos alunos constatou
se que grande parte atribiu um valor ao seu texto que coincidia
com aquele esperado pela professora. Mas uma minoria fez uma ava-
liacao rigorosa atribuindo aos textos e a participaggo em aula,um
valor abaixo do esperado, enquanto outros atribuiam um valor ac1~
ma. 0 que isto pode significar? Sera gue no momento das correcoes
a maioria conseguiu captar as expectativas e os criterios da Dro-
fessora, ainda que estes nao ficassem explicitamente verbalizados?
0 aluno que pouco trabalhou (segundo meus criterios), usou a opor

tunidade para se tranqglilizar com a avaliacdo, garantindo sua a-
provagdo? Como a auto-avaliacdo estd sendo encarada por todos nés
e que informa¢des serdo veiculadas fora do ambiente de sala de
aula com relagdo & delegagdo de poder a@o aluno na avaliacdo? Até
que ponto este processo estard contribuindo para a formacgdo da
consciéncia critica de cada um e ca responsabilidade para com o

trabalho na Filosofia da fducagdo e na educacdo de um modo geral?
Como fazer para que tudo isso ndo signifique uma mentira,na qual
a professora indiretamente continua avaliando,ou que oS alunos
se resguardem das criticas ao seu trabalho?

Foi a partir desses questionamentos que o problema da
avaliacao que até entdo jé& era complicado, ficou mais ainda.0 tra
balho com textos n3o é tdo simples. Ninguém ao escrever o faz sé
para st mesmo. 0 aluno quando fala e escreve, no decorrer de nos
so trabalho, n3o pode perder de vista o outro, aquele que o vé&, o
eséu&éo le e o interpreta. Dessa forma, é na relacdo com o outro na
sala de aula e fora dela que poderemos avaliar o significado ge
nossos textos e nossas falas. Um texto serd tanto mats pedagdgi-
co quanto mais claro for, quanto mais significado comportar e
quanto mais informacdes novas puder trazer ao leitor, Ele tem va-
lor no que de novidade apresenta,ndo s6 no secu conteGdo como tam~
bém na forma de abordagem de um problema que pode ser comum e cor
riqueiro. -

Assim, a critica co texto poderd ficar mais clara a par
! —
tir de alguns pontos que estd3o aqui sugeridos para reflexdo:

1 ~ CLAREZA DO TEXTO - Os termos estao bem colocados, as frases
completas e o leitor aprecende o sentido no todo da leitura sem
precisar se deter nas palavras? 0 texto apresenta muitas ambigui-
dades, sentidos que podem ser entendidos diferentemente e confun-
dem o leitor?

2 - COERENCIA INTERNA - O texto tem continuidade de sentido ou
fala de varlas coisas ao mesmo tempo sem aprofundar nada? Os para
grafos tem relacao entre si e contribuem para que o leitor apren-
da o seu sentido no todo?



3 - ASPECTO CRITICO - O texto s6 faz constatagoes de problemas?E-
le constata, analisa e critica? Constata,analisa, critica e ainda
propoe alguma alternativa para a soiugao7

4 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA - foi feito uso dos conhec:menuos teorl
cos aprendidos nas outras disciplinas? 0s termos tecnicos estao

claros, informam adequadamente o leitor? O autor consegue articu-
lar e dominar bem a fundamentagao teorica do fexto? Fez citagoes
Dlollograflcas ou referencia a algum outro autor que nao ele mes—
mo? que tipo de informacoes lei:ograflcas a professora poderia
fornecer para melhor fundamentacao dos dados apresentados?

5 - CRIATIVIDADE - 0 texto apresenta alguma proposta original, pro
pria do aluno? Essa proposta esta na apresentagao do texto ou no
seu conteudo? Ate que ponto ele esta dando uma resposta diferente
dos demais para um determinado problema: o seu trabaiho, pedagagi
co no local de trabalho e o seu trabalho pedagogico em sala de
aula na elaboracao de textos.

Estes pontos servirao de subsidios para se pensar, re-
fletir e reelaborar os textos. Fspero gue essa breve reflexao te-
nha servido para clarear um pouco mais o problema aa avaliacao e
que cada um se sinta partrc:pante nas decisoes relacionadas com
a proposta de Filosofia da Educacao. A auto- ~avaliacao pode ser um
avango, mas pode ser um retrocesso se nao soubermos como e porque
utiliza-la. Ela tem um objetivo especifico e pertinente com a pro
posta que se vem tra balhando. Se o aluno partlcupou-desde'o come—
co, nao sera agora que ele devera ser exc!usdo.

ljui, julho de 1983,
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Explicitados os critérios para a producao dos textos,am
pliou~-se a reflexao do que representava o texto na vida do aluno.

Portanto, posteriormente, o texto nao foi mais avaliado como uma
L4

producao escrita, mas como uma postura diante de um problema, 0
que fazia com que © texto escrito fosse entendido como o texto
vivido.

TEXTO-AVALTIACAO Ne 2
AVALIAR E REFLETIR

. Voce sabia que a produgao de textos na Filosofia da Edu
cacao esta oroporcsonanoo a aEguns alunos uma reflexao mais ampla
que aqueia sobre uma unica experiencia de trabalho? Pode ser que
voce ja tenha tambem ido mais alem na sua reflexao, porem sem ter
se dado conta disso. Estas palavras tem o objetivo de desencadear
a reflexao, no sentido de se pensar nossa postura diante dos pro-
blemas da existéncia,a partir de um problema que todos vem enfren
tanto: o problema da produgao de textos.

 Sabe-se que nao e Fécii para os alunos enfrentarem tal

tarefa, principalmente porque nem sempre tem bom dominio da estru
tura da 3snoud Dorbuguesa, Por isso, eles pensam em escrever uma
co:sa e quando o fazem nao conseguem transpor com Fidelloaee suas
ideias para o papel. Disso resulta uma certa angustia quando se
procduz textos; a angustia daquele que nao poce se satisfazer com
resultados imediatos, mas deve empreender uma. constan%e busca: a
busca da clareza, da coerencia, logicidade, argumentagéo, fundamen
tagao, etc. Na orientacao dessas buscas, o aluno se ve na impossi
bilidade de se acomodar inconscientemente. A cada correcao, novas
buscas se empreendem, de forma que -ele praticamente se ve im-
pedido de se acomodar. Se o faz, sabe porque o esta fazendo.Assim
a postura que se adota diante do oroblema de se fazer um texto
vem servindo como elemento de consciencia para se pensar na pos—
tura gque se adota diante dos cdemais proolcmas gue se apresentam no
.dia-a-dia de nosso trabaiho de nossa existencia, enflm.

A reflexao sobre a produgao de textos vem exigir que se
empreenda uma reflexao que va alem maquefe prob lleminha que se es-
ta registrando no papel. Agora, a reflexao é sobre o proprio ato
de escrever, como um problema que se apresenua a nossa existencia.
Um problema que exige organizacao de estrategtas persistencia,
etc., para ser resolvido. Assim, a auto-avaliacao sobre o traba
lho de Filosofia da Educacao ampfea se como foi ampliado o oroole
ma de cada um no texto. Agora nao e mais o aluno que avalia o trg
baltho realizado em sala de aula, mas avalia sua pos stura de educa-
dor nos demais momentos de sua exisbéncia. 0 texto e apenas um
meio, o inicio de um caminho que podera continuar a ser percorpri-
do pelo aluno, aunda _que este nao esteja mais na uﬂlversteade Por
isso, a escrita nao ¢ so instrumento oe reflexao. Ela e instrumen-
to de libertacao e autonomia. 0 individuo que escreve coloca-se

em permanente processo de reflexao sobre si mesmo, sobre os outros
e sobre o mundo. 0 texto deixa de ser um texto escolar e passa a
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ser o texto da vida, da existencia. Para que se possa avangar no
processo de reflexao critica eis algumas perguntas que poderao ay
xiliar o aluno na elaboracao de sua auto- avai:agao.

1 - Como voce se sente consigo mesmo dlante de desafios que colo-
cam em questao sua capacidade de resolve-los ou nao? Voce os aceli
ta prontamente? Custa a aceita~los? Aceita-os so porque se ve o-
brigado a faze-lo? Por que?

2 - Como se sente diante da ajuda externa? Fla lhe o bem vista?
Voce desconfia dela? Custa a aceita-la e o faz por que nao ha ou-
tro jeito? Por que?

3 ~ Qual a sequéncia de procedimentos que voce utiljza para se
organizar? 0 que voce coloca como mais ou como menos importante?
Por que?

4 - Voce acredita que conseguiu superar o desafio proposto? Ainda
nao o superou mas esta a caminho? Nao consegue saber se o superou
ou nao?

5 - Como voce se sente diante do fracasso? Desiste e se acomoda?
Nao eceita? Aceita-o e procura ouura% formas para recomecar? Por
que?

6 - Como voce avaE:ar;a sua capacidade, coragem e forga para en-
frentar os problemas que se poem a sua existencia no cia-a-cia?

7 - Voce acha que seu esp?rito de luta e fator de educagéo para
0s que convivem com voce? { que os outros aprencem consigo no pro
cesso de assumir desafios, organizar formas de soluciona-los e
aceitar os resultados, sejam eles satisfatorios ou nao?

Jjaneiro/83
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Assim, a escrita, enquanto forma de reflexép, faz con
que os alunos descubram o mundo, descobrindo-se como sujeitos que

pensam e refletem. A avaliacao sobre a escrita, consegiientemente,:

L4

tomada com o mesmo objetivo, faz com que tal processo se torne
consciente, servindo como instrumento organizador da reflexao.Co-
mo a reflexdo na Filosofia da Educacio manifesta como se da a re-
flexdo do aluno no todo da sua existéncia, fazé-los conscientes
disso passou a ser uma forma de instrumentaliza-los para o auto-
conhecimento de suas posturas diante da vida. Tal consciencia pa-
rece ser imprescindivel para o trabalho do educador, visto que
ele nao so educa pelo que fala, mas pelo que faz e, principalmen
te, pelo que €. Sendo assim, tanto a escrita quanto a avaliacao,
pelo que se viu, transcendem os limites meramente institucionais.
A escrita ndo é adotada como simples aquisicao de habilidades me-
canicas de escrever bem e a avaliagao de ser a mera reproducio da

quilo que a professora ensinou.

ﬁ A escrita e a avaliacdo, portanto, vem servindo como
meios para se compreender que a existéncia, que & um texto, pode
ser acrescida cada vez mais de novos sentidos e nao sO daqueles

que a instituicao e as ideolecgias lhes prescrevem.

"Eu como estudante tive muita dificuldade na
produggo de textos, porgue no momento gue comecel
a relatar os fatos inclui muitas coisas que eu
gostaria que tivessem acontecido e naoc somente a-
quilo que realmente aconteceu. No momento que eu
comecei a refletir deparei com meus erros e mui-
tas vezes nao aceitaveis. Entao eu colocava no pa
pel um mundo maravilhoso, sendo que o mundo real
ficava as escuras. Ai toda vez -que meu texto era
refeito, eu sentia cada vez mais a aproximacgao do
fato ocorrido, mas para eu me conscientizar dis-
so levei muito tempo e somente conversando com a
professora, foi que tomei conhecimento do fato.
(...) '

Refletindo, senti que a Filosofia da Educa-
cao nao so valeu pelo fato de eu produzir um tex-
to, mas sim, porque foi entao que parei para re-
fletir sobre mim mesma. Descobri-me entao como u-
ma pessoa insegura, que se acha incapaz de resol-
ver qualquer problema, ou ate quem sabe, uma meni
na incapaz de encarar a vida, como ela na realida
de e. Eu passo a imaginar muitas vezes um mundo
muito fantasiado e o descrevia assim. Agora sinto
que e muito mais dificil e importante, descrever
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mundo em que vivemos.(...) No texto eﬁtso, sent i

um medo enorme de expor-me no papel. Medo que as

pessoas saibam do medo que existe em mim. Medo

do leitor incriminar meus erros. Medo de ser "eu”
(Fragmentos da avaliaééo de aluno. T.212-12).

A necessidade de explicifar cada vez melhor os criteri-
os utilizados na corregao das reflexOes levou a necessidade de se
sistematizar e organizar melhor as recomendacdes que se vinha fa-
zendb aos alunos,quando escreviam. Por isso, a reflexao que segue
abaixo foi elaborada em fungao de um exame,no qual o alunc deve-
ria proceder a auto-critica de seu trabalho. No entanto, ele pas-—
sou a ser adotado,porteriormente,como texto bésico,_ antes mesmo do
aluno comecar a escrever algo. Atraves da reflexao aprende a
escrever o texto levando em conta a presenca do leitor. Um leitor
critico que ao ler o texto do ocutro cobra clareza, compreensac e

coeréncia.

TEXTO-AVALTAGCAO N2 3

CONSIDERACOES PARA REFLEXAO SOBRE A ELABORACAD DE TEXTOS

A partir de COﬂStaLGQOCb feitas a respeito qas defig|en
cias dos alunos em reiagao ao dominio da l tnguagem, Qpresentaoas
no ensino universitario, a disciplina Filosofia da Eoucaguo vem
trabalhando uma proposta de producao de textos,visando, senac re-
soiver o problema, pelo menos amenlza—lc. Isso porque tais defici
encias se constituem num problema serio para a atividade Filosoft
ca. Quando o aluno nao consegue organizar seu pensamento e expres
sa-lo adeguadamente para o grupo, deixa de transmitir o que pen-
sa e o que vive. Por isso se ve obrigado a aceitar pa%savamente a
palavra do outro, sentindo-se lncapaz de dizer a sua propria pa-
lavra. Essa incapacidade de expressao torna-se entao um problema
agravante na vida do universitario, pois o ensino ali ministrado,
ao pretender ser critico, exige do aluno parttCIpagao nas discus
soes atraves de questionamentos e argumentaqoes No entanto,aque-
le que nunca fala ou deixa de argumentar o que diz, se ve na con-
diqao de ter que abrir mao de seu espago de palavra, delegando-o
a outros - cé[egas e professores - que passam a exercer sobre ele
uma relacao de poder: do poder pela palavra e pelo argumento.

Sabendo-se que a éducaqgo de um individuo nao se da iso
ladamente, mas no grupo, na relagao com os outros (InfePbUbJetIVI
dade), essa situacao de determinacao de uns pelos outros faz com
que se reproduza na sala de aula a retaqéo de'dominaqao dos que
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tem poder sobre os que nao tem. 0 ato de falar em grande grupo e-
xige dominio do discurso, o que lmpilca em algumas mod:facagoes

tais como: dominio do espago, :mpostagao de voz, controle emocio-
nat, etc... Por isso a disciplina da maior enfase ao trabalho em
pequenos grupos, nos guais os alunos se sentem numa relaqao cara

a cara com seus tnuerlocutores caracterizada pelo aspecto infor-
mal. Apesar da validade do pequeno grupo, concomitantemente se
faz debates no grande grupo, de forma a possibilitar que, aos pou
cos, cada um tenha a chance de ocupar seu espago de palavra.

0 trabalho em pequenos grupos tem uma outra razao de
ser que nao somente a de oesenvolver a expresqao oral dos alunos.
No debates e discussoes sao trocadas experiencias de trabalho que
se constituem como conteudo desenvolvido na o:%cnp!lna Na medida
em que o aluno fala sobre seu trabalho, retoma experiencias pas-
sadas, entencenoo seu presente e pode planegar sua aqao futura.As
sim efe esta organizando seu pensamento e sua agéo atraves da
refiexao, Nesse sentido ele esta exercendo sua capacidade Tiloso~
fica, propria de todo ser humano.

Mas a discussao, apesar de ter grande valor para a ex-
per:encla comunicativo~ fiiosofuca gos alunos, ficaria incompleta
se nao fTosse registrada. 0 homem se distingue 005 outros seres
tambem pela capacidade de escrever suas exper:en ias, ideias,. des
cobertas, bem como de construir um acervo propric de :nformagoeq
que tornam possivel o progresso da humanidade, Se ate hoje nao fos
se utilizada a escrita e todas as descobertas derivadas dela, nao
se poderia conhecer objetivamente fatos passados ou aCOﬂLGCldOS em
lugares distantes, e nem mesmo se ter feito uma serie de outras
descobertas. A Hu@térla existe porque extste a escrita que a re-
gistra, fazendo com que os conhecimentos nao fiquem E:m;tadoq as -
capacidades de rocordaguo gas pessoas e passe para a memoria da
coletividade. Por isso "a escrita e um instrumento de ref!exao na
is poderoso que a fala, pois esta pode ser fragmentarla precarla
e constantemente corrigida, a escrlta tem um carater de permanen—
cia, de coisa definitiva, que nao se pode mais retificar quan-
do e como quiser, tal como na fala” {Deonisio da Sitva, p. 92).

A produggo escrita dos relatos de experiencias dos. alu-
nos, aleéem de ser um registro do hlbLOPiCO educacional deles, tem
a Fungao de estabelecer a comunicacao com o leitor, numa reiagso
intersubjetiva, fazendo-o refletir sobre a Peflexao registrada no
texto. Nesse sentido, quando o aluno produz textos sobre as suas
experiencias educacionais, a reflexao filosofica esta presente du
plamente: 1~ no ato dele escrever sua reflexao e 2- na |nﬁenczona
lidade dele fazer com que seu leitor tambem reflita. Por isso a
Filosofia da Educacac tem a preocupacao de produzir textos que se
jam pedagogicos porque ensinam a reflexao no proprio ato de reffe
tir,

Mas _para que os textos realmente cumpram esse objetivo
enucac1ona! e necessario que se esteja atento para alguns pontos
que venm qondo observados verbalmente durante as corregoes realiza
das pela proFescora ate entao. No entanto, diante da constatacao
da importancia ca escrita como refiexao sent ju- se a necessidade de

delxar estes pontos aqui registrados para que nao fiquem limita-
dos a memoria de cada um ¢ ao trabalho da Filosofia da Edycaqaa.



Tais recomendacgoes, por ficarem registradas, poderao ser revistas
e retificadas, de acordo com as criticas e sugestoes dos possi-
veis leitores.,

1 - Um primeiro ponto esta nelacionado a necessidade de
ter senmpre presgnte que ao se escrever um texto, nao se pode es-
quecer do leitor. £ com ele que estamos estabelecendo uma relagao
de comunlcagao e dialogo. Dai a necessidade do autor do texto se
colocar tambem no papcl do leitor, interrogando-se a todo momento
sobre as possiveis duvidas que possam surgir no momento da feitu-
ra. 0 autor de um texto deve ter presente _que nao podera estar ao
lado. de seu feitor explicando-lhe o que nao ficar claro na leitu-
ra.As possiveis perguntas e respostas devem estar previstas no
proprto ato de escrever. A escrita de textos em Filosofia da Edu-
cagao, portanto, nao pode ser tao espontanna e descomprometida.f~
la tem que estar voltada para o carater intencional da Filosofia
para ser verdadeiramente um ato de reflexao.

2 - Em segundo lugar, deve-se proporcionar uma motiva-
gég ao leitor para que este tenha interesse em ler o texto. Essa
motivagao vai desde o titulo ateé a conclusao Tinal. Por isso a
forma, o estilo, o tema abordado, o posicionamento critico,as no-

vas informagoes trazidas pelo autor do texto, devem proporcionar

uma necessidade do leitor prosseguir a Eeitura porque a sente va-
lida e aprende algo de novo em seu decorrer. Dai a necessidade de
clareza continuidade de sentido, Fundamentagao teorica, aspec to

critico, criatividade na abordagem do tema e na forma como ele e
efaboramo.

3 -« Em terceiro lugar, deve-se se situar bem o leitor no
contexo do texto. Isto quer dizer que ele tem que saber o que,com
guem, onde, quando e porque os fatos ocorreram. Lembrar sempre que
o leitor nao estava conosco, quando vivemos a expcrlenc:a relata-
da. Por isso ele nao deve se sentir um intruso, alguem que se man
tem marginalizado numa conversa. Ele vai se integrar no texto,vi-
venciar com o autor os acontecimentos, na medida em que este lhe
colocar a par de tudo o que ocorreu, nao omitindo dados que sao
essencials para que seja possivel o ontendimento. Nao se deve es—
quecer tambem que quando temos e vivencia de um fato, obtemos va-
rias ;nFormagoes visuais e nao-verbais que sao muito importantes
para nossa compreensao. Na elaboracao dos textos, a linguagem vi-
sual e gestual deve ser transformada em palavras escritas.

4 - Se estamos produzindo um texto pedagogico, queremos
que nosso leitor aprenda a pensar e¢ a refletir conosco. Por isso
como quarto ponto, coloca-se a questao dos julgamentos. 0 autor

deve evitar faza-los no decorrer do texto, pois deve confiar na
capacidade de seu leitor para fazer seus proprios julgamentos.Por
1S5S0, ao se escrever um texto, e |mportantc que se cologue as in-
Formagoes da expertencsa vivida,sob seus varios aspectos, nao con
dicionando o leitor a enxergar "um mocinho” (geralmente o autor)
‘e um "bandido” (o outro de quem fala o autor), no texto. O leitor
deve ter a liberdade de concordar ou discordar com o que diz o au
tor, desenvolvendo seu proprio raciocinio. 0 autor nao Julga nin-
guom em seu texto. Se ele selecionar e dcqcrever bem os fatos po-
dera levar o leitor ao fim que se propoe sem que este se sinta in
duzido.
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Juntamente com o julgamento tem-se tambem o preconceito
(pre conceito} que deve ser ev1bado num texto peqagog:co. Durante
a infancia nos sao dadas uma serie de ideias, crengas e valores,
prontos a respeito de sauoe, roupas, negros, po!:ttca patruo»:s—
mo, senso moral, religigo casamento, ‘guerra, doencas,reunioes de
classe, supersthoes, etc...(Cf. Havakawa p. 218). Dessa forma,
muitas vezes crescemos sem ter chance de pensar e decidir sobre
tais assuntos e nao comprovamos a veracidade das informagoes que
nos Toram inculcadas, passando a transmiti-las a outras pessoas,
sem tampouco Qar-ihes a oportunidade para que as obtenham correta
mente. “Se lhes ensinarmos o habito de tomar consciencia do pro-
cesso de abstracao damo~lhes os meios com os quais podem liber-
tar-se das nogoes erroneas que, por ventura, lhes tenham sido a-
presentadas”. (Hayakawa, p. 219). Um texto pedagégico deve propor
cionar amadurecimento ao leitor. Transmitir uma realidade falsa,

um mundo itlusorio e dar continuidade ao infantilismo mental e a
atitude pre-cientifica da qual fomos vitimas, o que e anti-pedago
gico.

5 - Em quinto lugar, um texto bem elaborado NAO ¢ aque-
le cheio de definigoes ou de termos rebuscados. 0 fato de se defi
nir uma palavra nao quer dizer que ela esteja entendida pelo au-
tor ou leitor, pois ela pode estar confusa ou contraditoria no
texto. A compreensao dos termos deve ser sempre indagada, de for-
ma que se produzam abstracoes que tenham reiagao com dados da rea

-

lidade ali constatade no texto. A abstracao e propria da ativida-

de filosofica e cientifica, portanto deve estar presente na fun-
damentagao teorica e nas analises criticas da realidade. Os dados
dessa realidade e os exemplos constituirao o aspecto particular do
texto. A abstragéo, no entanto, devera fazer com aue o leitor en-
tenda esses cdados de forma generalizada, atraves de hipéte%es ob~-
servagges ja elaboradas e legitimadas pela comunidade cientifica

e filosofica.

0 fato educacional de uma sala de aula ou de uma escola
nao se explica por si préprio. Tanto uma como a outra estao inse-
ridas num contexto maior. Por isso o particular (fato ocorrido na
escola) deve ser explicado em Funggo do geral (contexto sociai)pﬁ
ra que o leitor possa ter uma visao totalizante e o mais completa

possivel. A essa totalidade chama-se tratamento interdisciplinar,
pois o aluno utilizara todos os conhecimentos aprendidos nas dis-
ciplinas mais aqueles que obtiver em pesquisa bibliografica. As-

sim seu texto se constituira numa reflexao criteriosa que compor-
ta tambem trabalho de pesquisa. A clareza desses dados teoricos
proporcionara ao leitor acesso aos conhecimentos obtidos pelo au-
tor nas aulas e na pesquisa. A democratizagao gesses conneC|men—
tos.para o leitor tem objetivo pedagoquco, pois proporcsonara a ou-—
tras pessoas conhecerem melhor a realidade em que vivem.

Espera-se com esta realizacao ter-se avancado mais um
passo na proposta da ilosofia da Educaggo. Ha necessidade de se
contribuir para que os alunos da disciplina possam ordenar a par-
cela da realidade relatada nos textos apropriandoﬁse de seu mun-
do e de sua palavra. Essa apropreagao podera lhes garantir poder
de sec pronunciarem na sala de aula como alunos e no seu local de
trabalho como profissionais da educacao.
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A descoberta do leitor como o outro com quem se comuni-
ca ao procuzir um texto, faz com que a inten§§0 do autor resulte
num ato de respeito e mutua colaboracao. Na medida em _que dizemos
nossa palavra, eqbamos dando a perccber ao outro que e possevelse
apossar dela porque nos nos apossamos da nossa. Por isso a pala-
vra e transformadora e pooe se COﬂStILUIP num poderosodo instrumen-
to de reflexao e conscuenc:a. Efa e o porta-voz do sujeito escre-
vente. £ tambem agao e como tal é elemento basico na construcao
do mundo.
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ljui, dezembro de !983.

1.4 - Aprendendo a ler, a dizer e a escrever o siléencio

? A avaliacao do ensino na filosofia da Educacao foi re-
sultado de um processo que teve também outras variaveis, princi-
palmente‘em relacac aos pré-conceitos trazidos pelos alunos em re
lagao ao ensino universitario. Na medida em que se modificou ra-
dicalmente o ensino na sala de aula, "jogava-se para o ar" a roti
na do trabalho universitario, construindowsé uma cutra. 0O érabam
1ho de reescrever varias vezes um mesmo texto fol a mais evidente
e principal alteragao No entanto, foram feitas outras alteragoes
no que diz respeito a organizagdo do espaco escolar e a  relacio
professora-aluncs. 0 trabalho inicial de se buscar as causas do
siléncio dos alunos exigiu que se fizesse uma série de leituras
imprevistas para o ensino de Filosofia da Educacao. Normalmente
espera-se fazer um aprofundamento nos textos dos fildsofos e be“
dagogos para se organizar os conteudos do curso. Mas, como havia
necessidade de se romper com as barreiras do siléncio e da imobi-
lidade, as leituras que auxiliaram no estabelecimento do método es
tiveram voltadas a expressao verbal, enquanto escrita, bem como a

linguagem nao-verbal: a linguagem do corpo.

A Filosofia nao tem um conteudo proprio e determinado
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para organizar a reflexdo. Ela se serve das indégagﬁes e conheci-
mentos das demais ciéncias para questionar e refletir a existén-
cia e o conhecimento acerca dela. Por isso a Filosofia é inter
disciplinar.- Além disso, é resultado do pensamento humano e quan
do se utiliza este pensamento para se organizar a existéncia faz
se Filosofia. Portanto, ao se buscar elementos bibliograficos pa
ra se aprender a ler, a ensinar a escrever, a se interpretar o

siléncio na sala de aula, fez-se Filosofia e Educagao. Filosofia

porque se desenvolveu um processo ininterrupto de reflexdo. Edu-

cagdo porque tal reflexio estava voltada para a solugdo de pro-

blemas educacionais.

“Problema, apesar do desgaste determinado pelo uso ex-
cessivo do termo, possui um sentido profundamente vital e alta-
mente dramatico para a exfsténcia numana, pois indica uma situa-
cao de impasse. Trata-se de uma necessidade que se impoe objeti-
vamente e ¢ assumida subjetivamente. 0 afrontamento, pelo homem,
dos problemas que a rea!idadg apresenta, eis ai, o gque ¢ a filo
sofia. Isto significa, entao, que a filosofia nao se caracteriza
por um conteudo espechico, mas ela e fundamentalmente, uma ati|-
tude; uma atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desa-

fio da realidade, representado pelo problema, o homem responde

com a reflexao”. (D. SAVIANI, p. 23).

A proximidade dos corpos no momento da correcao indivi
dual dos textos faz com que se quebre o limite rigido entre Pro-
fessora e alunos, na ocuapagao do espaco da sala de aula.Por e5~—
se motivo foi e é possivel se fazer uma leitura mais critica do
comportamento humano na sala de aula, ja que o pressuposto silén
cio n8o é tao silencioso quanto se pensa. Assim se comeca a ter
consciéncia de que, embora calados, os alunos estavam se comuni-
cando com a professora e com os colegas. O processo de leiturado
contexto da sala de aula teve inicio quando se comegou a verbali
zar para os alunos a interpretacio que se tinha da sua linguagem
~silenciosa. De inicio ficavam perplexos. Afinal de contas, o in-
dividuo deixa de falar para nao se comprometer com o que fala.
Como o outro, a professora, estava ousando verbalizar seus pensa

mentos e sentimentog?
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As expressoes faciais, os bocejos, é sonoléncia, a irri-
tabilidade, a postura dos corpos, enfim,tudo que é percebido,é ob-
jeto de interpretacdo. Nao ha como se deixar certas mensagens des
percebidas, = a ndo ser por conveniencia de quem as percebe. Mas
como ha mensagens que interferem no andamento do trabalho, & neces
sario desvenda-las. Isso peorque o trabalho educacional implica nu-
ma relagao de reciprocidade entre professor e aluno, o que se pode
chamar de agao social. Por isso, estar diante do outro comporta
significagao. Na medida em que ni3o ha reciprocidade, o conteudo sa
agao muda de significacio porque o sentido que cada um di interfe-

re na resposta do outro.

As expressoes nao-verbais dos alunos informam a professo
ra quando esta havendo reéiprocidade e correspondéncia na acao pe-
dagdgica,que & uma agio social. Correspondéncia entre aquilo que o
aluno espera da professora e vice-versa. E necessario que se reve-—
le essa dicotomia, esse estado de contradicao que dificulta a&tg
dos avangarem no processo de aprendizagem, pois as defesas impedem
que haja maior integracdo e participacao. Sabendo-se que educacao
nio se faz sb com professora ou sé com alunos, e imprescindivel su

perar tal impasse.

Assim na disciplina teve inicio um processo de leitura do  con-
texto, o que Paulo Freire chama de "leitura do mundo'". Inicia-se
por questionar a ocupagao do espago da sala de aula, visto que em
geral ©s alunos se améﬁtoam no fundo da sala, ficando um espago va
zio em grandes'proporgaes,somente para a professora. Outros ques-
tionamento é feito pafa que interpretem a disposicao das cadeiras
na sala de aula,no esquema tradicional,a qual converge todos para
a pessoa do professor. Ainda se questiona a postura do aluno nas
cadeiras quando ele parece nao estar integrado ao trabalho do gru
po. Num primeiro momento & necessario se provocar as interpretagoes,
devolvendo-se a eles a situagao constatada para que a interpre-
tem. Dessa forma, uma série de atitudes de indiferenga, de arbitra
riedade, de desprezo, etc. sao tomadas intencionalmente para que
sejam posteriormente questiconadas e relacionadas com a realidade da
educacdo atual. Essa € a forma de se fazer com que o siléncio seja

desvelado em seu outro sentido, o sentido que fala da existéencia
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do homem sem utilizar o som da palavra. O sentido implicito ou

pressuposto.

Essa forma de trabalhar fez com que se comegasse a tomar
consciéncia da incongruéncia da comunicac3o humana.Explicando me-
lhor, seria dizer que desde pequena a crianga apreﬁde a falar e a
se portar no grupo de acordo com as regras e procedimentos aceita-
veis. Na escola, como foi visto anteriormente, necessita adaptar-
se ao modelo de aluno ali veiculado e passa a se comportar e a fa
lar de modo ajustado ao gfupo. No entanto, o controcle rigidoeeCOQ§
tante sobre o comportamento humano € impossivel e mesmo que se di-
ga algo para contentar os outros, o rosto ou mesmo a prépria fala
denuncia que ndo se esta falando o que se sente. HA entdo  situa-
¢oes em que o professor explica a matéria aos alunos e espera 0s
questionamentos e duvidas. Se eles nao pronunciam nada,pode-se su-
por que entenderam tudo. No entanto, basta questionar alguem para
se ter evidenciado que nao houve compreensao, a ponto deles  nem
térem alguma pergunta para fazer. Este fato e manifestacaoc de 1am
condicionamento historico na vidé educacional e social do aluno.E-
le aprendeu a ler,na 1inguagem'silenciosa do pro?essbr,que deve sa
ber tudo e, portanto, duvidar ou questionar nac & um comportamento
aprovavel. A ignorancia provoca o professor porque exige dele uma
tomada de posicdo. Por isso a interpretacaoc do nido-verbal e tao
problemética e esquecida na escola. Ela cobra uma resposta gue
nem sempre se esta querendo dar: uma resposta c¢lara, coerente e

verdadeira. Por isso ela assusta porque & provocativa.

Aprendendo-se a interpretar o contexto, o siiencio se
transforma em palavra € o nao-verbal passa a ser uma linguagem fa-
lada conscientemente. A aula passa a ser um jogo de interpretacoes
e criticas e, na medida enm que se avanga no processo, 0s alunos co
megam, inclusive, a fazer relacao com os conhecimentos das outras
disciplinas. Assim no trabalho com.uma turma, quando se fazia al-
gum elogio ao grupo, imediatamente alguém ja respondia que se esta
va usando o "“reforgo positivo de Skinner", aprendido em Psicologia.
Se alguns alunos salam mais cedo da aula e a professora lhes dava
falta, era discutide o problema das regras impoétas na instituicao
que ndo sio discutidas pelos alunos, mas estes devem obedecé-las, ja

que num processo social aquele que viola as regras é exctuido  do
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quela utilizada anteriormente: a forma‘agfessiva e emocional. Ele
passa a se sentir mais seguro para interpretar compoftamentos do
grupo, utilizando-se de argumentos convincentes porque refletidos
Passa a utilizar-se, inclusive do humd}, como forma de descaracte
rizar as formalidades ainda presentes no trabalho, imitando ges—
tos e palavras da professora e dos colegas, ou mesmo representan-

do dramaticamente as situacoes relatadas no texto.

A posse da palavra € algo que deslumbra. Ela da ao su-
jeito a coragem do louco para dizer o que pensa, para criar um
outro mundo e por isso ameaga a ordem estabelecida. Essa coragem
pode despertar a ira dos deuses do templo universitério porque le
va a rebelagdo, a ridicularizagdo contra o poder onipotente do
professor. Agquele que possui o saber exclusivo e unico e, portanto
nao pode ser contestado nem criticado. Talvez por isso muitos te-—
nham temido a dramatizagac na Filosofia da Educacidc, porque per—
mite que_awsétira ao poder esteja presente como instrumento de
critica.‘bessa forma, na relagdo com os textos sagrados dos clas-~
sicos da‘?ilosofia, ela sO poderia ser mesmo encarada como' ativi-

‘ . .
dade profana ou coisa de louco.

A vinculacdo do jogo dramitico 3 vida académica restau—
ra, do estado de coma, um ensino quase morto, ainda qu2 isso pare-
ca descontextualizado e infantil, como & de se pressupof. Para se
entender mais uma vez esse preconceito em relacao a proposta de
Filosofia da Educacdo faz-se necessario contextualizar o ensino
- nos moldes de racionalizagao e produtividade do trabalho na socie

‘dade moderna.

A garantié de maior quantidade de informagoes e da éfim
ciencia do ensino cumulativo faz com que se estabelegcam limites
entre periodos de trabalho e descanso em tempos previamente esta-
belecidos e programados na escola. £ essa racionalizacdo que tam-
bem faz com que o trabalho de linguagem seja especifico das aulas
de Lingua Portuguesa e o trabalho com o corpo das de Educagdo Fi-
sica. 0 tempo escolar e dividido e controlado de forma a garantir
a eficiéncia do trabalho, eliminando-se movimento que dispersem e
interfiram na produtividade do aluno e do professor.'bai o] por—

qué do ambiente de ensino ser formal e imobilista,porque a esco-
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la tem o objetivo de fazer com que o aluno adquira maior quanti-
dade de informagdes em menor tempo possivel. Portanto, os jogos e
brincadeiras sao descontextualizados numa sala de aula, principal

. . . Fl r . . ,
mente na universidade. "Para isso ha os intervalos entre ‘as aulas'.

E na fabrica de conhecimentos; na instituicio educacio-
nal, que o professor que produz € aquele que mais diécursa, aque-—
le que mals despeja contetidos sobre o vazio de seus alunos. Por
isso, certos procedimentos parecem ser descontextualizados desse
ambiente porque fogem ao padrzo do trabalho docente instituldo.E-
les excluem coagao, passividade e submissio, ainda que se necessi
te partir'disso para se estruturar o ensino, pois & essa a reali-
dade do ensino atual. No entanto, ao se conquistar a palavra, 0
verbal e 0 nao-verbal, conquista-se maior iiberdade de participa
¢ao e criagdo no contexto escolar. Mas como a acao, a vivéncia,ndo
é saber cumulativo e ndo pode ser quantificado matematicamente, a
proposta de Filosofia da Educacao,com seu conteudo e metodologias,
pode ser considerada como ﬂesperdicio de tempo ou capricho de lou
co. Entao, ainda que os alunos aprendam a apreciar o trabalho e a
desfrutarem de seus beneficios, explica-se o fato de se defende-
rem dele duvidando de seus resultados,devido a maneira como se da
a aprendizagem e a reflexao., Ela ndo esta estritamente ligada a

leitura de livros ou aulas expositivas.

A constantes dividas sobre a proposta da Filosofia da
Educacao faz com que a diséiplina cumpra seu objetivo de provocar
a reflexdo sobre os rumos da educagao, o que se da nZo sO na sala
de aula, como também fora, pelos que estao como espectadores do
processo. O que importa é que a critica seja um.fato, principal-
mente quando ¢ aluno se apossa da palavra para falar a verdade,a-
quela que nem sempre se quer ouvir. Ela e como a verdade da cri-
anga que, ingenuamente, denuncia as arbitrariedades e as contradi
¢oes do mundo adulto, antes de ser reprimida. A posse da pala-
vra pelos alunos faz com que se reviva na sala de aula parte da
infancia que nao foi exterminada totalmente pela vida adulta. Por
isso, torna-se importante tambéem a proximidade entre as pessoas
adultas, como o & para as criancas, sem que se sinta vergonha de

demonstrar afeto. ”"A razao funciona melhor guando a emogao esta
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presente; a pessoa ve com maior clareza e precisao quando as emo-

Goes estao comprometidas” (R.MAY, p. 48).

Foi o afeto que acabou sustFntando o trabalho da disci-
plina em seus momentos mais dificeis de desgaste fisico e emocio-
nal, caracteristico da disciplina.’ ' Foi o afeto que rea-
firmou a compreensic e o respeito ao outro em seus limites e pos-
‘sibilidades. Por isso, se acabou trazendo para a sala de aula os
alunos dos alunos. De forma representada, dramatizada,eles se fi-
zeram presentes: nas discussdes, nos textos e nas atitudes que se
tomava em sala de aula. Na dependéncia da professora ou nao, na
necessidade de agredi-la ou agrada-la, de ouvi-la ou deixar que
ela falasse, 0s alunos descobriram-se criancas. Aquelas criancas

que chegam na escola como eles chegaram na universidade.

Assim, o aluno do aluno passava a fazer parte do contex
to de aula de forma significativa. Ele era o outro do outro. N&o
era mais aquele aluno rebelde e preguicoso, que “nao queria Sa— .
ber de nada com nada'". Ele era, s1m mais uma v1t1ma do profesoor
despreparado, de uma escola cega que nao o ensinou- a estudar por-
que nao The deixou falar 0 que lia na sua existéncia. Esse aluno
é resultado da educacdo familiar e escolar condicionadora que lhe
estd massacrando e moldando. £ na doida volta & infincia que se
reconstroi  entdo o adulto educador,passando a ter sentimentos
de solidariedade e respeito para com a inf%ncia de seus alunos.
Com isso, ele passa. a ser mals humano e preocupado com a pala-

vra e o sileéncio de seus alunos na sua existéncia e na escola.

O aprendizado do método de Filosofia da Educacio na
qual o aluno aprende a pensar pensando, a critiéar criticando e a
fazer fazendo, fol um sustentaculo para preencher o vazio deixado
quando se arrancou dele o processo habitual de ensino que lhe ne-
gou a posse da palavra, por nao lhe ter alfabetizado adequadamen-
te, ja que lhe desconsiderou a existencia. De posse do processo,
comegam a se fazer presentes,nas aulas de Filosofia da Educacido,
outros textos de outros alunos. 0Os alunos de outras éscolas,de 1@
e 22 graus que se fazem presentes quando seus professores, ali na
faculdade, falam deles nos pequenos grupos, nos textos dos rela-

- torios, dizendo que s3c carentes e com deficiéncias na leitura e
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escrita etc. Por isso também sdo silenciosos. Dai a - necessidade
de multiplicarem a dinamica da proposta com as criangas, para que
mais tarde nao se ressintam de sua educacdac como eles, Seus pro-

v .

ferrores, se ressentem,

"No outro dia ao enfrentar a realidade dos
nossos alunos e que sentimos que para desenvolver
a mente deles nao e facil. Para iniciar . contei-

lhes uma historia de um lavrador. Esta historia eu
mesma inventei enquanto ia falando para os alunos.
Se tivesse que escreve-la seria mais dificil.Apos
este momento pedi que os alunos inventassem uma
outra historia de um lavrador e que & escrevessem.
Eles tambem no inicio acharam |ft¢|| mas apos
a segunda vez que escreveram e trouxeram para eu
corrigir, as historias deles tinham outros enfo-
quer e a melhora era progressiva. '
Assim fui continuando todas as semanas e ca-
da vez que ouvia um reclamando eu me lembrava das
aulas de Filosofia da Eoucagao e nao desanimei .
Continuei e conblnuarel ate que eu poder fazendo
descricgoes, reoagocs e reflexoes com os alunos, PO
is se hoje eles nao Peconhocem a sua importancia
sei que no amanha eles irdo lembrar disto com sau
dades porque precisarao escrever bem nas outras
series.(...) Por no papel o que pensamos e poder
ler o que escrevemos, isto nos da um enfoque todo
(Fragmento  de

rr

especial e maior sentido a vida.
avaliacao de aluno T 212~1)

1.5 — Os textos e as coletaneas: outros pretextos para se fazer Fi

losofia da Educacao

A riqueza existencial contida nas discussoes dos peque-
nos e grandes grupos, bem como nas producdes dos textos é algo
que desafia profundamente os prée-conceitos do professor em rela-
¢ao ao aluno passivo e confuso que nao fala nem escreve com cla-—
reza. Esseé pré-conceitos fazem com que se adote uma postura que
predispbe ac nao questionamento e a desmisitificagdo dos proble-
mas educacionais. Por isso se diz:;"E a realidade... que se vai fa
zer?..." O educador e a escola sempre pressupoem um aluno ideali-
zado, aquele que nao lha causara problemas nem o fara questionar

metodos, conteudos, objetivos, etc. A postura. acomodada, tao ca-
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racteristica na educacao atual, impede que se empreenda um pro-
cesso de reflexao dos probleémas, pois o pré-conceito passa a ser
utilizado como se fosse a propria ref}exéo sistematica e pronta.E
al que esta assegurado o aspecto ideoldgido da educacdo. Aprende-
se a pensar e a fazer as_coisas sem refletir bem o porquée de tu-
do. "Todos pensam assim, por que entdo se pensar de maneira dife-—
rente? Por que criar problemas?... £ melhor nao complicar..." Com
iss0 nac se pensa e se impede o outro de pensar, pois tudo ja es-
ta pensado € ¢ que se tem que fazer & obedecer a regra e ¢ consen

50.

Como exemplo de como 0s préuéonceitos interferem na pos
tura do educador, basta se observar como sao trafados/na escola,
0s chamados alunos carentes ou problemas. Eles sao desnutridos,re
voltados, com problemas psicoldgicos devido a organizacio famili-
ar e soéial em que vivem. Por isso, terac mais dificuldades para
aprenderem, ja que a desnutrigéo, tao acentuada na infancia, oS
defasou ém termos de desenvolvimento fisico e intélectual,em rela
¢ao aos demais. Diante desse dado,ro que resta ao professor?Quan-
do muitoi dispensa maiores atencdes a estes alunos para recupera-
105,00 que geralmente é coroado de pouco sucesso. Por isso, tais
alunos aéabam sendo marginalizado do processo educacional porque
suas condigbes de vida ja & um dado pronto que predispoem o pro-
fessor a considera-los inferiores aos outros. A desnutricao jus-
tifica e mascara a ineficiéncia do método, dos objetivos, da ava-
liacao, dos programas, etc. Assim é melhor se individualizar o)
" problema, atribuindo—o para o aluno, do que se reformular um tra-

balho que ndo esta atendendo as suas necessidades de aprendizagem.

Sera que quando se denuncia as deficiéncias dos alunos
na universidade e nao se busca meios de elimina-las, n3o se esta
fazendo a mesma coisa? Por que e que se joga o problema para . ©
ensino de primeiro e segundo graus,esquecendo-se que € na univer—
sidade que tambem se forma esse professor? 0 que fazer diante da
situacdo problematica que se apresenta em relacao as defasagens
dos pré-requisitos do ensino elementar? Sera que tais acusacgoes
farao com que o universitario retorne ao primeiro e segundo graus

para se recuperar e ter condic¢oes de fazer um ensino de qualidadg
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na universidade?

Essa volta e impraticavel, evidentemente. Por que en-—
tao se entrega a responsabilidade de um problema para uma escola
.
que neste contexto esta morta? Como resolver o problema de escri-
ta e 1eitura dos alunos, se se continua pensando na escola que
entregou os alunos a universidade, (Quando estes chegam ate 1a),
como responsavel pela falta do dominio dos pré-requisitos basicos

para o ensino universitario?

De tanto se olhér para t:és, acabou-se por nao ver 0
que pode surpreender daqui para a frente... A realidade esta al,
diante de todos,e trabalhar apenas com base nessas conclusées i-—
mobilistas impede que se procure dar um sentido mais reaiisfa pa-
ra o ensino universitario. A volta do universitario ao primeiro e
segundo graus se da atraves do trabalho de educador que ele esta
realizando nas instituigoes escolares de 1¢ e 22 graus. Ele é edu
cador que esta sendo formado pelo curso de Pedagogia e por  isso
prepara-lo bem ja & uma alternativa, ainda que a longo prazo,para
se melhorar o ensino, pois a educagao tem efeito multiplicativo.
Multiplicar posseiros da palavra ou do siléncio é uma escolha a
sér feita, uma opgao politica a qual o professor deve estar cons— .
ciente quando define as experiéncias que vivera com seus alunos
em sala de aula; quando propoe objetivos, metodologia, avaliacio,
textos didaticos, etc. £ na consciéncia das relacdes de trabalho
em aula yue se prepara o individuo para ser consciente também nas

relagoes de trabalho na sociedade.

+

A Filosofia da Educagao, por isso, da énfase ao objeti-
vo do aluno ler a propria existéncia dentro e fora da sala de au-
la, escrevendo-a e expondo-a acs outros. Ao voltar para seu local
de trabalho ele tem, ao menos, condigoes. de reler seu contexto pa
ra problematiza-lo melhor juntamente com seus colegas de trabalho
e alunos. Assim,ao se conscientizar de suas deficiencias de apren
dizagem, ao elaborar as reflexoes, desperta-se para o problema
semelhante vivido por seus alunos no processo de aprendizagem. E
nessa consciéncia de si e do outro, ao retornar para seu ambien-
te de trabalho estara atenta para perceber os broblemas,"para‘reflg

tir sobre eles e tentar soluciona-los, com base na filosofia de
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trabalho vivida e aprendida na faculdade. Problemas estes, vivi-
dos na realidade concreta de sua existéncia e naoc necessariamen-—

te aqueles que a escola lhe impde.

v
Foil pensando nas criancas, vitimas das deficiéncias dos
alunos do curso e do sistema educacional, que se teve a ousadia de
assumir o compromisso com essa realidade, até certo ponto drasti-
ca. Por isso o estudo dos fildsofos e pedagogos passou a ser colo
cado entre paréntesis porque atingir o problema filosdfico da edu
cagdo era acordar o espirito critico dos alunos, fazendo-os per-
ceberem o caminho a ser percorrido caminhos ja percorridos por
fildsofos e educadores.la disciplina,eles nac deveriam conduzir o tra—r
balho,diretamente, com suas conclusodes ou definicoes a respéito da
existencia e da educacac. Eles estariam presentes de forma silen-
ciosa e como expectadores porque eles seriam o ponto de chegada
e nao o ponto de partida do trabalho que se pretendia fazer. Quei
mar etapas numa situagao dessas, querendo-se avancar diretamente
para cs estudos teériccs, seria provocar um acimulo de fracasssos
e nao contextualizar historicamente os procedimentos. |
“Sabe o que e se sentir debilitada contra es
sa luta? Sinto-me sem razao de ser guando peﬁcef-
bo um ou dois colegas que discuteT, escreven e

ponderam sobre conteudos que eu nao entendo”. (Pé
lavras de aluno na auto-avaliacao, T. 212-24)

Nao se deter nas condicdes reais do ensino faz com que o
educador perca a perspectiva de projetar a educacdo, de criar uma
educagao para o contexto. Entdo. sua pratica pedagdgica estara
alimentando a seletividade da escola da classe dominante porque
ela e para poucos, somente para os que "tém condi¢des". Mesmo que
se a negue no discurso, poder-se-a estar fazendo o mesmo jogo da-
quele que a defende quando se discrimina e seleciona alunos. Por
isso,0 siléncio & denunciativo. £ o grito interior daquele que
teve a palavra roubada. Ele significa a recusa e o impedimento da
participagao de todos, defendida no discurso democritico do ensi-

no universitario, mas pouco praticada nesse contexto.

A iniciativa de nao se utilizar os textos tedricos, num

primeiro momento do trabalho da disciplina, tem uma intencao poli
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tica: dar condigoes para que se restaure a posse da palavra, dan-
do poder ao aluno do curso, para que este realize melhor seu tra-
bailho pedagégico nas escolas onde trabalha, ou orgios afins, como
educador. Para que isso aconteca e préciso negar o saber dos fi~
10sofos e pedagogos, de forma que o aluno se convenga que tem que
produzir algum saber como conteudo do curso., Foi o vazio do ines-
perado, deixado pelo conteudo esperado por todos que levou o gru-
po de alunos a preenché-lo com dados de sua experiéncia de vida,
de sua realidade, isto é, de sua reflexac. Em poucas palavras,con
sua filosofia de educagio. 0O aluno necessariamente e levado,assim,
a descobrir que sabe e que seu saber & t3o importante quando o)

dos filosofos porque & a sintese da existéncia do. pensamento de

seu grupo.
“Para elaborar o conteudo deste texto, que narra
uma exper:enC|a educacional, ja vivida por minha pessoa,
fancei mao de todos os conhecimentos que ja adguiri na

. minha vida de educando e de educador.

Nem por 850, POSSO af:rmar que o texto possui i-
éédéias, pontos de vista e experiencias que sejam exclu—
. sivamente minhas, porque as filosofias dos outros influ
giencsaram profundamcnte em tudo que fazemos. Estes outros
'nao sao ooragatortamante S0 0s granocs filosofos que
; narram a historia da humanidade, mas sao todas as pes-—
- soas com as quais convivemos” (Fragmento de reflexao de

aluno da auto-avaliacao, T. 212-21.). ’

Como grande parte dos alunds do curso de Pedagogia o Re
gime Emergencial da FIDENE vem da zona rural, (43;33% em 1982) ,
trabalhar com o conteudo de sua existéncia é uma forma de desmis-
tificar o preée-conceito em relacao ao saber do homem do campo. Se
a adaptagao a universidade é um problema para o aluno, de um modo
geral, pode-se dizer que se ele for da zona rural o e enm maior
intensidade. Isso porque ja traz introjetado o pré-conceito em
relacao ao saber do homem do campo como se fosse inferior ac  .do
homem da cidade. A desvalorizacao do trabalho manual na sociedade
e a supervalorizacao da atividade intelectual faz com gue O pro-
fessor da zona rural, por caracterlzarmse como homem do campo, sin
ta-se ainda mais deslocado do contexto universitario. No entanto,
ele & considerado o intelectual em sua localidade. Mas meémo as-—

-sim, diante dos conteudos tedricos e do linguajar académico, sen—
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te que mais uma vez a escola confisca o valor da sua - realidade
simplese de seu trabalho social. Recuperar este valor ¢ a dimensdo
politica da educacao.

,

"Pela primeira vez, percebi que o trabalho humilde
de nossas escolas do interior e muito rico e relatando
nossa experiencia, tivemos oportunidade de mostrar a
nossa realidade atraves da escrita, coisa que nao ha-
viamos feito” (Fragmento do depoimento de ex-aluno).

A universidade, em geral, rejeita o simples por confun-
di-lo com o simplista, com o que baixa o nivel do ensino. Nos al-
tos niveis de abstracao, complica-se entao o processo de aprendi-
zagem, selecionando-se uns poucos que podem falar. Na medida em
que na Filosofia da Educag¢ac, indistintamente, todos os alunos tém
que escrever, o espaco de cada um fica assegurado, pelo menos no
texto escrito, ja que ha sempre.uns que tém maiores dificuldades
para falar em grande grupo. Por isso, sua palavra e dita atraves
dos textos que produz. Dado o pouco tempo que se tem para a tro-
ca de experiéncias em grande'grupo, devido o nGmero de alunos e
de aulas para se realizar este trabalho, a forma encontrada para
Que todos tenham acesso a palavra dos colegas fol reproduzir os
relatos. Os textos finails, entregues Jjuntamente com 0Os rascunhos
e as auto-avaliacOes, sao mais uma vez revisados e encaminhados
para o servico de datilografia e reprografia da instituicao para
se produzir o livro didatico da disciplina, usadc pela turma ou

por outras.

A0 retornar no final da etapa, o aluno se depara com
sua reflexéc revisada e, conforme o semestre, publicada em coleté
nea. £ entao orientado para fazer uma leitura c;itica do texto
individualmente e em grupoc. Essa € a forma de se desenvolver a
critica, utilizando-se como texto de estudo o material produzide pe-
los proprios alunos. Os criterios apresentados para se fazer a

critica s3o os que constam no texto-avaliag@o n2 .3, p. 220.

Atualmente se vem adotando uma estrategia diferente pa-
ra o momento da critica de texto. O aluno produz a reflexio, a
professora faz a correcao para que o trabalho seja reescrito com
varias copias para serem entregues e criticadas pelos colegas do

grupo. O autor do texto nao pode se pronunciar. Ele tem que ouvir
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as criticas passivamente, anotando-as no caderno. Terminada a dis
cussao em grupo, cada colega produz uma critica individualmente e
a entrega para o autor da reflexao. Este entdo assume a palavra
para esclarecer as dividas dos colegas, respondendo as criticas
feitas. O autor produz entao um relatdrio que comenta o processo
de analise de sua reflex3o, a partir das anotacdes do caderno e
das criticas faladas e escritas pelos colegas. Coloca também como
se sentiu no grupo, enquanto necessitava permanecer silencioso ou
quando pode assumir a palavfa; 0 gue aprendeu nesse pProcesso e
qual a contribuicao do grupo para ¢ conhecimento de si e seu aper

feigoamento.

Esse processo faz com que ¢ aluno viva a situacao de
confronto com o leitor, percebendo suas imperfeicOes ao comunicar-
se com ele por escrito. Dessa forma, © sujelito escrevente se cons
cientiza das deficiéncias na comunicagdo escrita através das in-
terpretagoes que ouve de seus colegas. No confronto com o leitor,
passa a sentir necessidade de ser mais claro para ser melhor com-
preendido. Ao produzir os relatérios faz uma auto-critica de seu
trabalho. Dadas as criticas dos colegas comeca a Se preccupar com
o leitor, contextualizando- © nagquilo que reflete. Isso faz com
que o aluno escreva a historia da disciplina,ao relatar os traba-
1hos feitos,e as relagoes sociais vividas em sua execucdo. Regis—
trar o historico da proposta e uma forma de possibilitar que o a-
1luno se aposse progressivamente do processo historico da Filoso-
fia da Educacao, adonando-se mais uma vez do discurso, nao so do
discurso sobre sua realidade fora da universidade, mas aquela da

sala de aula e do curso.

-

E na auto-descoberta, no ato de buscar significado coe-
rente a existencia que o aluno desenvolve sua autonomia critica.
No inicio ele rejeita a critica porque esta lhe exige mais traba-
1ho, reflexdo e reformulacao. No entanto, de posse dela, naoc ha
mais tanta necessidade do professor determinar a reescrita do tex
to, ou a transformagao de seu trabalho, seja aquele da sala de au
la na universidade, seja aquele de seu local de trébalho. 0 aluno
quando se apossa do processo sabe por onde sequir e fica indepen-

dente do professor para se aperfeigoar. Por isso ele vai, aos pou
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cos, superando as expectativas do objetivo de uma aprendizagem
critica e surpreende a professora.Adota critérios de qualidade as

vezes mais rigorosas que os exigidos na disciplina.
,

A sistematizagao e a organizacdo dos resﬁltados desse
processo, sob forma de coletanea, proporciona ao aluno a obten—
¢do de um material didatico inédito para reflexio,porque apropria
do por ele durante o processc de criacao. E um material que fala
daqueles problemas do dia-a-dia do professor da zona urbana ou
rural, da escola particular ou oficial, das instancias de mando a
nivel de escola, municipio e regifio,ou de si. A posse das expe—
riencias do grupo como um todo, atraves das reproducgoes das cole-
t&neas,se constitue ,para o aluno,num acervo de sugestdes para o
trabalho educacional em diversos niveis. A leitura desse material
possibilita—-lhe nao so aperfeigoar seu trabalho, bem comolhecélelg
mentos para sugerir e orientar seus colegas e pais de alunos que
nao tiveram a oportunidade de fregiientar a universidade e de dig-
cutir os problemas educacionais, como ¢ feito no cufso. Por 1isso,
a preocuﬁagéo com o outro na producio deste material didatico ndo
esta so ﬁo compromisso com o colega de aula, mas com aquele  que
n3o & ou.nio pode ser um dos colegas de turma. Com agueles indivi
duos que,historicamente, devido suas condigdes socio-educacionais,
foram alijados do processo de discussdes e reflexdes da educac3o
que se vem fazendo na universidade. Dal o sentido poiitico de se
produzir e reproduzir as reflexdes para que o0s alunos levem o ma-
terial para casa, para as escolas,possibilitando que outros par-
“ticipem do processo de reflex3o,ao lerem o que consta nas coleta-

neas.

_ A elaboragidc das coletaneas de textos com experiencias
dos alunos tem, portanto, a intenc¢ao de fazer com que seus conhe-—
cimentos retornem a realidade; que sejam criticados e modificados
pPOr um outro: o outro ausente dos bancos da universidade. Conse-
quentemente, produzir material didatico, através da proposta de Fi
losofia da Educagao, nao quer dizer somente ensinar uma metodolo-
gia de se trabalhar a leitura e a escrita. £ se adotar uma postu-
ra politica de se democratizar o saber produzido no meio universi

tario. £ levar o saber a quem ele pertence,
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Portanto, produzir reflexdes na Filosofia da Educacao
é formar educadores que saibam registrar a cultura do grupo enm

que vivem, educando seus leitores no ato de lerem o que fol escri
* . ¥ ~ + N
to. Assim, o educador educa enquanto 18 e escreve,despertando 1o

outro a possibilidade de se apossar da palavra falada e escrita

como instrumento de luta para construir a propria Histoéria educa-

cional do grupo, Uma histéria que até entlo vem sendo escamoteada

deturpada e negada pelos conteldos didaticos escolares, registra-

dos nos livros textos.

"Findo o trabalho de montagem do texto e crl
tica feita sobre ele pelos meus colegas, chego a
algumas conclusoos que tiveram que levar seu tem
PO necessario para nascer. B

Percebi que cada um tem a sua visao e con-
cepgao de mundo e por menor que ele seja tem o seu
modo de pensar e agir. Em dado momento sentimos
necessidade de refletir sobre este mundo e trans
mitir aos outros as novas ideias e oescoberta% A
cada dia que passa vamos adquirindo experiencias
novas, que_véo se transformando em conceitos e
formas de pensar. _

Passei a entender que somos nos que fizemos
a filosofia, que cada um e filosofo no momento em
que reflete sobre sua realidade. Somos e devemos
ser 0s pensadores de hoje, do nosso mundo, de nos
sa realidade que vivemos no dia-a-dia. Pudc perce
ber que os grandes filosofos do passado refletiam
sobre a sua realidade, sobre os problemas de seu
mundo, sobre o seu meio.

Filosofar e observar, pensar, questionar 0
mundo que nos envolve, para depois partirmos para
uma nova proposta, um novo rumo, para realizarnqg
$0s anseios e ang&%fias Nisso tudo e importante
a reflexao e a comunicacao, seja oral e escrita.
Dai a importancia da produgao de textos e da cri-
tica dos colegas lcitores. Nao podemos esquecer,
portanto, que somos nos os filosofos da nossa so-
ciedade de hoje, assim como foram os pensadores
antigos que pensaram o seu mundo em outra epoca,
em outra realidade, distante de nos” (Fragmento
de critica de aluno- T. 121-43).
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