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resumo




Os problemas de linguagem figuram denire os sintomas iniciais da doenga de Alzheimer (DA),
sendo sua presenca condigdo necessdria para estabelecimento do diagndstico segundo os
critérios do Diagnostic and Stafistical Manual of Mental Disorders (DSM-IV). Os déficits
linglisticos de pacientes com DA, entretanto, tém sido considerados apenas quanto aos niveis
Iéxico-semantico e sinttico, deixando-se de avaliar o nivel discursivo, que pode estar
precocemnente alterado nesta doenca. Estudos lingiiisticos-cognitivos mais abrangentes podem,
potanto, contribuir para um methor diagnéstico da DA em seus estagios iniciais.

Nesta dissertagao procuramos descrever e analisar os problemas narrativos de pacientes com DA,
adotando como método o estudo de maliiplos casos, incluindo cinco pacientes com provavel DA
leve a moderada ¢ cinco sujeitos nomais pareados por idade, sexo e educacdo. Para tanto,
partimos de um referencial teérico por um lado, baseado na nogdo de sistemas funcionais
complexos (modelo neuropsicoldgico proposto por Luria), articulada aos postulados de Vigotski
acerca da organizagdo e funcicnamento cognitivo, e por outro, numa concepgdo discursiva da
linguagem proposta pela perspectiva sdcio-cognitiva da Lingiiistica Textual.

Privilegiamos a utllizacdo de dois tipos de abordagens avaliativas - uma quantitativa, realizada
através de uma avaliacio neuropsicolégica abrangendo: (1) atencdo/concentragio (teste de
vigilancia de Stub & Black,1977); (2) percepgio visual (subteste da bateria de Luria); (3) meméria
(subteste de meméria Iégica do WMS-R); (4) linguagem (teste de nomeacio de Boston,
vocabulario do WAIS-R, fluéncia verbal - categoria: animais) e uma qualitativa, propondo tarefas de
produgdo narrativa: (1) relato de uma experiéncia de vida pessoal; (2) interpretagdo de figura
tematica ( seqgiienciada: "A Historia do Vaqueiro” e nao-seqlienciada: "0 Roubo dos Biscoitos™.

Os resultados deste estudo sugerem que as dificuldades discursivo-narrativas dos pacientes com
DA podemn ser secundarias a déficits visuo-espaciais efou practognosticos que 0s impede de
apreender a macroestrutura iconografica necesséria para a transformaciio da imagem em texto, ous

decomentes de uma falha na memdria discursiva.
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A doenca de Alzheimer (DA) leva a uma degeneracdo do cortex cerebral,
predominantemente nas regides témporo-parietais, bilateralmente, acamretando
uma multiplicidade de alteragbes cognitivas. A literatura tem procurado delinear
as diversas disfungbes cognitivas dos pacientes com DA, sem estabeiecer,
entretanto, uma relacdo interna entre elas; considerando-as separadamente,
adotando uma vis&o modularista dos processos cognitivos e empreendendo uma
espécie de "somatoria de sintomas”.

Dentre os sintomas, 0s neuropsicolégicos sdo considerados 'irnprescindiveis para
o diagndstico da DA, sendo a constatagio de alteragcdes cognitivas condicéo
essencial para o estabelecimento do diagnéstico, segundo o Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-IV), o National Institute of
Neurological and Communicative Disorders and Stroke e Alzheimer's Disease and
Related Disorders Association (NINCDS-ADRDA)?.

Figurando entre os transtornos iniciais da doenca, a linguagem tém sido, em sua
grande maioria, considerada apenas quanto aos niveis fonoldgico, sintatico e
semantico-lexical;, nesse sentido, sdo pontuadas as alteragtes linglisticas
presentes nos diferentes estagios da doenga: desde o seméntico, nos estdgios
iniciais, até o fonoldgico e sintatico com a progress&o da doenca, Estudos acabam
por tratar os niveis linglisticos como se fossem independentes entre si: pode-se

concordar com a &fimacdo de que o nivel semantico encontra-se mais

! American Psychiatric Association. Diagnostic and Statistic Mamual of Mental Disorder. 4° ed. American Psychiatric
Press fnc. (1994) 389-404.

* McKbam, G.; Drachmann, D.; Folstein, M.; Katzman R ; Price, D Stadlan, EM. (1984) - Clinical Diagnosis of
Alzheimer’s Disease: repot of the NINCDS-ADRDA work group under the anspices of Department of Healt and Human
Services Task Force on Alzheimer's disease. Nenrology, 34:939-44.



comprometido do que o fonoldgico e 0 sintétido nos estagios iniciais; porém, isto
nao quer dizer que somente este aspecto esteja comprometido, nem que a sua
totalidade esteja comprometida. Existe uma relagéo entre os niveis lingliisticos: o
comprometimento semantico pode repercutir no funcionamento dos outros niveis.
Além disso, tais estudos utilizam-se predominantemente de métodos quantitativos
(testes), que avaliam basicamente a metalinguagem, deixando de lado as
atividades (epi)linguisticas propriamente ditas (Coudry,1980). Acabam, por isso,
privilegiando o resultado (necessario para o estabelecimento do diagnéstico} ao
invés do processo. A compreensdo do processo, ou seja, da construgio da
linguagem em "se fazendo", pode trazer beneficios tanto clinicos quanto tedricos,
contribuindo tanto para o diagndstico quanto para o entendimento da patologia.
Pode-se concluir, entdo, que a compreensao das alteracdes linghistico-cognitivas
na DA dependera do modelo tedrico-metodolégico adotado.

Propomos aqui um modelo que dé conta de expiicar tanto a interacdo entre os
diferentes processos cognitivos guanto a interacéo entre as sub-unidades de um
processo Unico. Assim, o referencial tebrico subjacente a esta pesquisa &, por um
lado, 0 modelo neuropsicolégico proposto por Luria (que baseia-se na nocaoc de
sistemas funcionais complexos®), articulado aos postulados de Vigotski {de que a
linguagem possui um papel organizador sobre os diferentes processos cognitivos®)
e, por outro lado, o enfoque discursivo da linguagem proposto pela perspectiva

sécio-cognitiva da Linguistica Textual®.

3 Luria, AR {1981) - Fundamentos de Neuropsicologia . EDUSP.
4 Vigotski L.S. (1998) 6° edd - Pensamento e Lingnagem . Martins Fontes.
S Desenvolvida, dentre outros, por van Dijk , Beaugrande & Dressler, Charolles, Koch, Marcuschi.



A escolha de um referencial tedrico acaba por repercutir diretamenie na
metodologia adotada, metodologia esta que, neste caso, busca n&o apenas
descrever as alteracbes existentes na DA, mas também busca (indicios de) vias
explicativas para estas alteracdes.

Dai a escotha do processo de linguagem enguanto objeto de estudo - justamente
por possuir uma dupla natureza: intra-psiquica (que relaciona a linguagem com os
outros processos cognitivos) e inter-psiquica {que toma a linguagem como
mediadora dos processos cognitivos com o meio). A linguagem, pois, pode
representar um material de avaliagdo para o diagnédstico do que de linguistico e
cognitivo foi alterado pela doencga, além de poder servir como indicadora da
existéncia de uma relacdo entre linguagem e atividade mental, ou, entre discurso e
cognicao (Morato,1997a).

A abordagem discursiva da linguagem, ac invés de limitar-se apenas a
consideracéo do fonolégico, sintatico e Iéxico-semantico, pressupde a participagio
de processos cognitivos como: selegédo, comparagéo e sintese de componentes
semanticos com base em sua relevancia; condigbes de interpretacéio/producéo do
discurso e inibicdo de respostas ou associagSes impulsivas; elaboracdo de um
plano discursivo com levantamento e testagem de hipbteses sobre o sentido do
enunciado (Morato,1997a).

A utilizagao de um discurso narrativo nos permite levantar questdes como :

O que podemos inferir a partir de padrdes estilisticos da narragdo do idoso sobre o
tino de pensamento subjacente a esta producéo?

A investigagio dos processos de significagdo dentro de uma abordagem

discursiva nos reporta, antes de tudo, ao problema da relagéo entre linguagem e



cognicdo: a produgdo de um discurso narrativo implica a combinagéo de varios
processos e niveis de representacgéo, pertencentes a diferentes areas cognitivas
tais como meméria, percepcio, resolucdo de problemas e processos
inferenciais{(1997b).

O estudo do funcionamento linguistico-cognitivo em insténcias discursivas pode
ser empreendido pela andlise de narrativas. O texto narrativo nada mais é do que
as narracdes que produzimos em nossa vida cotidiana: narramos 0 que se passou
CONOSCO Ou COM pessoas gue conhecemos, recentemente ou num passado.
Assim, a narrativa pode ser descrita como uma série de "pedagos" de
informacdes, capturados através de sua microestruturé (oragdes e seqléncias de
enunciados) e organizadas de acordo com uma arquitetura geral ou
macroestrutura (van Dijk, 1978).

A macroestutura refere-se a organizagio das informacgdes;, € uma forma de
introduzir ordem naquilo que & primeira vista n&o é nada mais do que uma grande
e complicada série de relagbes. As regras macroestruturais pertencem & nossa
capacidade linglistica e comunicativa em geral: qualquer falante é capaz de
parafrasear um texto, resumi-lo ou de produzir um texto a partir de um quadro ou
de figuras. Em geral os falantes processam e evocam methor o conteGdo de uma
histéria (sua macroestrutura) do que as estruturas textuais superficiais
(microestruturas) ou as estruturas semanticas locais (significado de palavras e
oragdes); as macroestruturas, portanto, tdm uma fungdo ndo somente cognitiva,
mas também uma importante fungcdo comunicativa e de interag&o social (Koch e

Travaglia, 1990).



Uma caracteristica da macroestrutura é a de que ela pode ser representada de
diferentes formas: um mesmo conteido informacional pode ser expresso, por
exemplo, por um fiime, um texto poético, cientifico, jomalistico ou narrativo.

A este esquema gerai ou estrutura textual no qual a macroestrutura se "encaixa",
chamamos de superestrutura. A superestrutura, assim, corresponde & forma de
apresentacdo de um texto (van Dijk, 1996).

O esquema da estoria (superestrutura), bem como a quantidade de informacao
carregada por uma narrativa, pode representar uma “janela aberta" acerca de
como um grupo de sujeitos organiza o conteldo de suas narrativas; e, por ocorrer
a despeito do conteldo, pode permitir uma comparagdo entre as diferentes
narrativas de um mesmo sujeito, bem como a comparagéo entre narrativas de um
sujeito e outro.

Realizamos aqui, pois, uma pesquisa exploratéria, cujo método concordante com
a perspectiva tedrica adotada é o estudo de multiplos casos, ja que possibilita uma
analise qualitativa de carater processual.

Dois tipos de narrativas foram analisadas:

1. producéo narrativa com figura estimuio ( seqUenciada e néo sequenciada )

2. producao narrativa livre

As produgies narrativas dos sujeitos foram discutidas de acordo com trés tipos de
de andlise: uma anélise microestrutural, relacionada ao modo como 0s elementos
linglisticos se combinam na superficie textual; uma andlise macroestrutural, que
corresponderia ao contelido subjacente a esta superficie textual, relacionada aos
aspectos semantico e cognitivo; e, por Ultimo, uma andlise pragmafica, mais

relacionada ao contexto situacional, & intencéo comunicativa.
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Além das producdes narrativas, todos os sujeitos foram submetidos a uma
avaliacdo neuropsicologica, com utilizagdo de testes padronizados que
procuravam: a) cumprir os critérios diagndsticos utilizados; b) possibilitar uma
melhor descri¢do dos sujeitos, servindo como referéncia para dialogo com outros
pesquisadores; ¢) excluir possiveis déficits em &reas cognitivas especificas que
pudessem vir a prejudicar a performance narrativa dos sujeitos.

Por fim: procuramos através de um trabalho interdisciplinar - cientes de todo
reducionismo que isto possa acarretar com relacdo as areas de conhecimento
envolvidas - analisar como os déficits de linguagem na DA podem se manifestar
textualmente, partindo-se do principio de que todos os individuos, dementes ou

n&o, manifestam-se através de textos, e ndo de palavras ou frases "soltas".



introducao
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1. pressupostos tedrico-metodoldgicos

1.1. linguagem: enfoque da Lingiiistica Textual

A Linglistica Textua! tem como objeto de estudo a investigacdo do texto,
considerando-o0 como uma forma especifica de manifestagdo da linguagem. Seu
campo de estudo abrange a andlise das operacgfes lingdisticas e cognitivas
reguladoras e confroladoras da produgdo, construgdo, funcionamento e recepgéo
de textos escritos ou orais (Marcuschi,1983). Para tanto as manifestacdes
lingUisticas devem ser consideradas guanto aos aspectos sintatico®, que tem por
encargo verificar como se expressa estruturalmente a significagdo de um texto;
semantico, que explicita como se constitui a significacdo de um texto, e,
finalmente, quanto ao aspecto pragmético, que determina qual é a funcéo de um
texto no contexto extralinglistico”.

Como texto, podemos considerar qualquer tipo de comunicacdo realizado através
de um sistema de signos, quer se trate de um poema, mdsica, pintura, filme,

escultura, etc. Em se tratando da linguagem verbal, temos o discurso : atividade

® A sintaxe especifica em que candigles e segundo quais regras os enunciados estdo bem formados; a semdntica indica as
condi¢hes para que os erunciados sgam interpreriveis, tanto com relagdo ao significado quanto com relagdo &
referéncia; a pragmdtica se dedica & tarefa de ocupar-se das condigbes sob as quais as manifestagtes bingilisticas sdo
aceitdveis, apropriadas ou oportunas - estuda as relages entre texto e contexto. (van Dijk, 1978).

" Segundo van Dijk (1978) o contexto é urna abstragdo daquilo que intwitivamente chamariamos de situagdo cormmicativa.
O que pertence ao contexto, além do enunciado em si, sfio categorias como falante ¢ cuvinte, a agio que estes levam a
cabo ao produzir um texto ou ao escuti-lo, suas atitudes, intengdes, crengas, objetivos, e o tipo de relagdo social entre os
sujeitos,
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comunicativa de um falante numa dada situagdo de comunicacdo (Favero e
Koch,1988). Mesmo dentro da Lingfistica Textual, o texto pode ser visto de
diversas formas, a depender da perspectiva tedrica adotada. A perspectiva socio-
cognitiva, compativel com a proposta deste trabalho, pressupde o texto ndo como
uma atividade estritamente comunicativa: de acordo com ela, o texto deixa de ser
entendido como uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado no
seu proprio processo de planejamento, verbalizaggo e construgdo (Koch,1997). O
texto é tomado como o resultado parcial de uma atividade comunicativa mais
global que envolve processos, operaches e estratégias que tém lugar na mente
humana e que sfo postos em agdo em situacles concrefas de inferacdo
(Koch,1987).

O sentido de um texto, pois, ndo dependeria apenas de sua manifestacio
linguistica, mas também de fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e
interacional: o texto sb existe a partir do momento em que os interlocutores se
unem para construir seu sentido®, caso contrério, ele ndo é nada mais do gue um
amontoado de palavras.

A conversdo de uma segiGéncia lingGistica em texto refere-se a textualidade.
Consideraremos neste trabalho como critérios de textualidade particularmente os
fatores de coesdo e coeréncia textuais : para que seja considerado texto, um
texto deve preservar uma organizacio linear relacionada a aspectos estritamente
lingisisticos - critério caracterizado por sua coesfo. Por outro lado, uma

organizagao ndo linear, relacionada ao niveis semantico e cognitivo também deve

# Sentido: atualizacdo seletiva, no texto, de potenciais significados das expresses linghisticas.
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ser respeitada - o que refere-se 3 .coeréncia. E. enquanto afo de comunicagéo
ocorrendo dentro de um complexo universo de agdes humanas, o texto também
deve ser abordado num nivel pragmatico, ou seja, no plano das a¢bes e intengdes
de sua produgo.

Temos assim a coeséo sendo predominantemente (e néo unicamente) sintatica e
gramatical e a coeréncia predominantemente (e nao unicamente) semantica e
pragmatica.

- Coesdo textual

O texto ndo pode ser visto apenas como uma somatéria de frases ou paiavras,
mas sim como compondo uma estrutura cujos elementos componentes sido
interdependentes, sendo cada um deles necessério 2 compreensio dos demais.
Esta interdependéncia é lingisticamente marcada pela coesdo: o conceito de
coesdo lextual diz respeifo a todos os processos de seqlencializacdo que
asseguram uma ligacéo lingdistica significativa enfre os elementos que ocorrem
na superficie textual (Koch,1988).

A coes&o se da mais a nivel dos constituintes fingUisticos, ela é explicita e
superficial: trata-se do modo como os elementos lingtlisticos se encontram
conectados entre si na superficie do texto; 0 modo como frases ou partes delas se
combinam para assegurar o desenvolvimento do texto.

Com base na fungéo dos mecanismos coesivos para a construcdo da textualidade,
Koch (1989) propde duas grandes modafidades de coesdo: a coesio sequencial
e a coesdo referencial.

A primeira diz respeito & progress&o do texto, relacionando-se acs mecanismos

que t&m como funcao assinalar relagdes de sentido entre enunciados ou partes de
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enunciados. O encadeamento, aspecto particularmente analisado nesta pesquisa,
pode ser obtido por conexdio ou por justaposigdo. Num texto, tudo esta
relacionado: um enunciado é dependente de outros; ele ndo sb se compreende
por si, mas é necesséario para a compreenséo dos demais. Esta interdependéncia
& expressa pelo uso de conectivos ou por meio de justaposi¢éo.

O encadeamento por conexdo se dé através do uso de conectores. conjungdes,
advérbios ou palavras de ligagio que estabelecem reiacbes légico-semanticas
ou argumentativas entre oragdes ou partes do texto.

Dentre as relacdes l6gico-semanticas temos as relagdes de condicionalidade, de
causalidade, de temporalidade, etc. Ja nas relagdes argumentativas, a diferenca
do tipo l6gico semantico, o que se assevera néo é a relacéo entre o conteudo de
duas oragdes, mas sim uma relagdo pragmatica, retérica ou argumentativa:
implica, entre outras, na apresentacdo de explicagdes, justificativas e razdes
relativas a enunciados anteriores.

O encadeamento por justaposicdo € caracterizado pelo ndo uso de conectores.
Neste caso extrapola o &mbito da coesdo, entrando no dominio da coeréncia -
cabe ao leitor "suprir a falta”, estabelecendo mentalmente as conexdes entre os
enunciados.

A coesdo referencial ou referenciacdo é aguela em que um componente da
superficie do texto faz remisséo a outro elemento do universo fextual (Koch,1989)
. O componente que faz a remiss@o é chamado de forma referencial ou remissiva,
enquanto o outro é chamado de elemento de referéncia ou referente textual. A
nocdo de referente é bastante ampla: o referente pode constituir um nome, um

sintagma, um fragmento de ora¢&o, uma oracéo ou todo um enunciado.
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A remissdo ou reativagdo de referentes pode constituir uma anafora ou uma
catafora ®

A remiss&o nem sempre se estabelece sem ambigiidade'® havendo no contexto
dois ou mais referentes potenciais para uma forma remissiva, a decisdo do ouvinte
ter4 de se basear nas predicacbes feitas sobre ela, levando em conta todo o
contexto em que esta inserida. Cabe também ao produtor do texto evitar sempre
que possivel a ambigtidade potencial de referéncia.

- Coeréncia Textual

A coeréncia € que faz com que uma seqgiéncia linglistica seja vista como um
texto, porque ela, através de varios fatores, permite perceber, na recepcio, esta
seqléncia como constituindo uma unidade significativa global.

A coerencia, enguanto possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto,
pode ser entendida como um principio de interpretabilidade. ligada &
intefigibilidade do texto numa sifuacdo de comunicacdo, é a capacidade que o

recepfor tem para calcular o sentido deste fexto (Koch,1989).

"Reativacio anaférica: este tipo de remissio ¢ predominantemente efetuada por meio de recursos de ordem "gramatical”
-pronomes pessoais de terceira pessoa ¢ o5 demais pronomes (possessivos, demonstrativos, indefinides...), numerais,
advérbios pronominais (aqui, ai, 14, ali), artigos definidos; oun por intermédio de recursos de natureza lexical - smémmos,
hiperénimos, nomes genéricos e descrigdes definidas.

Exemplo: A jovem acordou sobressaltada. Ela niio conseguia lembrar-se do que havia acontecido e como fora parar
ali

Reafivaciio cataférica: refere-se 2 uma remissio pare a frente (prospectiva). Realiza-se predominanternente através de
pronomes demonstrativos ot indefinidos neutros (isto, isso, aquilo, tudo) ou de nomes genéricos.

Exemplo: Resolven rennnciar a tudo: riqueza, honrarias, e posiciio social. (In: Koch, 1997)

"Sempre que ocorre 1o texto ambigiidade referencial, ie., quando sirgem vérios candidatos possiveis a referentes de
uma forma remissiva, o cdleulo para a identificago do referente adequado deve levar em ndo s6 as possiveis instrucBes de
congruéncia dadas pela forma remissiva, mas também entrarfio em jogo o contexto e aspectos de ordem cognitiva (Tn:
Koch,1997).
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Embora ndo marcada explicitamente na superficie textual, relaciona-se com a
linearidade do texto, i.e., com a coesfo, ja que € ativada pela superficie textual. A
coeréncia é subjacente e néo linear; global e hierarquizadora dos elementos do
texto: os sentidos destes elementos se subordinam ao sentido giobal unitario do
texto como um todo.
A continuidade estabelecida pela coeréncia € conceitual'! e se da através de
processos cognitivos que operam entre os usudrios (produtor e receptor) do texto,
sendo, portanto, dependente de fatores sécio-culturais diversos e de fatores
interpessoais dentre os quais:
. as intengdes comunicativas dos participantes da ocorréncia comunicativa de que
0 texto € instrumento
. as formas de influéncia do falante na situagéo de fala

as regras sociais que regem o relacionamento entre pessbas ocupando
determinadas "posigdes sociais” ( ex. entrevistador/ entrevistado; professor/aluno)
A coeréngcia, entdo, se estabelece na interagio entre dois ou mais usuarios, numa
dada situacdo de comunicagdo. Vé-se, pois, gue o sentido ndo é dado apenas
pelo receptor; & questdo &€ mesmo de interacao. E evidente, porém, que a
capacidade de célculo do sentido pelo receptor é fundamental. Pode acontecer
gue, mesmo o texto sendo bem estruturado, com todas as pistas necessarias ao
céloulo do seu sentido, um receptor pode, a nivel individual, ndo ser capaz de

determinar-lhe © sentido por limitagbes proprias (ndo dominio do léxico ,

B A coeréncia pode ser vista como uma continmidade de sentidos perceptivel no texto, resultando mmma comexdo
conceitual entre os elementos do texto, Esta conexdio, entretanto, nfic é apenas do tipo 16gico, dependendo também de
fatores socio-culturais diversos, devendo, portanto, ser vista nfio sb como de processos cognitivos opexantes entre o8
usnérios, mas também de fatores interpessoais ligados a dimensio pragmatica da coeréncia.
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desconhecimento do assunto...) Neste caso, néo diré, sobretfudo considerando o
produtor, que o texto é incoerente; provavelmente seu comentério serd: "Néo
consegui entender este texto” (Koch e Travaglia, 1989).

Para Beaugrande e Dressier (1981;apud Koch,1989), a coeréncia é definida em
fungéo da continuidade de sentidos. L.ogo, ha seqiéncias linglisticas incoerentes
que seriam aquelas em que o receptor ndo consegue descobrir quaiquer
continuidade de sentido, seja pela discrepéancia entre os conhecimentos ativados,
seja pela inadequacgéo entre estes conhecimentos e o seu universo cognitivo.

A coeréncia, enquanto principio de interpretabilidade, nos remete a posicdo de
que n3o existe o texto incoerente em si, mas que o texto pode ser incoerente
em/para determinada situacdo comunicativa. Assim, ao dizer que um texto é
incoerente, tem-se que especificar as condicdes de incoeréncia: o texio sera
incoerente se seu produtor néo souber adequa-lo & situaco, levando em conta a
inteng@o comunicativa, os objetivos, o destinatario, as regras sécio-culturais, o uso
dos recursos linguisticos, e outros elementos da situaggo.

Ao falar sobre o processo de criagfio de um texto coerente, Bernardez {1982;apud
Koch e Travagiia,1990), prop6e que ele se d4 em trés fases e que em cada uma
delas podem ocorrer falhas causadoras de incoeréncia em determinados casos:

. Primeira fase - o falante tem uma intengdo comunicativa. Se ele tiver uma
infengdo comunicativa impossivel para a situagdo, o texto seré incoerente. Este
tipo de incoeréncia dificilmente ocorrerd, sendo restrita a pessoas com problemas

psiquicos ou neurologicos
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. Segunda fase - o falante desenvolve um plano global que lhe possibilite
conseguir que seu texto cumpra sua infencdo comunicativa, ou sefa, tenha éxito
face a todos os fatores envolvidos. Se ¢ produtor projetar mal o seu plano, ocorre

falha e incoeréncia com a intengdo comunicativa

. Terceira_fase - o falante realiza as operagles necessarias para expressar
verbalmente o plano global, de maneira que, através das estruturas superficiais, o
receptor seja capaz de reconstituir ou identificar a intencdo comunicativa. As
falhas dessa fase afetam diretamente a formulagdo lingiistica, de modo que ©
texto teria incoeréncia do tipo local?, sendo um texto sem coesdo ou com
problemas de coeséo. (In: Koch e Travaglia, 1990)

Assim, para Bernardez, a relag&io entre coes&o e coeréncia € um processo de méo
dupla: na produco do texto se vai da coeréncia profunda ao superficial e linear da
coesdo e na compreenséc do texto se percorre o caminho inverso: das pistas
linglisticas na superficie do texto & coeréncia profunda, ou seja, na interpretacéo
os elementos da superficie linglistica servem de pistas, de ponto de partida para o
estabelecimento da coeréncia pelo receptor - a coesdo ajuda a estabelecer a
coeréncia na interpretacdo dos textos porque surge como uma manifestagao
superficial da coeréncia no processo de producéo desses mesmos textos.

Mesmo admitindo-se a existéncia de textos incoerentes ou de incoeréncias locais,

a incoeréncia nunca pode ser colocada apenas na seqiéncia linglistica, mas sim

12 Sepyudo Charolles (1987) embora sgjam muitas vezes subdeterminadas, as marcas lingiisticas sdo suficientemente
especializadas - tém um uso, uma formagio bem particular - para tomar inaceitdveis, quando usadas inadequadamente,
certos encadeamentos de frases. Asshn,osmecaﬂmnosdccoesﬁn,qwtémporﬁmﬁofacﬂmocélmﬂodaménm
podem também ser responséveis, quando mal empregadas, por incoeréncia. Incoeréncia esta, entretanto, local, ie., que
pode niio impedir o compreenséio do texte como um todo.(apud Koch e Travaglia,1989)
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dependente dos usuarios e da situacao, tais como: grau de conhecimento sobre o
assunto, grau de conhecimento de um usudrio pelo outro, conhecimento dos
recursos linghisticos utilizados, grau de integra¢do dos usuarios entre si.
Percebe-se, pois, que a construgdo da coeréncia decorre de fatores das mais
diversas ordens: linglisticos, cognitivos, culturais, discursivos e interacionais, que
se relacionam entre si. Falaremos brevemente sobre cada um destes fatores™
destacandc sobretudo aqueles que possam ser de maior interesse para este
trabalho, estando a ordem de apresentacdo ndo relacionada a importancia de
cada um.

Elementos lingtiisticos - © sentido de um texto ndo pode ser apreendido com
base apenas nas palavras que o compdem e na sua estruturacdo sintatica,
contudo, tais elementos tém um papel indiscutivel para o estabelecimento da
coeréncia, j& gue funcionam como pistas para a ativagdo dos conhecimentos
armazenados na memobria do receptor, possibilitando-lhe captar a orientacdo
argumentativa do texto'.

Embora a coeséo entre os elementos linglisticos auxilie no estabelecimento da
coeréncia, ela n@o & garantia para obtengdo de um texto coerente. Charolles
(1989) observa que os elementos linglisticos da coesdo ndo s&0 nem necessanos

nem suficientes: havera sempre necessidade de recurso a conhecimentos

B Os fatores de coeréncia citados neste trabatho baseiam-se na classificagiio sugerida per Koch e Travaglia (1990).

I"Venms;,pois,queacoes&'oeacoerénciaestﬁo_inﬁmmmterelacionasdasnoprooessodepmduq&oecc:;m;:n‘eensﬁ{)clc»
texto, representando dois aspectos de wm mesmo fencmeno ( Berndrdez,1982;apud Koch,1989).
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exteriores ao texto ( conhecimento de mundo, dos interlocutores, da situacéo,
das normas sociais...).

Fatores de contextualizagdo - sio aqueles que vinculam o texto & situacéo
comunicativa em que ele esta ocorrendo. Segundo Marcuschi (1983), temos os
fatores contextualizadores propriamente ditos (data, local, assinatura, carimbo,
elementos gréficos como: disposicdo na pagina, fotos, ilustragdes) e os fatores
prospectivos (titulo, autor, inicic do texto). Os segundos, como O préprio nome
sugere, nos permitem prever, formular hipéteses sobre o conteudo do texto, as
quais nao sendo confirmadas, levardo & formuiag&o de novas hipoteses, e assim
sucessivamente. Vé-se, pois, a compreensdo do texto como uma atividade de
solugdo de problemas, onde o estabelecimento da coeréncia representaria a etapa
final de resolucao.

Situacionalidade - se d& tanto da situacio comunicativa para ¢ texto quanto do
texto para a situagdo comunicativa, ou seja, tanto a situacdio interfere na
producéofrecepgado de um texto e, portantd, no estabelecimento de sua coeréncia,
quanto o texto tera reflexo sobre a situaggo.”

Consisténcia e relevancia - segundo Giora (1985;apud Travaglia,1990), para

que um texto seja coerente, cada enunciado deve ser consistente (n&o

15 A utilizaggo dos déiticos ¢ uma das evidéncias da relagio entre texto e situagfio. Os déiticos constituem expressies que
remetem a compenentes do contexto comunicativo ou a ele devem sua interpretagio, por exemplo: EU (falante), VOCE
(ouvinte), AQUI (local da comumicagio), AGORA (momento da manifestagio textual). Isto significa que estas expressdes
tém cada vez um referente distinto, sBo modificdveis a depender do contexto.
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contraditério™®) com os anteriores, sendo o conjunto de enunciados relevantes se
eles forem interpretaveis como predicando algo sobre um mesmo tema'”.

Intencionalidade e aceitabilidade - um texto sempre é produzido com um
proposito, que vai desde a simples intencdo de estabelecer contatoc com o
receptor, até a de leva-lo a partilhar determinada opini&o ou a agir de determinada
forma. A intencionalidade, pois, refere-se ao modo como um emissor usa o texto
para realizar as suas intengbes, produzindo-o de forma adequada para a obtengéo
do que deseja. A contrapartida da intencionalidade do produtor é a aceitabilidade
por parte do receptor, o qual procurara caicular o sentido pretendido

pelointerlocutor, partindo das pistas apresentadas pelo texto™.

¢ Charolles (1978) propde quatra meta-regras de coeréncia as quais estabelecerizm "um certo nimero de condicbes que
um texto deve satisfazer para ser reconhecido como bem formado por um dado receptor, numa dada situagéo”. Dentre
elas, temos & meta-regra de "N&o Contradigio": para que um texto seja coerente, "¢ preciso que no seu desenvobimento
ndop se introduza nenhum elemento semdntico que contradiga um conteiido poste ou Dressuposto por wina ocorréncia
anterior, ou deduzivel desta por inferéncia”. (apud Koch e Travaglia, 1 990)

7 Ao questionarmos de que se trata uma narrativa como um todo, falames sobre o tema do texto: o tema nfo é definido
nas proposicdes* isoladas nem nas relagbes que existem entre elas, e sim unicamente nas seqiiéncias inteiras - o tema se
define, entfio, en termos de macroestrutura (conceito que serd comentado mais adiamte).
* A proposicio refere-se ao significado de uma oragdo isolada. Caracteriza-se como algo que pode ser verdadeivo ou
Jalso em wma situacBo determinada, estando, pois, ligada aos estados de coisas: uma ovagio é verdadeira quando o
estado de coisas a que remete existe, case contrario é falsa [considerando-se como referente nido apenas a readidade
"real”, atual, mas também as realidades alternativas ou mundes possiveis em que as frases podem ser falsas ou
verdadeiras] (van Dijk,1978).

" Grice (1973} estabelece como postulado bdsico que rege a comunicagio umana o Principio da Cooperagdo : ("Faga

suq contribuicdo comversacional tal como é requerida no momento em que ocorre, pelo propisito ou direcdo do

interedmbio em que esta engajado”).

Ouatro mdximas decorrem deste Principio:

*  Mdxima da Quantidade: ( "Faga que sua contribuicdo sga tdo informativa quanto for requerido para o propésito
corrente da conversagio; ndo a faca mais informativa do que é requerido”)

*  Mdxima da Qualidade: ( "Nao diga o que acredita ser falso; ndo diga sendio aquilo para o que vocé possa fornecer
evidéncia adeguada”)
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informatividade - esta relacionada a previsibilidade da informacgéo contida num
texto (distribuicao da informacéo dada e da informacdo nova). E a informatividade
que vai determinar a distribuicdo das informagbes no texto, levando o receptor a
calcular seu sentido com maior ou menor facilidade. O grau de informatividade
dependera da intengéo do produtor, da situacdo comunicativa e do tipo de {exio a
ser produzido.

Intertextualidade - o processamento cognitivo de um texto (exigido tanto na sua
producdio quanto na sua recepcdo) esta relacionado ao conhecimento prévio de
outros textos. A intertextualidade pode ser expressa pela forma: quando o produtor
repete expressdes, enunciados ou irechos de outros textos, ou entéo o estilo de
determinado autor ou tipo de discurso; pelo conteudo: textos de uma mesma
época, de uma mesma area do conhecimento, de uma mesma cuitura; ou pelo tipo
de texio: diferentes tipos de textos podem apresentar diferentes modos, meios e
processos de manifestagiio da coeréncia na superficie textual'.

Focalizag#o - ao produzir um texto, o sujeito estabelece um objetivo e delimita um
tema ou assunto: a isto chamamos focalizagdo. O receptor, por sua vez recorre ao

seu conhecimento de mundo e conhecimento partithado (descritos abaixo) sobre 0

e  Mdxima da Relagdo: ( "Seja relevante, pertinenie”)
e Mdxima doModo: { "Seja claro”) (apud Koch e Travaglia, 1989)

19 O que diferencia um texto de outros ¢ o tipo de estrutura que o caracteriza. Ao se discutir a estrutura de um texio 2
no¢io de saperestrutura (van Dijk,1978) ¢ fundamental, embora de natureza cognitiva, a superestrutura t€m a ver com a
intertextualidade tipologica j& que refere-se ao conjunto de conhecimentos que temos sobre os diversos tipos de textos. Tal
conhecimento ¢ adquirido 3 medida que temos contato com diferentes textos e fazemos comparagbes entre eles. O
conhecimento das superestruturas de cada tipo de texto auxilia ¢ processo de compreenséo, tendo, portanto, a ver com o
estabelecimento da coeréncia (o conceito de superestrutura serd mais detalhadamente discutido).
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que esta sendo focalizado para poder entender o texto. Diferencas de focalizagdo
podem causar sérios problemas de compreensédo, impedindo o estabelecimento
da coeréncia: um mesmo texto, dependendo da focalizacdo, pode ser lido de
maneiras totaimente diferentes, a depender dos interesses, valores efou crencas
dos interlocutores.

Inferéncias - refere-se ao estabelecimento de relagdes ndo explicitas no texio
entre frases ou trechos deste texto. Para podermos compreender integralmente a
maioria dos textos que lemos ou ouvimos, realizamos inferéncias: se assim néo
fosse, nossos textos feriam de ser excessivamente longos para poderem explicitar
tudo o que queremos comunicar. Todo texto assemelha-se a um “iceberg” - o que
fica a tona, isto é, 0 que & explicitado no texto é apenas uma pequena parte
daquilo que fica submerso, ou seja, implicitade (Koch,1997). Quanto maior o grau

de conhecimento partilhado enire os interlocutores, menor sera a necessidade de

explicitude do texto.

Conhecimento partilhado - cada pessoa arquivard em sua memobria
conhecimentos relacionados a sua historia de vida, enquanto individuo inserido
numa sociedade, num determinado grupo social. Assim, é impossivel que duas
pessoas partilhem exatamente ¢ mesmo conhecimento de mundo. Para o célculo
de sentido de um texto e construgdo da coeréncia, entretanto, é preciso que
produtor e receptor possuam, ac menos, uma parcela de conhecimentos comuns.
Conhecimento de mundo - se um texto falar de coisas que absolutamente
desconhecemos, provavelmente ndo conseguiremos caicular o seu sentido e ele

nos parecera destituido de coeréncia. Chamamos de "conhecimento de mundo”
p
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aquele conhecimento que adquirimos & medida que vivemos no contato com o
mundo que nos cerca e expérienciando uma série de fatos®™.

Algumas perspectivas tedricas da Linglistica®, utilizando-se dos estudos vindos
da Psicologia Cognitiva, propbem gque esses conhecimentos nao se
estabeleceriam isoladamente, nem se armazenariam na memdria de maneira
aleatoria; eles se organizam e estéo representados na mente em conjuntos ou
blocos de conhecimento, chamados de modelos cognitivos globais: € certo que
somos capazes de reter na memdria uma enorme quantidade de informagbes
sobre circunstancias gerais e particulares vividas por nos, informagdes estas
necessarias para o nosso funcionamento cognitivo e social. Porém tais
informacgbes encontram-se mais ou menos estruturadas; podemos dizer que o que
sabemos sobre mesa, cadeira, sofa e cama esté armazenado em conex3o com o
nosso conhecimento geral sobre moveis de uma casa. Do mesmo modo, sentar-se
a mesa, chamar o garcom e pedir uma refeigdo, estéo armazenados em conexao
com o nosso conhecimento geral sobre como agir num restaurante. Assim, os
diferentes conceitos? que se encontram em nossa meméria formam modelos
cognitivos globais : os “frames” ou "scripts” (van Dik & Kintsch,1983;apud van

Dijk, 1996).

® E o que nas Neurociéncias denomina-se meméria autobiografica efou enciclopédica.

2 A teorias semanticas que propdem a compreensio do texto através do processamento de conhecimento na memdria so
nermalmente chamadas de construtivistas, copnitivas ou procedurais.

2 Para Beangrande e Dressler (1981) o conceito é um bloco de instrugGes para operagdes cognitivas e comunicativas; &
uma configuragdio de conhecimentos estruturados em uma unidade consistente, mas rdo monolitica ou estanque. (apud
Koch e Travaglia 1990}
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Estes blocos de conhecimento ou modelos cognitivos globais sdo uma condicio
indispensave! para a elaboragic efetiva da informacgéo, represeniando uma
verdadeira "economia cognitiva" : ndo é necessério que armazenemos todas as
propriedades possiveis de cada conceito que temos na memodria, visto que
podemos deduzir (inferir) as propriedades interrelacionadas cada vez que
necessitemos da informagéo. Os frames ou scripts constituem, portanto, formas de
organizagéo do nosse conhecimento - convencicnal e socialmente estabelecido® -
de mundo, participando seja da produgdo, processamento ou recepcio de um
texto.
Pode-se concluir, pois, que o conhecimento de mundo permitira a realizagio de
processos cruciais para a compreensdo de um texto, ou melhor, para o
estabelecimento de sua coeréncia. Processos tais como:

construgao de um mundo textual - chamamos de mundo textual a
representaggdo do mundo "real" pelo texto. A diferenciagcdo ( mundo textual e
mundo "real" ) decorre da ndo coincidéncia entre estes dois mundos: o mundo
textual jamais é idéntico ac mundo real - o produtor recria © mundo de acordo com
suas crencas, valores e interesses, um mundo tal como é visto por ele; o receptor,
por sua vez, também interpreta o texto de acordo com sua dtica, seus propositos.
Por isso, um minimo de conhecimento partihado é fundamental para 0

estabelecimento da coeréncia.

7‘3Osmudt:losmgniﬁvossﬁocuhwdmaﬁedﬂanﬁmdmemmdidosaﬁavésdanosmﬁvénﬁaemmadadasoﬁedade.
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_inferéncias - & a partir do nosso conhecimento de mundo que estabelecemos
ligagbes entre elementos de um texto gue n&o possuem relagbes aparentes (ou
explicitadas na superficie textual).
_ estabelecimento de uma continuidade de sentido - que ocorre através dos
conhecimentos ativados, a partir do texto, na forma de modetos cognitivos globais
- “frames” ou "scripfs”.

construgao da macroesirutura - proposta por van Dik (1983), =a
macroestrutura® refere-se a uma espécie de estrutura profunda, global do texto. A
macroestrutura de um texto é uma representagéo abstrata da estrutura global do
significado deste texto (van Dijk, 1978); assim, determinar a macroestrutura de um
texto, & estabelecer a sua coeréncia global.
A macroestrutura & obtida através de macrorregras®™, as quais organizam as
informacdes do texto. De certo modo isso implica numa redugdo da informagao de
maneira que, no plano cognitivo, podemos considerar as macrorregras como
operacies para redugdo e organizagdo das informagdes contidas num texio:
através das macrorregras “enlacamos" significados, convertendo-os em

totalidades significativas maiores. O simples fato de um falante ndo poder de

M Chama-se de microestrutura 3s estruburas e relagles entre oragdes e seqiéncias, comtrapondo-se & mo¢do de
macrpestrutura, que refere-se s estrutures e relagbes globais de wm texto.

2 Macrorregras (van Dil1978) : 1 - omitir > regrasde

IT - selecionar > anulagdo

I - generalizar > regrasde

VI - construir ou imtegrar >  substituicdo
O uso das macrorregras leva a cabo a abstragdo e a generalizagdo, sem se perder, entretanto, o cortetids "genuino” do
fexto.

* as macrorregras t&m sido atualmente chamadas por van Dijk de macroestratégias.
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maneira alguma reter € recordar-se de todas as informagdes estruturais ou de
contetido de um texto ja nos reporta as nocdes de macroestrutura e macrorregras,
i.e., & nogdo de processos de selecio e redugéo das informagies de um texto. E
nas macrorregras que nos baseamos guando resumimos um texto ou gquando
cumprimos qualquer outro tipo de tarefa (tal como fazer perguntas, parafrasear)
que faz referéncia ao conteGdo do texto em sua totalidade: elas nos permitem
decidir, de maneira mais ou menos precisa, 0 que € principal @ o que é secundério
em termos da informacdo carregada por um texto, de acordo com a situacéo
comunicativa. Digo "de acordo com a situacdo comunicativa”, porque, na verdade,
diferentes falantes podem efetuar diferentes aplicagbes das macrorregras: para
um, um texto pode significar globalmente "X", enquanto que para outro pode
significar "Y" , a depender de muitos fatores como interesse, conhecimento de
mundo, desejos, objetivos.

Assim, além do papel cognitivo® as macroestruturas possuem um papel
comunicativo, de interagdo, i.e., um papel social. Elas focalizam os assuntos mais
importantes das conversagbes : grande parte da informag&o social como
conhecimentos, crencas e opinides compartilhados s&o, de certa forma, um tipo de
nivel mais geral e elevado que € representado através das macroestruturas

textuais.

% As macroestroturas tm um papel importante para a representagio do texto na memoria e, a0 mesmo tempo, divigem a
recuperagio da informacio textual da memoria nos processos de evocagdo e reprodugdio: os falantes processam e evocam
melhor as macroestruturas do que as estruturas textuais superficiais (microestrufuras) e estruturas seménticas locais
(significados de palavras e oragbes).
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Além do significado global, os textos possuem uma determinada estrutura textual,
que também tem a missdo de contribuir (ou facilitar) para a comunicacéo e
interacéo social. Temos, pois, além de uma estrutura global do signiﬁcado do texto
(macroestrutura), uma estrutura esquematica globa?’ do texto, denominada
superestrutura (van Dijk,1978). Enquanto a macroestrutura refere-se ao conteudo
do texto, a superestrutura refere-se & forma de apresentacdo do texto: a
superestrutura & preenchida com o contetdo da macroestrutura; é uma especie
de esquema ao qual o texto se adapta. S&o as superestruturas que caracterizam o
tipo de texto (intertextualidade): texto cientifico, texto narrativo, texto jornatistico,
etc. - um mesmo contetido (macroestrutura) pode ser expresso em diferentes
formas textuais, dependendo do contexto comunicativo. Assim, as suberestmturas
podem ser analisadas independentemente da expressac textual lingGistica
utilizada: em primeiro lugar pode-se analisar ¢ esquema abstirato (superestrutura)
¢ posteriormente a sua manifestacéo (microestrutura).

As superestruturas ndo apenas permitem reconhecer a estrutura global como
também determinam a ordem global das partes do texto. Assim, a propria
superestrutura & composta por uma série de categorias cujas possibilidades de
combinacio se baseiam em regras convencionais.

A maneira mais simples de ilustrar as superestruturas é através do texto narrativo.
Por texto narrativo se entende as narragdes ou histérias que produzimos em

nossa comunicacdo cotidiana: narramos 0 que se passou CONoOsco Ou cCom

27Assupemsmmnaseasmacroestrunnastémunnxpmpriechdecomum:nﬁos«t:definae.ma:cu:i:lrelag:ﬁoaora;;,i*)esou
seqﬁénciasisoladasdemte:do,massimcomrelaq&oaotemocmumtodo.Estaéamzﬁnporsefalaremesmm:ras
globais, & diferenca de estruturas locais ou microestruturas (2o nivel de oragbes).
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pessoas que conhecemos, recentemente ou num passado. Num contexto
conversacional, uma caracteristica da narrativa € que o texto refere-se sobretudo
as agOes de personagens, ficando as descrigdes das circunstancias e dos objetos
num segundo plano; neste aspecto, um texto narrativo se diferencia, por exemplo,
de um inventaric ou de um texto cientifico. Também, geralmente, um falante
somente mencionarg fatos, eventos ou agdes que de certa maneira sejam
interessantes®: este critério pressupde que falamos sobre fatos ou agdes gue até
certo ponto se desviam de uma norma, dos costumes ou das expectativas -
geralmente ndo narramos uma histéria que ndo possua "algo especial"® . Temos,
pois, que um texto narrativo possui, por convencdo, como componente um evento
ou uma acéo que cumpra o critério de inferesse: obtém-se a partir deste critério a
primeira categoria™ de superestrutura para os textos narmrativos - a complicagao:
existe uma parte do texto cuja funcéo especifica é expressar uma complicacdo em
uma sequéncia de acdes.

Esta complicagéo, de um modo geral, envoivera pessoas ou personagens e a
reacdo destes frente a ela. A reacéo representa, na maioria das vezes, uma
dissolucdo da complicagdo (seja ela positiva ou negativa): temos assim uma
segunda categoria - a resolucao.

Com estas duas categorias se obtém a representagdo do nlcleo de um texto

narrativo, podemos chamar este nicleo de acontecimento. Todo acontecimento,

% Evidentemente, este critério deve ser considerado de acordo com cada contexto (situcionalidade).
® Vemos aqui a relagfio com o fator informatividade.

* As categorias superestruturais do texto narrativo sugeridas por van Dijk (1978) sdo baseadas nos trabalhos de Labov &
Waletzky (1967).
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porém ocorre em uma determinada circunstancia, num determinado local e a um
tempo determinado. Denomina-se situagéo a parte do texio que especifica estes
aspectos. Dentro de uma mesma situagdo podem dar-se varios acontecimentos™,
como também um mesmo acontecimento pode ocorrer ao longo de diferentes
situagbes®.

Embora estas sejam as categorias superestruturais que constituem a parte mais
importante de um texto narrativo, existem outras categorias que regulammente
aparecem nas narrativas cotidianas: as categorias avaliagdo e moral. A maioria
dos narradores h&o somente reproduzem os acontecimentos, como também sua
opinido sobre eies: a categoria avaliagio, pois, ndo pertence ao acontecimento em
si. mas & postura do narrador frente ao acontecimento. Por fim, alguns textos
(sobretudo as fabulas) possuem um final de onde se extral uma licdo ou uma
conclusao - a esta categoria denomina-se moral.

Muitas vezes, algumas categorias como a situagéio, a avaliagéo e a moral podem
estar implicitas: 0 ouvinte j& sabe quando e onde ocorreu o acontecimento,
podendo prever a avaliacdo do narrador, assim como a avaliacdo ou a moral para
este evento comunicativo™.

As superestruturas tém uma grande importancia cognitiva, visto que organizam 0
processo de leitura, compreensao e (re)producdo de textos: como esquema de

produgdo o falante sabe - "agora contarei um conto”, enquanto que como

# Exemplo: "0 roubo dos biscoitos” (ver em Anexos)
3 Exemplo: "Histéria do vaqueiro” (ver em Anexos)

3 Nestes casos o fator conhecimento partilhado é fundamental: quanto maior for o conhecimento partilhado, menor sera
a pecessidade de explicitude do texto.
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esquema de interpretagio o ouvinte pode ndo saber do que se trata o texto (seu
contetdo macroestrutural), mas sabe que se trata de uma narracdo, podendo
"prever” o esquema que sera desenvolvido: havera um acontecimento, que ocorre
numa determinada circunstancia, havendo pessoas ou personagens envolvidos.
Em resumo. um texio & coerente se descreve fatos conhecidos ou que se
acreditam relacionados. Estas relagfes ndo apenas estdo caracterizadas na
microestrutura do texto, como também na sua macroestrutura. Quando tais
relagées se tornam convencionalizadas, nés as analisamos em termos de
superestruturas, i.e ., como esquemas textuais que definem a forma global de um
género discursivo, tal como a narativa, que apresenta categorias bem conhecidas
como situacdo, complicacio, resolucdo, avaliagao e moral.

As relacGes entre 0s enunciados de um texto ndo séo apenas do tipo logico ou
semantico, ele também apresenta relagbes que podemos chamar de pragmaticas
ou argumentativas™. Na verdade, tais relacSes se déo entre agbes (atos de fala™),
estabelecendo encadeamentos sucessivos de enunciados, cada um dos quais
resultante de um ato de fala particular: um ato de fala subseqiente pode cormigir,
contradizer ou explicar atos de fala anteriores, levando em consideragio as suas

condicbes de adequacgio.

* Encadeamentos por conexdio que estabelecem uma relacfio argumentativa (citado na pégina 3 deste trabalho),

35 A Teoria dos Atos de Fala , tratada pela Lingistica Pragmatica e tendo como pioneiro J1. Austin, entende a
linguagemoomomnafurmadcagﬁo,analisandoosdivemosﬁposdear;ﬁmhumanasquesermﬁzamaﬁavésdela(ap;d
Koch,1997). Segundo van Dijk (1996), os atos de fala representam uma fungdio social e interacional do discurso;
fimcionam come meios através dos quais as atitudes sfo planejadas, controladas, comentadas, negadas, etc.
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Os discursos enquanto historias n&o ocotrem num "vacuo”; eles sao produzidos e
recebidos por falantes e ouvintes em situages especificas, dentro de um contexto
sécio-cultural mais amplo, onde existem intencdes envolvidas. Envolvem, portanto,
nao apenas fatores linglisticos, mas também algum tipo de acio social: ao contar
uma histéria, um falante se empenha em um ato social, em um ato de fala, um ato

de afirmar ou ndo algo a respeito de alguma coisa.

Segundo van Dijk {1996), a andlise do contexto social sempre comeca num nivel

mais geral:

privado

ptblico

institucionalfformal

informal

Ou seja, o discurso pode acontecer num restaurante, na rua, numa escola, num
hospital, num jari, etc.

Os diferentes contextos sociais S0, por sua vez, definidos peias seguintes
categorias:

- posicoes ( papéis, status)

- propriedades {sexo, idade)

- relagdes (dominacio, autoridade)

- funcdes (pai, garconete, avaliador)

As propriedades do contexto social geral e a dos seus membros se inter-
relacionam, definindo as possiveis agbes dos membros sociais nos respectivos
contextos. E dentro desta estrutura mais ampla que caracteristicas especificas das

relacbes podem ser vistas; tais como:
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conhecimento, crencas

desejos, interesses

atitudes

sentimento, emocgbes

Assim, um falante s0 realiza um ato de fala de forma apropriada quando acredita
que 0 contexto satisfaga as condigbes de tal ato de fala: "nZo se pode dizer
qualquer coisa que nos venha a cabega em qualquer situagao”. Possiveis agdes,
e, consequentemente, possiveis objetivos, e, consequentemente, possiveis
discursos, séo restringidos pelas vérias dimensées das situagbes” (van Dijk,1996).
O discurso ndo é jamais independente do contexto: enquanto uma forma de
interagdo ou evento comunicativo, estd "encaixado” em estruturas sodiais,
politicas ou culturais mais abrangentes.

Além daguilo que € dito, o conteudo global do texto, é preciso levar em
consideracdo o modo come aquilo que se diz é dito, isto é, a modalizagéo dos
enunciados. Os modalizadores sdo elementos lingaisticos diretaments ligados ao
evento de produgdo do enunciado e que funcionam como indicadores das
intencbes, sentimentos e alitudes do focutor com relacdo ac seu discurso
(Koch, 1992).

As modalizagdes, pois, sinalizam o modo como aquilo que se diz é dito
(Koch,1997), caracterizando os tipos de ato de fala que o produtor deseja

desempenhar, revelando um maior ou menor grau de engajamento do faiante com
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relagdo ac contetdo veiculado pelo texto, ou, até mesmo representam a
expressio de seu estado psicologico frente a este contetido™.

Por fim, a compreens&o de um texto requer, além de uma andlise lingQistica, uma
analise das propriedades psicologicas {cognitivas) e sociais do discurso numa
dada situacdo comunicativa. Seja o que for que um falante realmente saiba, pense
ou queira, isso serd irrelevante, a néo ser que O seu comportamento possa ser
interpretado da mesma forma e, portanto, seja sociaimente entendido como tal,

externalizando assim seus vérios estados interiores (van Dijk,1996).

¥ Como um exemplo de expressio modalizadora, o Talvez pode colocar um eminciado antecedente a0 nivel do parecer,
manifestando divida ou hipbtese. O locutor, através do uso desta modalizagdo, pode atenuar a forga de sua assergdo, ndo
assumindo totalmente o discurse (I Koch,1984).
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1.2. bases neuropsicolégicas

A Neuropsicologia atual caracteriza-se por uma espécie de "polarizacio" entre
dois tipos de abordagens: a abordagem quantitativa € a abordagem qualitativa,
cada uma delas, é claro, resultante de um movimento histérico particular.

A primeira, predominantemente representada pela Neuropsicologia americana,
fraz consigo reflexos de uma operacionalizacio de construtos baseada num
aprimoramento de técnicas estatisticas. Por este fato, caracteriza-se por uma
abordagem estatistica/operacional: visa definir, por meio de técnicas estatisticas,
conceitos de "fracassos” e "déficits” para o estabelecimento de diagnésticos
precisos com base na utilizagdo de procedimentos padronizados (testes) em
grupos comparativos.

A abordagem qualitativa, representada pela Neuropsicologia soviética,
desempenha uma abordagem clinico-tedrica. Tendo como baluarte a figura de A.
R. Luria, enfatiza observagbes criteriosas realizadas através de estudos de casos,
gerando um arcaboucgo de descricfes comportamentais que refletem padroes
comuns de "distorgao”, mas que consideram, entretanto, a singularidade da
producio de cada paciente. Baseada na generalizagdo através de um método de
testagem de hipdteses que norteia a exploragdo clinica, diagndstica e o
tratamento, busca o delineamento de padrdes relevantes para a compreenséo do
funcionamento do cérebro, pela andlise dos sintomas subjacentes a um transtomo

das funcdes corticais superiores.
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Assim, no extremo quantitativo, temos uma avaliacdo marcada pela utilizagao de
métodos estatisticos, com base na verificagdo de respostas certas e erradas ou no
tempo de desempenho; enquanto no outro, uma abordagem clinico-tedrica que
visa a observacdo da maneira pela qual o paciente resolve um probiema,
focalizando as respostas falhas, porém sem padronizacdo. Uma (a primeira)
priorizando uma aplicagéio pratica, a saber, o estabelecimento de diagnostico; a
outra, a pesquiisa, i.e., a compreenséao do funcionamento e organizacio cerebral.

A polarizacdo das abordagens quantitativa e qualitativa esté balizada, em parte,
pelas criticas que os defensores da segunda fazem com respeito ao fato de que
os resultados de natureza estatistica ndo se aplicam ao caso do pacienie
individual. Na abordagem qualitativa, mesmo quando se utilizam de testes
padronizados, o foco recai sobre a habilidade do experimentador em selecionar os
testes apropriados, em observar como o paciente realiza as tarefas, em analisar
quais os tipos de erros que comete e em modificar procedimentos a partir dessas
observacoes - 0 que se traduz, finaimente, em dados clinicos valiosos para a
compreensdo da patologia e diretrizes para a reabilitagc&o ao invés de meras
pontuacdes finais ou estabelecimento de diagnéstico.

Pretendemos neste trabalho empreender um esforgo na tentativa de conciliar os
enfoques quantitativo (validagio, padronizagio, estudo experimental) e qualitativo
(comportamento do ponto de vista individual). Uma drea tdc complexa quanto a
das relacbes cérebro-comportamento requer a incorporagdo dos pontos fortes de
ambas as abordagens (Lezak,1995). é importante aferir 0 comportamento por
intermédio de dimensbes definidas empiricamente, provendo objetividade para

que se possa proceder a distingbes e comparagbes que ndo poderiam ser
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alcancadas apenas por meic de descrigtes qualitativas e, aoc mesmo tempo,
ponderar que os dados n&Zo poderiam ser conduzidos nem interpretados num
vacuo social e psicolégico, pois a particularidade de cada paciente, suas
capacidades, interesses e necessidades exigem uma consideracéo de sua histéria
de vida, das circunsténcias presentes, das suas atitudes e expectativas frente a
avaliacao, bem como o seu gjustamento as suas incapacidades. As contribuicbes
das duas tendéncias oferecem um quadro mais amplo e dindmico da realidade, e
nao uma interpretagdo mecénica, facilmente depreendida a partir da simples
leitura de manuais de aplicacdo dos testes. Propomos, desta forma, uma
“abordagem integrada”, que vai desde a testagem em si - estabelecimento de um
diagnéstico empiricamente comprovado ou objetivado por testes - até a
considerac&o de variaveis individuais, culturais e sociais e contextuais.

Tal "abordagem integrada” sugere um tipo alternativo de tratamento quanto aos
ditos "erros” (as respostas dadas pelos sujeitos numa andlise estritamente
quantitativa s&o consideradas somente em termos de acerto ou efro, privilegiando-
se apenas o resultado, ou seja, o desempenho dos sujeitos). wma andlise
qualitativa do erro pode indicar marcas daquilo que foi “rearranjado” diante daquilo
que foi ‘dessaranjado " (Figueira, 1996). N&o privilegiar apenas o
produtofresultado, mas sim o processo, a forma como os sujeitos realizam
determinadas tarefas, como lidam (ou “driblam”) com suas dificuldades, constitui
um importante indicio sobre © funcionamento dogniﬁvo destes sujeitos
(Noguchi,1997). Para tanto, um estudo apenas descritivo das altera¢bes pode nio

ser util: a andlise deve buscar vias explicativas para estas alteracbes - 8 mera
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descricdo ndo nos revela as relagbes dinamico-causais reais subjacentes ao
fenémeno (Vigotski, 1998b).

Um estudo explicativo, de carédter processual e qualitativo, sugere também a
adogéio do estudo de caso ao invés do estudo comparativo entre grupos. Muitos
dados podem ser perdidos quando se estuda grupos, ja que o que se considera €
a média de desempenho, sendo descartadas as diferencas individuais entre
sujeitos de um mesmo grupo, além de ndo permitir a elaboracao, testagem,
confirmagdo ou critica de modeios tebricos de organizacdo e funcionamento
cognitivo.

O referencial tedrico adotado nesta pesquisa € o modelo neuropsicoldgico
baseado na no¢do de sistema funcional complexo (conceito originalmente
introduzido por Anokhin, 1935) desenvolvido por A . R. Luria. Este modelo sugere
que as atividades mentais, dada a sua complexidade, devem ser consideradas
como sistemas funcionais complexos; ndo podem ser localizadas em zonas
estreitas do cérebro, mas sim em zonas funcionando em concerio,
desempenhando cada uma dessas zonas 0 seu papel em um sisterna funcional
complexo (Luria,1981). Para Luria, as fungbes mentais superiores operam em
conjunto e representam sistemas funcionais compiexos que tém como base ©
trabalho coordenado de zonas cerebrais. As zonas cerebrais, embora funcionando
conjuntamente, d&o contribuigdes especificas para a construgéo de um processo
psicolégico complexo: um  sistema funcional complexo pode ser perturbado por
lesBes em diferentes areas cerebrais; contudo, em cada caso, ele é perturbado

diferentemente, variando a estrutura do disturbio.
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Temos assim um modelo que considera a relagéio entre 0s processos cognitivos e
a interferéncia de um sobre o oufro, sendo, portanto, incompativel com os
principios do chamado "modularismo”. A visdo modular da mente humana,
predominante na Neuropsicologia Cognitiva, concebe os processos psicoldgicos
como encapsulados em moddulos; propde um tipo de organizacdo mental formada
por componentes potenciaimente autonomos que, em uma leso cerebral, podem
ser comprometidos de forma seletiva.

Apesar do consenso de que 0s processos psiquicos superiores mantdm uma
relacéo entre si, a maioria dos estudos continua considerando-os separadamente,
tanto na testagem quanto na analise dos resultados: embora os testes possam
avaliar cada fung2o cognitiva de forma isolada (meméria, linguagem, célculo...)
dissociando-as de forma “artificial”, a analise dos resultados deve levar em conta o
funcionamento “real" inter-relacionado destes processos. Esta questio &, portanto,
de ordem tedrico-metodoldgica, ja que dependendo do ponto de observacéo, a
relagéo entre esses processos passa ou ndo a ser foco de interesse.

Grande parte dos conceitos formulados por Luria t&m inspiraggo nas idéias de L.
S. Vigotski, principalmente no que diz respeito & origem social e natureza mediada
dos processos psicologicos.

Para Vigotski (1998a), 0 mecanismo subjacente as fungBes mentais superiores &
uma reprodugdo da interagdo social; fodas as fungdes mentais superiores sdo
relagOes sociais internalizadas. A origem das fungdes psiquicas superiores estaria
entao pautada nas relagSes sociais do individuo; elas representariam o complexo
produto de um desenvoivimento histérico-social: a crianca vive em um mundo com

objetos criados pelo trabatho social e, desta forma, estéd sempre em contato com
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outros individuos, aprende a lingua e assimila toda uma experiéncia acumulada
pelas geragbes, o que vai influir, de forma decisiva, no curso de seu
desenvolvimento psiquico.

Trés aspectos deveriam, pois, ser considerados quanto & génese das atividades
superiores no homem:

_ o instrumental - dada a natureza mediada das fungdes psicologicas complexas;

_ 0 cultural - em virtude da crianga se desenvolver em um ambiente socialmente
orientado e, consequentemente, ter que dominar instrumentos fisicos e mentais;

. 0 histérico - pelo fato de os instrumentos terem sido desenvolvidos ao longo da
histéria social do homem.

Segundo Vigotski (1998b), estes aspectos, que iniciaimente representam uma
atividade externa, sdo reconstruidos, de modo que passam a funcionar no
intrapessoal, em virtude de uma série de acontecimentos no decorrer do
desenvolvimento. A base desta internalizago & uma operagéo com signos, muito
semelhante ao que acontece com a linguagem que, de fala externa, transforma-se
em fala interior.

O carater mediado das fungdes psiquicas superiores possibilita novas relagdes
interfuncionais, 0 que permite que antigas tarefas possam ser realizadas de forma
inteiramente nova: durante a ontogénese, ndo é apenas a estrutura dos processos
mentais superiores que muda, mas também a sua inter-relagdo (Vigotski,1998a).
Sendo as formas superiores dos processos mentais delineadas durante toda a
ontogénese de um individuo, elas estdo sempre conectadas com o mundo

exteno em plena atividade, representando uma espécie de “reflexo” subjetivo
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deste mundo e acabam perdendo todo o seu significado se consideradas a parte

deste fato.

E s6 através da avaliagio de um processo (que esta continuamente em mudanca),

e néo de um produto “congelado” que podemos analisar as fungdes psiguicas

superiores, posto que se constituem historicamente na relagéo do individuo com o

seu meio, através de suas relagbes interpessoais, ndo podendo serem vistas

como algo fixo ou estatico.

Finalizando: 0 modelo tedrico subjacente a esta pesquisa € aquele proposto por

Luria, articulado aos postulados vigotskianos de organizagio e funcionamento

cognitivo, com uma concepgéo discursiva da linguagem (discutida no capitulo

anterior) também afinada com estes modelos. Procuramos nesta pesquisa,

portanto, valorizar:

- arelagdo entre os diferentes processos cognitivos;

- O processo e ndo somente o produto final (erros ou acertos);

- @ andlise de todas as alteragbes neuropsicologicas apresentadas pelos
sujeitos, inclusive aquelas que possam manter relacdes mais distantes com o

sintoma principal.
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2. a doenga de Alzheimer

A melhora nos padrbes da qualidade de vida e a evolugdo dos métodos cientificos
na Medicina tém aumentado substanciaimente a expectativa de vida da poputacdo
de paises desenvolvidos. Isto coloca em foco um melhor entendimento do
processo de envelhecimento e sobretudo o problema da deméncia, que atinge
cerca de 10 a 15% dos individuos acima de 65 anos nesses paises.

Embora a prevaléncia da deméncia aumente com a idade (1 a 5% aos 65 anos,
20% aos 80 e 45% em individuos acima dos 90% anos), ela ndo pode ser
considerada como um resuitado inevitdvel do envelhecimento. A deméncia
consiste num disturbio cronico, freqlientemente progressivo, que atinge duas ou
mais fungbes mentais, sobretudo a memoria para fatos recentes, o juizo e o
raciocinio intelectual (Damasceno,2000); seu diagndstico pode ser estabelecido

pelos critérios propostos pelo DSM-IV¥ abaixo citados:

A . Desenvolvimento de muitiplos déficits cognitivos manifestados por:
1) deficit de meméria (incapacidade para aprender novas informagodes;
amnésia para fatos recentes).
2) apresentar pelo menos um dos seguintes itens:
- afasia (alterag&o do nivel simbodlico da linguagem);
- apraxia (incapacidade para executar atos motores e gestuais, a despeito

de apresentar intacta a func&o motora);

¥ American Psychiatric Association . Diagnostic and Statistic Manual of Mental Disorder_ 4% Ed Washington: American
Psychiatric Association . (1994).
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- agnosia (incapacidade de reconhecer objetos, a despeito da integridade
das fungdes sensoriais),
- transtorno das fungdes executivas (planejamento, organizagao,

seqlenciacdo e abstracio).

B . Os déficits cognitivos de A devem ser de tal magnitude que comprometam as
fungbes sociais efou ocupacionais do individuo, representando um declinio

significativo quando comparados ao seu nivel pré-mdrbido de funcionamento.

C . Os déficits acima descritos ndo devem ocorrer exclusivamente durante

episédios de delirio.

D . Os déficits ndo serem explicados por outros transtomos psiquiatricos.

e 0 diagndstico de sindrome demencial apenas podera ser estabelecido caso

sejam satisfeitos os itens de A a D.

A doenga de Alzheimer (DA), responsavel por 50 a 70% do total das demeéncias,
caracteriza-se por um progressivo comprometimento da cognicdo, que acompanha
o acometimento cortical, sobretudo do cértex entorrinal-hipocampal e témporo-

parietal, onde se observam emaranhados neurofibrilares intraneuronais, perda de
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neurdnios (atrofia) e depositos extraceiulares de proteina R-amildide (AR-42/43)
rodeados de dendritos e axbnios degenerados (placas neuriticas)®.
Seu quadro clinico é lentamente progressivo, apresentando dificuidade de
memoria como 0 primeiro € mais importante sinfoma. Aos poucos sobrevém
labilidade afetiva, reducdo intelectual, desorienta¢cdo no tempo e espago e, mais
farde, diminuicdo da movimentacdo esponténea e dos movimentos finos, assim
como sinformas extrapiramidais. A doenga pode (as vezes durante anos) ter outras
formas iniciais, manifestando-se como desorienfagdo visuo-espacial, afasia
progressiva, transtorno psicotico com afferacdo de humor e idéias delirantes
geralmente de natureza persecuféria. Com o avancar da doenga o paciente se
torna apatico, com incontinéncia fecal e urinéria, incapaz de cuidar de si préprio,
adotando, na fase final, uma postura em flexdo global do corpo, com contraturas,
totalmente esvaziado de suas fungbes psiquicas superiores (Damasceno, 2000).
O diagnéstico da DA é bastante complexo, podendo ser estabelecido com um aito
grau de probabilidade (DA "provavel") com base nos critérios do NINCDS-ADRDA.
Esses critérios exigem:
a) presenca de sindrome demencial, comprovada por meioc de testes
neuropsicoldgicos
b) curso caracterizado por inicio insidioso e piora progressiva, bem como a
auséncia de outras doencas cerebrais ou sistémicas que possam explicar os

déficits do paciente.

% Lendon C.L.; Ashall, F.; Goate, AM. (1997) - Exploring the eticlogy of Alzheimer Disease using molecular genetics.
JAMA, 277 (10); 78-83.
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O diagnostico de certeza da doenga (DA "definitiva") é obtido apenas mediante
comprovacéo histopatologica.

Segundo o NINCDS-ADRDA™, o diagnéstico da DA é considerado um diagnostico
de exclusdo: isto significa que € necessério descartar outras causas possiveis de
deméncia ou doengas que possam mimetizar seu quadro clinico evolutivo
(hipotireoidismo, hipovitaminose B-12, insuficiéncia hepética, uremia, alcoolismo e
exposicido cronica a outros neurotdxicos, infartos cerebrais multiplos,

meningoencefalite cronica, hidrocefalia de presséo normai).

¥ McKhann, G., Drachmann, D.; Folstein, M.; Katzman, R.; Price,D.; Stadlan, EM. (1984) - Clinical Diagnosis of
Alzheimex’sDisease:mpoﬁof&eNNCDS—ADRDAwmkgmupmdaﬂmampiwsofDepw@eﬂofHeahhdeuman
Services Task Force on Alzheimer's disease. Neurology 34:939-944.
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3. distarbios de linguagem no envelhecimento normal e na DA

As alteracGes estruturais ou funcionais do sistema nervoso (SN) em fungéo da
idade podem variar em magnitude entre os individuos. A literatura, entretanto, tem
sistematicamente pontuado que o processo de envelhecimento, seja ele normal ou
patolégico, acompanha determinados padrées de alteragdes mentais.
Provavelimente as informacGes mais detalhadas acerca dos efeitos da idade sobre
o SN venham das avaliagGes cognitivas. As pesquisas, porém, tém registrado um
numero muito maior de dados sobre dificuldades cognitivas gerais, lentificagéio no
processamento de informag&o e, sobretudo, problemas de meméria no idoso do
que dados acerca do declinio das fungdes linglisticas. Entretanto, uma questic
fundamental é: como estes diferentes déficits cognitivos se refletem no
comportamento verbai de idosos normais ou em pacientes com deméncia?

A maioria destes estudos utiliza-se de testes psicométricos ou emprestados da
Afasiologia, empreendendo uma avaliagdio quantitativa e metalinglistica,
desconsiderando as atividades linglisticas propriamente ditas bem como as
atividades epilingiiisticas. Valorizam, pois, o resultado, um “produto congelado”,
desconsiderando a linguagem enquanto processo.

Além disso, seus achados limitam-se & avaliaco dos niveis fonolbgico, sintatico e
semantico lexical, dando pouca importancia ac nivel discursivo-pragmatico,
deixando assim de detectar perturbacdes do processo de significacdio tais como

alteragbes nas relagbes de sentido, dificuldades com operadores argumentativos,
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aiteragdes de mecanismos de coeséo e coeréncia textuais, problemas guanto ao

acesso e manutencéo de topicos.

Embora a literatura, de um modo geral, sugira que no envelhecimento normal
aparentemente todas as formas de fungfes cognitivas entram em declinio,
estudos utilizando-se de grandes amostras populaancic:-nz-nis"0 mostram que certas
habilidades verbais (como aquelas avaliadas pelos subtestes de Vocabulario,
Compreensdo, informagéo/ Escala Wechsler de Inteligéncia) resistem mais aos
efeitos do envelhecimento do que as habilidades motoras (Subteste de Cubos,
Arranjo de Figuras, Armar Objetos, Caédigo/ Escala Wechsler de Inteligéncia).
Estudos longitudinais também sugerem um ndo declinio na performance
mensurada por testes que avaliam as fungbes verbais até a idade de 60 anos. A
partir desta idade, a inteligéncia verbal comega a declinar lentamente, na média de
aproximadamente 5% aos 70, e 10% através dos 80 anos (Schaie e Hertzog;
citado por Adams & Victor, 1997).

Estudos mais abrangentes acerca das habilidades linglisticas no idoso, como ©
de Ulatowska et al. (1985)", apresentam como relativamente intactas as fungbes
de vocabulario e processamento sintéatico, enquanto que a lembranca de palavras
(na conversagdo e em testes de fluéncia verbal) encontra-se alterada. No nivel

discursivo, aparecem dificuldades narrativas (inferéncias, sumarizagdo e

“ Como pa padronizagiio original da Escala de Inteligéncia Wechsler (1955) - citado por Adams & Victor (1997):
Neurology of Aging . In: R.D. Adams, M. Victor & H. Ropper (Eds.),Principles of Neurology 6% ed. ) N.Y /McGraw Hill.

4 Matowska H K ; Cannito,M.P.; Hayashi, MM.; Flemming, 5.G.(1985) - Language abilities im the elderly . In: H. K.
Ulatowska {(Ed.), The Aging Brain: Communication in the Flderly . Taylor & Francis Htd.
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interpretagdo moral de histdrias) e omissbes quanto a categoria superestrutural
situacéo. Na conversacdo, o idoso pode apresentar dificuldade de compreenséao,
falta de clareza em seus enunciados, problemas com inferéncias e pressuposicdes
e parafasias narrativas. Pesquisas longitudinais utilizando-se de atividades de
recontagem e interpretag&o de historias® mostram variagSes intraindividuais no
padrao de esquecimento de um dia para outro, dependendo de variaveis como o
tamanho e a complexidade da estéria, alteragies do humor, entusiasmo,
problemas de familia, familiaridade ou interesse com relac&o & histéria, bem como
efeitc da pratica e aprendizado®.

Tais achados s&o valiosos posto que a constatagio das alteragdes de linguagem
no idoso podem enriquecer o entendimento do que pertence ac processo de
envelhecimento e o que é atribuivel a alteragdes patoldgicas como a DA. A
andlise dos tipos de alteragdes linguisticas presentes na DA pode meilhorar a
precis@o diagnoéstica, servindo o padréo de dediinio na funcdo comunicativa como
um parametro quanto a progresséo da doenca.

Segundo Damasceno (1999)*, a DA, em sua fase inicial, acompanha-se de:

 Dixon, R A; Hertzog, C.; Friesen L.C.; Hultsch, D.E. (1993) - Assessment of intraindividual change in text recall of
elderly adults . In: Brownell HH.; Joanette, Y. (Eds.), Narrative Discourse in Newrologically Impaired and Normal Aging
Adults, Singuiar Publ. Groop.

@ As alteragbes de linguagem no idoso podem decorrer ndo somente de fatores cognitivos em si, mas também sécio-
culturais: com a progressio da idade, o individuo normalmente ¢ afastado do *dia-g-dia" da vida contemporanea, levando-
o 1o somente a uma mudanga no tipo de atividade social, babitos ¢ costumes, mas também a uma mudanca na estratégia
comunicativa, que o difere do jovem.

* Damasceno, B. (1999) - Envelhecimento cerebral: o problema dos limites entre o normal e o patologico . Arg
Nenropsiquiatr , 57(1).
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(1) problemas semantico-lexicais similares aos encontrados na afasia semantica
ou transcortical sensorial, ou seja, 0 sujeito esquece ou troca palavras,
mostrando  linguagem eliptica com empobrecimento do vocabulario
(especialmente substantivos de baixa frequéncia e nomes proprios),
parafasias semanticas, pleonasmos, excesso de déiticos e perifrases; e ainda
mantém o "insight" {funcéo epilinglistica) sobre erros;

(2) dificuldades semantico-discursivas na interpreta¢éo de metaforas, proverbios,
moral de estorias e material humoristico.

Em estagios moderados da DA ocorre a piora destas alteragbes, aparecendo

entdo violagio de leis conversacionais, perda da funcdo epilinglistica e inicio de

alteractes fonoldgicas e sintaticas.

Estudos que adotam uma perspectiva discursiva da linguagem como aqueles
empreendidos por Cardebat (1985)®, Ulatowska (1985)®, Joanette (1990)% e
Dixon (1993)® parecem evidenciar na DA um déficit discursivo,
independentemente dos distlrbios observados no nivel estritamente léxico ou

semantico. Na verdade, o distirbio iéxico ou léxico-semantico ndo € predominante

% Cardebat, D.; Démonet, I.F.; Doyon, B. (1985) - Narrative discourse in dementia . In: Brownell, HH. & Joanette, Y.
(Eds.) , Namative Discourse in Neurologically hnpaired and Normal Aging Adults, Singutar Publ. Group.

* Ver nota de rodapé 2.

4 Joanette, Y. Goulet, P. (1990) - Namatve discourse in right-brain-damaged right-handers . In: Joanette, Y. & Brownell,
H.H. (Eds.), Discourse Ability and Brain Damage, Springer Verlag.

* Dixon, RA.; Hertzog, C,; Friesen, 1C.; Hultsch, D.E.(1993) - Assessment of intraindividual change n text recall of
elderly adults . In: Brownell FLIL; Joanette, Y. (Eds.) , Narrative Discourse in Neurologically Imapired and Normal Aging
Aduits Singular Publ. Group.
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nas namativas de pacientes com DA, mas sim um déficit de representacédo
narrativo-cognitiva que coloca limites & sua producgo: diante de figuras-estimulo, o
sujeito apresenta dificuldade para estabelecer relagdes hierarquicas entre os
elementos da historia, relagbes estas necessérias a construgdo da narrativa. Os
resultados destas pesquisas mostram que, quando comparadas as narrativas de
sujeitos idosos normais, as narrativas dos dementes estdo prejudicadas em todos
0s aspectos da producio lingUistica: no nivel formal (léxico e sintatico} e
macroestrutural; incluindo desvios gnésticos, semanticos, e na presenca de
parafasias narrativas. Um dado também bastante interessante é o de que os
pacientes com DA parecem perder a nogdo necessdria de distanciamento® entre
produtor e texto: o objeto historia nso mais representa uma fronteira ciara para o
falante, o qual inciui fatores de ordem pessoal & narrativa, quebrando a
neutralidade enunciativa da cadeia namrativa.

Achados como estes levam & consideracdo de que as desordens discursivas de
pacientes com DA podem ter origem numa variedade de causas: a producic de
um discurso implica a combinagéo de muitos processos pertencentes a diferentes
areas cognitivas tais como memdria, fungbes gnodsticas e processos inferenciais.
Todas estas instancias podem estar afetadas na deméncia, e, além disso, estio
longe de serem homogéneas e reproduziveis de um individuc para outro. A

complexidade dos processos linglistico-cognitivos que entram em jogo na

* Termo originalmente usado por Irigaray (1973) - citado Cardebat,D; Démonet, JF.: Doyon,B. (1985) - Narrative
Discourse in Dementia . In; Brownell, HH, & Joanette, Y. (Eds.), Narrative Discourse in Neurclogically Impaired and
Normal Aging Adults , Singular Publ. Group.
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producdo do discurso provavelmente seja levada em conta pelos pesquisadores, 0

que explica o pequeno numero de estudos sobre este assunto.



metodologia




1. Sujeitos

Foram avaiilados cinco pacientes com provavel DA leve a moderada,
diagnosticada segundo os critérios do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-1V}, Cambridge Examination for Mental Disorders or the Elderly
(CAMDEX), National Institute of Neurological and Communicative Disorders and
Stroke e Alzheimer's Disease and Related Disorders Association (NINCDS-
ADRDAY); e cinco sujeitos normais (ndo neurolégicos) pareados por idade, sexo,

dominancia manual e educacéo.

Critérios de incluséo
Os pacientes foram incluidos no estudo desde que:
- apresentassem DA em estagio leve efou moderado

- fossem capazes de compreender as instrugbes e executar as tarefas propostas

Critérios de exclusao

Foram excluidos do estudo individuos que apresentavam:

- histéria prévia de alcoolismo

- histéria prévia de exposicdo cronica & substancias neurotdxicas

- problemas psiquiatricos

- problemas prévios de linguagem, audicdo e cognicdo (como deficiéncia

auditiva, visual ou mental).
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Os sujeitos foram identificados nas transcrigbes pelas iniciais do nome e

sobrenome.

2. material

Na avaliagdo neuropsicologica, os seguintes testes foram utilizados:

- Teste de Vigilancia - lista de lefras randomicas (Strub & Black,1977).

- Subteste de Percepcdo Visual (reconhecimento visual com interferéncia) -
figuras sobrepostas (Luria's Neuropsychological investigation, 1979).

- Teste de Nomeagdo de Boston - nomeagdo por confronto visual (15 itens do
Consortium to Establish a Registry for Alzheimer's Disease/CERAD, 1989).

- Subteste Vocabulario (WAIS-R,1981).

- Teste de Fluéncia Verbal - categoria semantica: nome de animais (Strub &

Black,1977).

Subteste de Memodria Logica (WMS-R,1987).

A atividade de produgdo do discurso narrativo abrangeu as trés provas abaixo

relacionadas:

- relato de uma experiéncia de vida pessoal
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- interpretagio de uma figura tematica sequenciada ( "A histdria do vaqueiro” /
Joanette & Goulet ,1990 - versdo modificada) - ver em Anexos
- interpretacdo de uma figura tematica nao-seqiienciada ("O roubo dos biscoitos”

/ Boston Diagnostic Aphasia Examination, 1983) - ver em Anexos

As producdes narrativas de todos o0s pacientes foram gravadas em fitas cassetes
e transcritas ortograficamente segundo as normas propostas pelo Banco de Dados
do Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA) do Instituio de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (IEL-UNICAMP) / 1996 - ver:

Notacdes de Transcrigdo, em Anexos.

3. procedimentos

Os cinco pacientes do grupo experimental eram procedentes do Ambulatério de
Neurologia do Hospital das Clinicas da Universidade Estadual de Campinas (HC-
UNICAMP) e foram submetidos a uma avaliagdo neurolégica conduzida pelo Prof.
Dr. Benito Pereira Damasceno, na Unidade de Neuropsicologia ¢ Neuroling(istica
do Departamento de Neurologia da Facuidade de Ciéncias Médicas da

Universidade Estadual de Campinas (FCM-UNICAMP).
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A avaliacao neurolégica compreendia:

anamnese (incluindo entrevistas com familiares ou responsaveis)

- exame neurologico

. exames de neuroimagem: Tomografia Computadorizada Cerebral elou
Ressonancia Magnética Cerebral e SPECT

- eletrencefalografia

- exames laboratoriais pertinentes: analise do liquido cérebro-espinal, exames

de sangue e urina para estabelecer a natureza ou etiologia da doenga cerebral

O diagnostico de provavel DA esteve de acordo com os critérios estabelecidos
pela NINCDS-ADRDA, sendo o tipo ¢ gravidade da deméncia estagiada segundo
o CAMDEX.

O CAMDEX inclui 0 Mini- Exame do Estado Mental (Folstein, 1975; adaptado por

Bertolucci, 1994).

Todos os pacientes (grupo experimental + grupo controle) realizaram a avaliagéo

neuropsicologica e a atividade de produgéo do discursc narrativo.

A avaliagdo neuropsicolégica abordou as seguintes areas cognitivas:
- atencaol/concentragdo (Teste de Vigilancia - lista de lefras randomicas)

- percepgéo visual (Subteste de Percepgéo Visual - figuras sobrepostas)
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- linguagem (Teste de Nomeagdo de Boston, Subteste Vocabularic e Teste de
Fluéncia Verbal - nome de animais)

- memdria (Subteste de Memdria Logica)

A escolha das areas cognitivas a serem investigadas, bem como dos testes
utilizados para esta investigacdo, pretendia servir como uma espécie de
"contraprova”, assegurando a auséncia de déficits especificos em habilidades

cognitivas que pudessem vir a prejudicar a performance narrativa dos sujeitos.

A producao discursivo-narrativa dos sujeitos foi discutida com base em trés

niveis de andlise:

l. nivel microestrutural (relacionado a organizagido superficial das

narrativas)

- numero de conectivos

- numero de oracdes justapostas

Num texto, tudo esta refacionado: um enunciado é dependente de outros - ele ndo
80 se compreende por si, mas é necessdrio para a compreensao dos demais. Esta
interdependéncia & expressa peio uso de conectivos ou por meio de justaposigdo
(coesédo seqlencial).

- presenca de dishirbios anaféricos
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O uso inapropriado da andfora & caracterizado segundo lrés tipos de
inadequacéo:
. anafora sem referente lexicalso
. anéfora com referente lexical ambiguo
. anéfora sintaticamente inapropriada
Além da coesdo seqlencial, que estabelece sentido entre 0s enunciados ou parte
deles, um texto também é caracterizado por uma coesdo dita referencial:
relacionada & remissdo efou re-ativagio dos referentes textuais. Tal remisséo €

predominantemente realizada através da anafora.

i nivel macroestrutural - Superestruturas Narrativas (relacionado a

organizagéo da estrutura esquemética global da narrativa)

- presenca do componente "complicacdo” na estrutura narrativa

A andlise da categoria superestrutural "complicagéo”, em termos de sua presenca
ou auséncia, constitui uma indicacéo indireta, porém essencial, sobre o nivel de

compreenséo da historia pelo sujeito.

¥ O pivel léxico da linpuagem refere-se & parte definicional da palavra, assim cowmo & vista nos dicionarios, ou seja, ©
1éxico da linguagem esta relacionado ao conjunto dos vocdbulos de uma lingsa.

A classificagdio da lingeagem em niveis (fonolégico, léxico-semantico ¢ sintatico) & uma pritica fregilente nas iestagens
neuropsicolégicas. Tal divisdo, entretanto, & "artificial” : existe uma relagao entre os miveis lingiiisticos; eles nfio sdo
h:dependentmenn'esi-ommpmmeﬁmenmdenmpodempamﬁrnoﬁmdommmdnsomSniveis.Avaﬁarc
ﬁmcionammtoparcia]da]inguagpodesﬁvéﬁdoenquaﬂo"mduqﬁomemdolégica"pmémmasmmlusﬁesmdos
resultados devem considerar o processo como um todo.



- presenca de parafasias narrativas

A parafasia narrativa designa todas as declaragdes ou declaragbes parciais que
formam uma micro-narrativa totalmente diferente da narrativa alvo. Usando a
classificaggo de Nespoulous (1980), as parafasias narrativas podem ser
chamadas de "substituicbes narrativas determinadas n&o contextualmente” que
reflitam a introdugéo de elementos narrativos estranhos & historia e afetem as
proposicies narrativas aos invés dos componentes léxicos basicos. Estes
elementos narrativos podem ser "emprestados” de ouiras histdrias, pertencentes a
fontes autobiograficas, i.e., retirados da vida pessoal do sujeito, ou ainda serem

"inventados™ (pelo menos aparentemente) pelo fatante.

. nivel pragmatico (relacionado a situagéio comunicativa)

- tipo de estratégia narrativa utilizada

0O tipo de estratégia utilizada pelo sujeito pode, dentre outras formas, ser analisada
através da presenga de recursos déiticos, cujo uso reflete a adogdo de uma
estratégia predominantemente descritiva ao invés de uma estratégia narrativa,

- presenca de expressdes modalizadoras

As modalizagbes relacionam-se a posicdo do falante frente a sua produgao.
Priorizaremos neste trabalho sobretudo as manifestagdes de incerteza do falante

frente a sua narrativa.



resultados e analise dos dados
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1. resultados da avaliagdo neuropsicolégica
grupo DA

1. AG : sexo feminino, DN=01/04/27, branca, casada, 4° ano primario, servicos
do lar, dextra. Antes sadia, exceto cirurgia da tireide (bdcio) ha 40 anos.
Deméncia de Alzheimer iniciando em 1994, de grau moderado (GDS'=4).

- CT? atrofia bioccipto-parietal + calcificagbes parenquimatosas cerebrais
compativeis com neurccisticecose forma calcificada.

- SPECT? hipoperfuséo parietcocciptal bilateral.

2. RR : sexo masculino, DN=05/04/26, branco, casado, 8° série escolar,
comerciario (gerente de vendas), dextro. Antecedente de céncer de bexiga
operado em 1993. Deméncia de Alzheimer comecgando em 1993, grau leve
(GDS=3).

- CT: sugerindo hidrocefalia de presséo normal.
- SPECT: hipoconcentraggo do radiofarmaco na regido témporo-parietal
bilateralmente. Notam-se ainda sinais indiretos de dilatagio ventricular.

- Tap-teste* negativo.

! GDS=Escore na Escala de Deterioraciio Global
e  Reisberp B Ferris,S.H.; DeLeon M.T; Crook.T. (1982) - The Global Deterioration Scale for Assessment of Primary

Degenerative Dementia . Am. J. Psychiatry, 139:1136-1139.

2 Computerized Tomografy.

? Single Photon Emission Computerised Tomografy.



63

3. MG : sexo feminino, DN=10/03/23, branca, casada, 3° ano primario, servicos
do lar, dextra. Antecedentes de hipertensdo arierial ha mais de 10 anos.
Deméncia de Aizheimer iniciando em 1997, de grau leve (GDS=2).

- CT: normal; sulcos corticais normais para a idade.

- SPECT: éreas focais de hipoperfuséo na porg¢do inferior do iobo frontal
direito, porgdo superior do iobo parietal esquerdo e da porgdo mesial do
lobo temporai direito. Notam-se ainda sinais indiretos de dilatacao

ventricular.

4. 1Z : sexc feminino, DN=12/02/16, de origem francesa, branca, viuva, 2° grau
completo na Franga, servigos do lar, dexira. Antes sadia. Deméncia de
Alzheimer iniciando em 1893, de grau leve (GDS=3).

- CT: atrofia cértico-subcortical.
- Hipoperfus&o bifrontal e discreta bitemporal.

- Tap-teste: negativo.

5. OR : sexo masculino, DN=12/02/16, branco, casado, curso superior: médico
(radiologia, radioterapia), dexiro. Antecedente de cancer da prostata (ha 3
anos). Alzheimer iniciando em 1994, grau moderado a severo (GDS=5).

- CT: atrofia cortico-subcortical difusa com dilatagio ventricular ex-vacuo.
- SPECT: extensa area de hipoperfuséo, em grau moderado, nos idbos

témporo-parieto-occiptais, bilateralmente e discreta hipoperfus&o na regiéo

4 Damasceno,B.P.; Carelli,E.F.; Honorato,D.C.; Facure, LI (1997) - The predictive value of cersbrospinal fluid tap-test in
normal pressure hydrocephalus. Arq Neuropsiquiaty, 55(2):179-85.
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frontal direita. Nota-se ainda hipoperfusdo discreta em todo o coriex

cerebrai.

Grupo controle

1. SB : sexo feminino, DN=11/04/27, branca, casada, 4° ano primario, servigos do

lar, dextra.

2. JF : sexo masculino, DN=06/19/27, branco, casado, 8° ano escolar, funcionario

da Fepasa (telegrafista), dextro.

3. EM : sexo feminino, DN=29/08/23, branca, casada, 2° anc primario, servigos

do lar, dextra.

4. AM : sexo feminino, DN=28/08/19, branca, vilva, 2° grau completo, professora,

dextra.

5 AJ : sexo masculino, DN=16/12/15, branco, casado, farmacéutico, curso

superior: advogado, dextro.
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A Tabela 1 apresenta um panorama geral do desempenho de todos os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa, possibilitando a visualizacBo de informagbes acerca de
cada sujeito em separado, sua posicdo dentro do grupo (grupo DA e grupo
controle), bem como a comparagdo entre o desempenho dos dois grupos (grupo

DA X grupo controle).

Os dados da tabela revelam que houve diferenca significativa (nivel de
significancia p<0,05) entre os grupos, nas seguintes variaveis de estudo:

- Teste de Nomeacao de Boston (0,04)

- Teste de Vigilancia (0,02)

- Subteste de Percep¢ao Visual {0,003)

- Subteste de Memoéria Logica - imediata e remota (0,0001})

A diferenga entre médias dos dois grupos, entretanto, n@o foi significativa nas
variaveis:
- Subteste Vocabulario

- Teste de Fluéncia Verba! - categoria animais

Em resumo: na correlacdo entre grupos, os pacientes do grupo DA obtiveram
desempenho similar aos sujeitos do grupo controle nos testes que avaliavam
vocabulario e fluéncia verbal, mas obtiveram desempenho inferior nos testes de
nomeacdo, vigilancia, percepgio visual e, sobretudo, na recontagem imediata e

retardada de historias.
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O pequenc tamanho da amostra nfo nos permite conclusbes a respeito da
correlacdo entre as diferentes variaveis de estudo, mas se percebe que existe
uma tendéncia a melhor desempenho nos testes de vocabulario, percepcao visual
e Teste de Nomeagéo de Boston com o aumento do nivel educacional. Entretanto,
devido ac pequeno nimero de pacientes e, portanto, do grau de liberdade (gl = 3},
uma correlac@o positiva estatisticamente significantiva (p<0,05) somente pode ser
deduzida a partir da correlagdo entre educacgao e fluéncia verbal;, nas demais, a

correlag&o nao foi significativa, apesar de tender a mostrar-se positiva.

A seguir, a posicdo de cada sujeito nas diferentes variaveis de estudo sera

representada em graficos de dispersdo de pontos:

Grafico 1
TNB com pista
]
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sujeitos !
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Grafico 2
TNB sem pista
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0 2 4 6

sujeitos

Os graficos 1 e 2 correspondem a posi¢ao dos sujeitos no teste de nomeacdo. O
grafico 1 apresenta na abscissa os sujeitos e na ordenada -0 numero de pontos
obtido por eles neste tesie ( que, no caso, correspondem ao numero de respostas
corretas com pista). Assim, quantd mais proximo da abscissa, melhor o
desempenho do sujeito.

Ja o gréfico 2 apresenta na ordenada o ndmero de respostas corretas sem pista;
quanto mais proximo da abscissa, pior ¢ desempenho do sujeito.

Como esperado (p<0,04), os graficos revelam uma separagio dentre os dois

grupos neste teste.
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Grafico 3
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No teste de vigilancia {grafico 3) ha também uma separagao entre os dois grupos,
representando graficamente a diferenca de desempenho entre eles: quanto mais
proximo da abscissa, melhor tera sido o desempenho do sujeito, j@ que neste
grafico, a ordenada corresponde ao numero de erros. Observa-se uma
superposicéo dos sujeitos OR (sujeito 5 do grupo DA) e AJ (seu controle pareado),

posto que obtiveram o mesmo desempenho no teste.
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Grafico 4
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Como esperado , o grafico 4 ndo mostra diferenca significativa entre os dois

grupos nesta prova, o que fica claro pela ndo segmentacéo dos grupos.

O mesmo acontece no teste de fluéncia verbal (grafico 5):

Gréfico 5
Fluéncia Verbal
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0 2 4 6
sujeitos
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Nos trés gréficos (gréficos 6, 7 e B) apresentados a seguir, a diferenca de
desempenho entre os grupos (grupo DA e grupo controle) € mostrada pela clara
formacao de dois agrupamentos - principalmente nagueles que representam o
subteste de memodria I6gica (graficos 7 e 8, onde p<0,0001). Em todos eles,

quanto mais distante da abscissa, melhor tera sido o desempenho dos sujeitos.

Grafico 6
Percepcéo Visual
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Grafico 7
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Grafico 8
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2. analise das narrativas

2.1. grupo DA

Ser&o apresentados a seguir frechos das produgdes narrativas dos pacientes com
diagndstico de DA, com posterior discussdo baseada nos niveis de andlise

propostos na se¢ao Metodologia:

prova: A Historia do Vaqueiro

Nesta prova, de um modo geral, dois tipos de desempenho foram caracteristicos

no grupo experimental:
| - a adogdo de uma estratégia predominantemente descritiva ao invés de uma
estratégia namativa, 0 que acarretou uma falha na compreenséo do contetdo da

sequéncia total dos quadros: cada quadro constituia um mundo narrativo fechado.

Il - a adocdo de uma estratégia narrativa, caracterizada, entretanto, por um nao

"distanciamento” entre falante e produgdo namrativa.

Vejamos abaixo alguns exemplos referentes ao primeiro tipo de desempenho:

AG: Aqui, ele t2 montado no cavalo, aqui ele continua montado, aqui ele desceu do

cavalo...Chegou no lugar descjado, né? com certeza. Aqui tem outro que t4 com
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cavalo...nfio, nfo ¢ cavalo /#isos// no, o cavalo t aqui também. Aqui tem outro, outra
pessoa.
AG: O negécio ¢ que aqui ele ta indo daqui pra cé e aqui ele ta vindo pra c4; o cavalo ta

virado. N3o, aqui o cavalo ta parado, depois aqui ele ta indo (...).

RR: Bom, este é o cavaleiro /imita o som de trotes batendo as méos sobre a mesa// . Aqui
tem casa...uma casinha, né? Este aqui também tem...

RR: Este aqui..ta dormindo ai...serd? Aqui o menino ta brincando com o cavalinho, ta
entendendo? E...o pai vai tirar uma sesta. Ta certo?

RR: Este é o cavaleiro...esse aqui ta segurando, ele ta junto, ta segurando ele...//risos// ele
continua aqui, tem um ai que ta dormindo também, e este aqui ti segurando /frecho

ininteligivel por baixa intensidade//. Isto aqui o menino e o cavalinho...ndo € isto?

MG: Entdo, este é 0 meﬁino a cavalo, né? Aqui a casinha. Este é o mesmo menino a cavalo,
este é 0 mesmo menino a cavalo sentado, né? Este € 0 mesmo menino, té sentadinho numa
mesinha, né? E este esté perto do cavalo, né?

MG: E que o menino mora nesta casa, né? Agora ¢le vai sair passed ou fazé& argum negocio,
né? E este aqui, acho que ele ja voltou da viagem, né? Este aqui ja voltou e 14 cansado,
sentd, né? Este aqui também...; e ele ta pegando o cavalo que ti aqui. Este também, cle ta
aqui, o cavalo t4 aqui, ele ta aqui conversando com este que ta sentado aqui. O cavalo t4

aqui, o menino vai indo pra ca, e este aqui ta sentado numa mesinha.
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Embora as instrugdes iniciais dadas pela investigadora {lab) tenham deixado claro
que todos os quadros, apresentados em sequéncia, tratavam-se de uma unica
histéria®, os sujeitos procediam a uma descrigdo de cada quadro em separado.

Ao depreender a utilizagdo, pelos sujeitos, de uma estratégia unicamente
descritiva, lab ora retomava as instrugbes, ora procurava assegurar-se de que os

mesmos as haviam compreendido:

Iab: Todos os quadros fazem parte de uma historia s6, que comega aqui /apontando para o
primeiro quadrol/ e termina aqui /apontando para o segundo quadrol/. E como aquelas
revistinhas de historia em quadrinho, sabe? Ou como aquelas tirinhas de histéria que tem

nos jornais.

O que se pdde perceber é que 0s sujeitos continuavam com a estratégia descritiva
inicialmente adotada, a despeito das retomadas ou esclarecimentos das
instrucdes.

A eleicdo de uma estratégia descritiva acarretou uma simplificaggo sintatica com a
utilizagdo de periodos curtos, freqiientemente justapostos: como se os sujeitos
falassem em "flashes", sem recuperar 0 que disseram para relacionar com o que
estavam dizendo - o conteldo de um quadro ndo mantinha relacdo logica ou
causal com 0 conteudo dos demais. Tal separagcio ocasionou uma perda da
macroestrutura, ou seja, o conteldo global da historia ndo foi apreendido pelos

sujeitos.

? Tnstrucdes: Iab: Isto aqui ¢ uma histéria que comega aqui /apontando para o primeiro quadre da primeira fileira // |,
coittinua aqui Japontando para os quadros seguintes’” e acaba aqui Japomtande para o ultimo quadro da segunda
Sileira/. Todos os quadradinhos fizem parte de uma histbria s6; entiio agora eu vou lhe pedir para que me conte esta
histér;
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A presenca de enunciados bastante breves, acabou "encobrindo” possiveis
distarbios anafdricos, visto que a reativagdo dos referentes era basicamente
dependente do espago visual iconogréfico; o que acabou gerando a utilizacdo de

um grande namero de déiticos:

MG: (..) E este aqui, acho que ele ja voltou da viagem, né? Este aqui ja voltou e ta
cansado, sentd, né? Este aqui também j4 voltou e ta sentado e tem outro aqui conversando
com ele, né? E este agui também (...)

AG: O negécio & que aqui ele t4 indo dagui pra cé e aqui ele ta vindo pra ca; o cavalo ta
virado. N&o, aqui o cavalo ta parado, depois aqui (...)

RR: Bom, este é o cavaleiro /imita o som de trotes batendo as mdos sobre a mesa// Aqui
tem casa...uma casinha, né? Este aqui (...)

Vejamos agora alguns trechos que exemplificam o segundo tipo de

desempenho adotado pelos pacientes do grupo:

OR: O rapaz vem a cavalo, quer dizer, entdo a gente ndo sabe direito se ele vai ao hospital
ou ndo. Agora, aqui, certo, parece que a coisa ¢ demorada, entdo deu sono no rapaz 1a...ele
t4 bocejando. Bocejando...entdo...mas ele nfio quer largar a rédea pra o cavalo ndo escapar,
ndo é? E o que parece, nio ¢ mesmo? Agora aqui, resolveu descansar um pouco, mas nio
quer que o cavalo fuja do controle dele, ent8o prendeu o cavalo pela rédea.

OR: Entdo ta se vendo que ele tava com sono, entdo ele dormiu, aproveitou uns minutos
ali, esticou no banco e dormiu. Mas ele ndo queria soliar o cavalo e acontece que alguém, o

rapaz, o garoto, queria sair com o cavalo; entdo, ele 142 com uma tesoura € ia cortar, tentar
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cortar a:: rédea, né? Mas o engragado € que tem dois cavalos: um cavalinho de pau, este ja ¢
um brinquedo, né?

OR: Agora, a brincadeira aqui é que o cavalo foi pra longe e o cavalinho de pau ficou
sozinho /risos/, entdo o rapaz, quando acordou, ficou assustadissimo, porgue acontece

gue o cavalo que tava com ele afastou-se ¢ ele tava com o cavalinho de brinquedo.

IZ: Bom, este mogo vai, mandado por vomtade propria, ele vai a um lugar. Ai ele chega ld e
ndio & o que ele queria: "Ah, ich::", entfio digo: “Vai esperar”. Ah! pode ser que ele vai ver
um espectalista qualquer. "Vou esperar”. Esperando com o cavalo que esta ali, ele fica
dormindo. Chega uma crianga com seu coisa pra consultar, com certeza este ou outro que
tem, € a porta esta fechada. Resultado: o menino diz: *O que que en vou fazer? eu vou
pegar o cavalo.” Ele corta a coisa, pra nio tirar da mio do homem, ele corta a coisa. Ele foi
fazer? //dirigindo-se a Iab// ir embora.

IZ: Ele vai botar o cavalozinho dele, ele vai dar ao homem, na mio do homem e vai subir

1o cavalo. O homem quando acorda, v€ a farsa do menino...mas ele nfio viu o menino que
fez a farsa //risos//.

Nos trechos extraidos das narrativas destes dois pacientes, fica clara a influéncia
do contexto onde esta ocorrendo a situagdo comunicativa: ambos referem-se a um
mesmo frame - consulta, especialista, hospital, demora, espera; algo bastante
caracteristico do servigo ac qual estavam sendo submetidos. O paciente, entdo,
introduz na narrativa elementos retirados do seu contexto atual, produzindo
parafasias, ja que na figura ndo- ha nenhum tipo explicito de alusdo a tais

elementos (ver a figura em Anexos).
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Especificamente no caso de IZ, o ndo "afastamento” enquanto locutora, ie., a
auséncia de um distanciamento enire falante e producfo narrativa, a leva a

inserir-se na histdria, confundindo-se com ou colocando-se entre os personagens.

1Z: (...) Ai ele chega 14 e ndo € o que ele queria: " Ah, ich::" , entdio digo; "Vai esperar”.

Ao conirario dos trés sujeitos citados anteriormente, estes dois apreendem a

macroestrutura textual:

OR: A brincadeira aqui €(...)
1Z: E uma farsa.

E, conseqlientemente, estabelecem uma superestrutura - ha uma situacio (gque,
neste caso se "confunde" com a situacio deles prdprios), uma complicacaéo e uma
resolugdo, ou final.

A adog@o da estratégia narrativa, levou a produgéo de periodos longos, com &
utiizagdo de conectivos necessarios ao estabelecimento da coesao sequencial,
revelando uma interdependéncia entre os enunciados do texto.

Em contrapartida, enunciados mais longos exigiram também uma coeréncia
referencial, i.e., a utilizacdo de formas remissivas. Em 1Z, vemos a utilizagéo do
nome .genérico "coisa" para a nomeagdo dos referentes, causando uma
incoeréncia do tipo local {que nao comprometia, entretanto, a construcdo do

sentido do texto como um todo):
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IZ: (...) Chega uma crianga com seu coisa pra consultar, com certeza este ou outro que tem,
¢ a porta esta fechada. Resultado: o menino diz: "O que que eu vou fazer? eu vou pegar o

cavalo”. Ele corta a coisa, pra ndo tirar da mio do homem, ele corta a coisa.(...)

QO uso do nome genérico por IZ pode refletir um déficit de nomeac&o expresso no
nivel textual.

Tal dificuldade também pode ser vista em OR quando ocorre a ambigiidade
referencial:

OR: O rapaz vem a cavalo, quer dizer, entdo a gente ndo sabe direito se ele vai ao hospital
ounio (...)
OR: (...) Mas ele ndo queria soltar o cavalo, e acontece que alguém, o rapaz. o garoto,

queria sair com o cavalo; entdio, ele t4 com uma tesoura e ia cortar, tentar cortar a:: rédea,

ne?

As duas primeiras anaforas claramente fazem remissao a "rapaz"; porém logo em
seguida surge um novo referente, ¢ OR atrapalha-se ao nomeé-lo: inicialmente
utiliza "rapaz”, mas rapidamente reconstitui a sua intencdo comunicativa, posto
que seria complicado para o ouvinte perceber, em retomada posterior, a qual
"rapaz” a anafora ele se referia. Nomeia entdo este novo referente como "garoto™.

Esta breve confusdo, entretanto, poderia gerar uma incoeréncia local com relagio
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4 terceira anafora casc a remissdo se baseasse apenas nos referentes

textuaimente expressos®.

Quanto as modalizages, estiveram presentes de forma equivalente nos dois
grupos ( desempenho | e desempenho Il ):

RR: Este aqui..ta dormindo ai...serd? Aqui o menino ta brincando com o cavalinho, ta

entendendo? E...o pai vai tirar uma sesta. T4 certo?

AG: Aqui ele desceu, descansou um pouco[12"] . E mais ou menos?

MG: Este € o cavalinho, e este 0 menino ta olhando pro cavalinho segurando numa
mesinha, parece, ne?

MG: E, parece que é isto.

1Z: (...) pode ser gue ele vai ver um especialista qualquer (...)

OR: (...) Bocejando...entfio...mas ele nfio quer largar a rédea pra o cavalo ndio escapar, nio

é? E o que parece, nfo € mesmo?

O emprego destas modalizacbes refletem a incerteza do sujeito frente a sua
producao. E preciso lembrar, entretanto, que tais sujeitos pertenciam aoc grupo
experimental; logo, faziam parte n&o apenas desta pesquisa, mas também de um
servico de atendimento regular no hospital, submetidos & posigéo de "pacientes”

(com todos os sentidos que esta palavra carrega). Além do mais, a propria

¢ Este "problema” & resolvido tanto pela proximidade do referente, quanto por um trabalho cognitive de inferéncia do
ouvinte.
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situagdo de avaliagdo constituia-se totalmente assimétrica: o investigador |,
enquanto parte integrante e constitutiva da situagio comunicativa, ocupava o lugar
de "detentor do saber”. Seria esperado, portanto, que nesta relagio interlocutiva

oS sujeitos se sentissem inseguros frente ao seu desempenho, demostrando

indicas de incerteza.
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prova: O Roubo dos Biscoitos

Nesta prova novamente fica clara a formagéo de dois subgrupos de desempenho:
um que se utiliza de uma estratégia unicamente descritiva, e outro que adota uma
estratégia predominantemente narrativa.

Aigo importante a ser destacado & que estes subgrupos sfo formados peios

mesmos sujeitos dos subgrupos da prova anterior (A Historia do Vaqueiro).

A seguir, 0s sujeitos que adotaram uma estratégia descritiva:

AG: Aqui ela ta preparando a mesa para o almogo, né? o que da pra entender € isso.
AG: Um almogo...um almogo, quaiquer coisa na cozinha; deve ser um almocgo, né? Nio, ela
ta enxugando loga...eu tenho a impressio que ela ta preparando o almogo.

né? Com certeza pra da pra ela.

MG: O menino t4 com uma gaiola aqui, pegando passarinho, o passarinho eu nso 6 vendo,
mas com certeza €, € a menina ta querendo que ele dé pra ela.

Iab: T4; e eles estdo proximos desta mulher aqui /apontando para a figura da mulher//?
MG: A casa deles ¢ esta daqui ¢ a mulber pode ser 2 mie deles.

RR: U¢, t& todo mundo é..a criangada, ti la ajudando a mde, ndo ¢ isso? E /irecho
ininteligivel por baixa intensidade// ¢la...né? Casa...6 este coisinho aqui Yapontando para o
desenho// o banquinho, né? Aqui tem flores...sera? Nio, isto aqui ndo, isto aqui vai descer,
é agua. E isto?

RR: Aqui a 4gua sai daqui, cé t4 entendendo? Este aqui é embaixo.
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Iab: E o que vai acontecer com o garoto?

RR: Ai, se ele niio segurar, tchau € benga /risos//

No primeiro subgrupo temos um desempenho bastante semethante aquele da
prova anterior: enunciados curtos, justapostos, apresentando um grande numero
de daiticos (com grifo) que, na maioria das vezes, eram utilizados como forma de
indicacao visual dos referentes.

A macroestrutura ndo foi apreendida, posto que ndo houve estabelecimento de
uma estrutura esquematica narrativa - as histérias n&o possuiam comeco, meio e

fim.

No segundo frecho (MG), temos a expresséo textual de uma paragnosia visual:

MG: O menino ta com uma gaiola aqui, pegando passarinho, o passarinho eu ndo i6 vendo,

mas com certeza é; & a menina t4 querendo que ele dé pra ela.

Percebe-se aqui a introducdio de elementos estranhos & histdria, néo existentes no
quadro picidrio (ver figura em Anexos). se a narrativa manifestava-se
secundariamente a uma figura tematica, logo, os elementos iconograficos
funcionavam como restritores do conteudo da histdria. A hipdtese de uma
paragnosia visual (aspecto ja analisado na avaliacdo neuropsicologica, peio

subteste de Percepgio Visual) deve, pois, ser considerada:

MG: Menino, menina, ela ta dando a m&o pra ele, né? e eie té pegando um chapéu. Néo ¢

um chapéu? Nio é um chapéu ndo, € uma caixinha, uma caixinha redonda, né€?



Iab: Isso; € uma caixa.
MG: E uma caixa, t4 pondo 2 mfo, que t4 querendo pega...gaiola nfo & porque &
redonda...pode ser gaiola, né? e a menina ta querendo pega da méo dele.(...)

Neste trecho fica claro um déficit de percep¢do. Embora o procedimento utilizado
nas atividades de producdo do discurso narrativo baseado em figuras tematicas
(seqUencial e ndo-sequencial) envolvesse uma anterior nomeacio dos objetos
elou personagens da figura’, no trecho acima, a paciente chega a desconsiderar a
nomeagéo do referente realizada pela investigadora, inserindo logo a seguir um

elemento estranho ao quadrc®,

O segundo subgrupo apresentou frases mais compilexas, caracterizadas pelo uso
adequado de elementos coesivos e anaforicos. Adotou uma estratégia
predominantemente, mas nao unicamente narrativa, ja que estdo presentes no

texto aspectos descritivos {revelados peio uso de déiticos - ver grifos).

7 Caso o sujeito fosse incapaz de nomear efou reconhecer tais elementos, a nomeacfio era realizada pela propria
investigadora.

¥ Segundo Noguchi (1997), a linguagem exerce tm papel organizador e estruturador sobre a percepgdo visual, logo, o
comprometimento lingtistico de pacientes com DA pode levar 4 presenga de déficits perveptuais.

Conindo, 2 constderagfio de determinantes internos da percepgdo, tais como necessidades, interesses e conhecimento de
mundo deve ser relevante neste caso, O sujeitc MG morow, durante muitos anos, em sitio, fato este que pode ter
direcionado a sua percepgo de "gaiola”.
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1Z: Eu falaria que tem uma menina ¢ um casalzinho de pequenos que quer, as criangas
querem os biscoitos que estdio no armario. Ela estd lavando a louga, mas ela esquecen a
cortina a:: tomeira aberta que, que esta passando por cima. Ela...ela,...nfo posso saber o que
ela esta pensando.

Iab: Tem algo diferente acontecendo com as duas criangas?

1Z: Estas ai...s30 duas criangas, a menina quer o biscoito que esta na caixa ¢ 0 menino quer

pegar pra ela.

OR: Um garoto que sobe num banco pra roubar um biscoeito. Isso € coisa simples. Agora a
mie, a mie ou a empregada, ela ti de costas, ndo t4 vendo, mas ele esta propenso a cair,
nfio é? T4 em perigo de cair no chdio com biscoito e tudo.

OR: Aqui ta parecendo uma massa qualquer. Um pano ou qualquer coisa que ela esta
usando pra..passar no prato..parece uma espuma. Acontece qualquer coisa..€ a agua
quando ta caindo, né?

OR: Tem sempre alguma coisa assim chocante, né? (...}

Embora a categoria complicagéo estivesse, de certa forma, presente em ambas as
narrativas, nao houve estabelecimento de uma superestrutura: em que
circunstancia a complicacéo se da (situac@o) e qual a reagdo dos personagens
frente ao acontecimento (resolugdo) sdo categorias inexisientes em suas
narrvativas. Isto porém, ndc impediu a compreenséo giobal do contetido da histdria

(macroestruiura):

OR: Tem sempre alguma coisa assim chocante, né? (...)



Uma das possiveis explicaches para 0 uso de uma estratégia "semi-descritiva”
pode residir no préprio tipo de figura tematica utilizada. A diferenca da figura
seriada, este quadro € Unico: ha varias coisas acontecendo numa mesma
situac&o. Na figura seriada temos um mesmo acontecimento® ocorrendo ao longo
de diferentes situacdes, ha um lapso de tempo entre as quadrinhos, 0 que pode
gerar a idéia de movimento - movimento este expresso na prépria narrativa. A
figura ndo seriada pode representar algo "estatico” e, portanto, levar & producéo

de um texto mais descritivo.

As modalizacdes demostrando mcerteza quantc a producido foram menos
freqlentes nesta prova do que na anterior, havendo também a ocorréncia de

modalizacOes de certeza:

AG: Um almogo...um almogo...qualquer coisa na cozinha; deve ser um almogo, né? Nio,
ela ta enxugando loga...eu tepho a impressédo que ela ta preparando o almogo.
AG: Aqui...€...esta aqui t& apanhando o biscoito...esta pedindo, e esta apanhando o biscoito,

né? Com certeza pra da pra ela.

OR: Aqui ta_parecendo uma massa qualquer. Um panc ou qualquer coisa que ela estd

usando pra...passar no prato...parece uma espuma. (...)

9Oacontecimcntocorrﬁ:pmdeaorrﬁcleodcumte:ﬁnnanaﬁvo;éfnrmadopelasomadascategoﬁascompﬁca&:ﬁoe
resolucdo (ver pdgina da Imtroducio).
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MG: (...) Isto aqui parece que & um corredor que sai da casa dela, e vem daqui da calcada
até aqui; aqui € a varanda.
MG: O menino ti com uma gaiola aqui, pegando passarinho, o passarinho eu néo t6 vendo,

mas com certeza ¢; € a menina ta querendo que ele dé pra ela.

RR: Ué, ta todo mundo €...a criangada t4 14 ajudando a mae, nfio € isso? (...)

A modalizagbes de incerteza acima exemplificadas colocam o enunciado
antecedente ao nivel do parecer, manifestando uma divida ou receio do sujeito
em assumir integralmente o seu discurso. Isto pode ser decorrente, como dito
anteriormente, de um contexic avaliativo, bem como refletir uma auto-

conscientizagio, por parte dos sujeitos, de suas dificuldades.
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prova: Narracdo de um fato ou experiéncia memoravel

Nas duas provas anteriores (A Histéria do Vagueiro / O Roubo dos Biscoitos) a
producdo linglistica baseava-se em figuras tematicas; isto nos possibilitava
“checar” o entendimento da histéria pelos sujeitos. Um tipo  fixo" de histdria nos
permitia, portanto, uma maior liberdade de comparagdc entre as narrativas,
possibilitando, inclusive, a deiimitacdo de subgrupos gque apresentavam
caracteristicas comuns.

Nesta prova (Narracdo de um fato ou experiéncia memoravel) o discurso é
produzido de forma livre, 0 que torna a comparacéo entre as historias e os
"contadores™ um pouco mais dificil. O discurso néo foi posterior a um contetido
iconografico, mas sim a uma histdria de vida ; n&o havendo, portanto, nenhum tipo
de resfricdo quanto ao conteldo da narrativa.

Temos nesta prova a produgéo de longos enunciados por todos os sujeitos, com
encadeamentos I6gicos ou causais, e utilizacdo de conectivos ao invés da simples

justaposigio de frases, como ocorreu nas provas anteriores.

A instrucdo para realizagéo desta prova era:

Iab: Agora eu vou lhe pedir para que conte outra historia, porém agora, relacionada a sua
vida. Algum acontecimento, algo que o senhor(a) tenha vivido ¢ que tenha sido marcante,
que o senhor(a) se lembre porque tenha ficado marcado na memoria.
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Como se pode perceber, a propria instrucgo ja levava o sujeito a produzir um texto
do tipo narrativo , ou seja, que apresentasse a estrutura esquemética de uma
historia - um fato, pessoas envolvidas e a reacéo destas frente a este fato. E que
cumprisse o critério de interesse: “algo gue tenha sido marcante”, ou seja, que
tenha se desviado da norma ou das expectativas; enfim, algo "especial”.

Assim, nenhum sujeito produziu apenas frases "soltas", mas sim textos.
Provavelmente porque tais historias ja devem ter sido contadas e recontadas por

eles mais de uma vez, em diferentes tempos e diferentes situagbes comunicativas.

A seguir serdo apresentados alguns trechos de narrativas:

AG: Uma coisa que ficou muito marcado pra mim foi o primeiro, o nascimento do meu
primeiro filho, né? A gente esperava, nossa... Nossa Senhora! Depois, eu iembro, parece que

eu t& vendo, depois que ele nas...da::, do::, depois da minha filha.. meu fitho é o cagula; eu

t6 com saudade dele. t6 pondo ele no meio ja.

E quando nasceu a minha filha.. nossa! a gente da familia do meu marido tudo tava I,
porque eu morava com a sogra, alids, ¢ uma segunda mde pra mim. E /recho ininteligivel
por baixa intensidade// quando chegou o nené foi AQUELA festa, aquela alegria. Pra mim

foi uma coisa marcante. Depois veio os outros e ndo foi com tanta emogdo...os dois

segundos //risos//.

Fica claro neste trecho uma certa dificuldade do sujeito para inibir associacoes
mnémicas (em grifo), efetuando digressdes’™® que a desviavam do tépico

discursivo.

1 Segundo Koch (1997), a digressio & caracterizada por uma ruptura proviséria, com posterior retorno a0 topico
interrompido.



MG: Uma vez eu vinha vindo do...da cidade, o sitio do meu pai era 1 Km da cidade, a
gente tava com 9/10 anos, ia fazer compra, né? Assim: faltava qualquer coisa em casa, uma
mistura, qualquer coisa. Um dia eu vinha vindo da cidade, eu vinha olhando..uma
revistinha, nfio sei 0 que eu tava lendo, DE REPENTE eu tava pulando por cima de uma
cobra; sabe aquela cobra verde, cé€ conhece cobra verde, né?

Iab: Sei; ndo morde, é cobra de mato.

MG: Mas eu tinha medo de todas. Ai! quando eu vi a cobra, mas dei um pulo por cima dela
que fui para longe. Ai meu Deus do céu! cheguei em casa tremendo! A minha mie falou:
"0 que que foi?". "Ai mée, eu pulei por cima de uma cobra verde!". Ela falou: "Ah, cobra

verde ndo morde...".

No trecho acima a categoria superestrutural complicagao fica bastante explicita:
" DE REPENTE " ; marcando o climax da historia, a parte do texto cuja funcéo é
expressar a complicagéo dentro de sequéncia de agdes. O sujeito também deixa
muito claro onde aconteceu tal fato, localizando a narrativa nao s6 espaciaimente,

mas inclusive temporalmente:

AG: (...) o sitio do meu pai era 1 Km da cidade (...) a gente tava com 9/10 anos (...).

Ha, pois, o0 estabelecimento de uma intengéo comunicativa, e o produtor procura
dar todas as pistas para que o ouvinte 0 compreenda, ou seja, para que se
cumpra esta intencio.

RR: Quando eu era crianga, eu ia la...nas coisas boi ¢oi, nos "cowboy" l4...pocotd, pocotd,
//bate com as mdos na mesa imitando frotes// ...eu era pequeno.

Iab: E era bom cavaleiro?
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RR: Todo domingo me levavam.

Iab: Quem levava?

RR: E 0 meu amigo que era mais grande, né? _.entfio a minha mie gritava pra ele que ele ia
também //trecho ininteligivel por baixa intensidade// tinha o:; ¢ ...seu Carlos._.tudo /trecho
ininteligivel por baixa intensidade// eu gostava disso...eu gostava.

Iab; Quantos anos o senhor tinha?

RR: Olha, acho no maximo uns /frecho ininteligivel por baixa intensidade// vns sete.
Iab: E o senhor se lembra bem?
RR: Q.. Buck Jones.. tinha um...um:: cachorro...0 Rintintin...chi...mas eu gostava mais e::

entio assim.. chegava 14 em casa /irecho ininteligivel por baixa intensidade// todo

domingo...era gostoso. (...)

O texto de RR , bastante relacionado ao contetdo de uma prova executada por
ele anteriormente (A Histéria do Vaqgueiro), € um reflexo do quanto a situag@o
pode influenciar na produgéo de um texto: ele havia ativado o frame "Cowboy" ,
com todas as informacgbes interrelacionadas a este conceito. No momenio da
realizacdo desta prova, provavelmente este frame ainda continuava ativado.

Percebe-se, porém, que © ouvinte (lab) iniciaimente ndo apreende o conteudo

informacional pretendido pelo falante:

Iab: E era bom cavaleiro?
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Pensando tratar-se do tema "andar a cavalo", somente no decorrer da interacio
comunicatica, que o interlocutor elimina esta hipétese e levanta outra: "ir ao
cinema""!.

Vemos, assim, gue um texto ndo pode ser tomado enguanto uma estrutura
acabada, mas o seu entendimento se da no proprio processo de construgio.

A ndo identificacdo inicial da macroestrutura textual, pelo investigador,
provavelmente decorreu de uma falha do produtor (RR) em realizar as operacoes

linglisticas adequadas: cabe ao produtor, através da superficie linglistica, dar as

pistas necessarias ao estabelecimento da coeréncia.

Iab: O senhor é médico, né? Radiologista. Eu gostaria, entfio, que o senhor me contasse
algum fato ou experiéncia que tenha sido importante, que tenha lhe marcado, relacionado a
sua profissdo.

OR: Bom, a gente, eu sou um velho dos 80 da Medicina /#isos/ uma coisa muito longa,
entdo a vida da gente ¢ muito corrida, cheia de percalgos, né? Em que a gente tem que... o
pior mesmo foi quando houve aquela ocupagfio militar aqui, em toda esta area aqui
/faponta_em_diregdo a janela, para fora da_sala// ¢ que o exéreito fez uma

ocupagdo...enfim, prendeu uma porgio de gente dos seus postos, das suas ocupagdes, pra
depois ver detalhadamente quem é que podia se salvar. Quando aconteceu isto, eu tinha
doentes, por exemplo, com uma aparethagem de radium dentro do dtero. E que eu fazia

muito, era minha, meu dia a dia.

Para se contar uma histéria, o produtor tem que se "desprender" de elementos

como temporalidade e situacionalidade. No frecho acima, fica claro que o sujeito

'! A atividade de compreensfio pode ser vista como uma atividade de "solugdo de problemas”: levantamento e testagem de
hipéieses.
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ndo conseguiu um distanciamento dos dados situacionais, confundindo o local
onde ocorreu a histéria'2. Uma possivel explicagdo para esta ocorréncia talvez
seja o fato de RR ser um profissional da Medicina e a situagéo comunicativa estar
acontecendo num contexto hospitalar, levando-0 a confundir-se, inserindo o

contexto atual em sua narrativa.

1Z: (... )A minha mde faleceu quando eu tinha seis aninhos.

1Z: A enfermeira veio me buscar. Ela disse: "Como que estas criancas 61fads? porque a mie
morreu”. Ai veio o meu pai...meu, minha irm3 mais velha: "Néo, nfio vio ficar s6 esta
menina, elas nio vio ficar®. Porque eu tinha ainda duas irmizinhas mais novas.

E 14, este dia, tinha 14 uma americana. Ela era muito rica, ela tinha vindo na Franga" - Ah, a
Miss Springers! Ele, ela tinha muito db dos pequenos 6rfios; "Ela vai se encarregar, ela vai
pegar duas meninas". Ento ela veio, ela pegou a minha irméd e ew: "Eu vou cnar, CRIA
NAO, educar". A enfermeira falou que sim, que seria muito bom, porque a casa que ela
estava sustentando, essa casa, ela disse: "Nos vamos colocar estas duas meninas no 'petit
bercail' ", em francés quer dizer pequeno...a palavra ‘bercail’, reserva; é uma coisa assim,
enfim...

O texto de 1Z é repleto de didlogos em discurso direto (entre aspas); como se ela
narrasse algo que "esta acontecendo” e ndo algo que "aconteceu" num passado.
Isto dificulta a compreens@o do ouvinte, j& que as remissbes anaféricas s&o

contextualmentie determinadas.

12 Bm posterior checagem de informagBes com a esposa de OR, a investigadora certificon-se que tal acontecimento havia,
na verdade, ocorrido em Santos.
B 0 sujeito IZ tem pacionalidade francesa, estando no Brasil ha 40 anos.
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IZ: (...) E 14, este dia, tinha 13 uma americana. Ela era muito rica, ela tinha vindo na Franga
- Ah, a Miss Springers! Ele, ela tinha muito d6 dos pequenos 6rfaos; "Ela vat se encarregar,

ela vai pegar duas meninas” (...).

Tanto a primeira quanto a segunda remiss&o: Ela era muito rica, ¢la (...) remetem a
uma americana. As duas seguintes, a despeito da hesitagdo do sujeito na escolha
da forma remissiva a ser utilizada'®, remetem ao mesmo referente, porém agora
recategorizado15: Miss Springers.

As formas anafbricas posteriores: "Ela vai se encarregar, ela(..)", ainda que

reativando o mesmo referente, possuem um aspecto diferencial - pertencem a fala
de um personagem da narrativa (enfermeira) e nao a faia do produtor (IZ), o que
fica deflagrado pela utilizacgo do tempo verbal no futuro. Temos, pois, o tempo

verbal detemminado contexiualmente, retratando algo que ira acontecer dentro de

uma histoéria que ja aconteceu.

Analisando-se de um modo mais geral as narrativas produzidas pelos 5 sujeitos

do grupo controle nesta prova, podemos notar que:

14 A hesitago quanto & escolha da forma remissiva pode ser de ordem léxico-seméntica (dificuldade para achar palavras,
déficit de nomeagiio), bem come decorrente de uma falha na memoria discursiva: se o paciente esquece o que havia
falado, como poderia reativar tal conteiddo?

15 Sepundo Blanche-Benveniste (1984), o referente se constréi no desenrolar do texto, modificando-se a cada nove
"nome" ane se lhe dg; isto €, o referente € algo que se {re)constrdi textuaimente. (apud Koch,1999)
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- As narrativas de AG e MG apresentam as categorias de uma estrutura

narrativa: suas historias apresentavam uma situacéo, uma complicacdo e um

final.

- IZ produziu um texto bastante longo, ndo conseguindo limitar-se apenas &
namracio de um acontecimento; apresentando uma espécie de incapacidade

para inibir associagbes, que a levavam a ndo estabelecer um final para a

histéria, procedendo a uma "cadeia" de elos tematicos.

1Z: (...) Ah, a Miss Springer! Ele, ela tinha d6 dos pequenos orfdos; “Ela vai se encarregar,
ela vai pegar duas meninas”.(...) "Nos vamos colocar estas duas meninas no "petit bergail”,
em francés quer dizer pequeno...a palavra "bercail”, reserva; ¢ uma coisa assim, enfim...

1Z: Eu fiquei 14 10 anos, tinha 7 aninhos, até terminar o estudo, até me formar alguma
coisa. Fiquei 14 estudando, estudando, aprendendo a costurar...a minha irm3 a mesma coisa.
Elas, precisamente, pegaram a minha irmd. Quando ela teve a idade de terminar o estudo e
de 1a...ela adorava a minha irm3, era bonita e delicada: "Essa menina € minha". A minha
irm3 era muito delicadinha, era reaimente o tipo que as americana gostavam. Elas pegaram
ela e levaram para a casa delas. Elas terminava até ficar moga, pagaram tudo: até quando
ela casou, quanto fez, até hoje...

- RR e OR apresentaram prejuizo da progress&o do texto :

No caso de RR, porque ndo conseguia se manter fiel ao tépico, perdendo o fio do
discurso com frequéncia:

RR: Chuchdo /risos/ Agora o:: ele me levava...ele levava também..fazia a mie fazia

pastéis para vender...entdo ele ia...mas ele ndo, ele comia /risos// ...Chuchio.



Iab: E dai? A mie dele nfio ficava brava dele comer os pastéis?
RR: /trecho ininteligivel por baixa intensidade// €la, ele...a mulher, ele pegou uma mulher

/frisos// ela era violino mesmo...e ele...depois ela mandou ele andar /risos// é isso.

No trecho acima, por exemplo, a pergunta da investigadora, ao contréario do que
seria esperado, n3o orientou a resposta do sujeito, o qual mudou totalmente o

tépico em andamento.

Ja OR, apresentava um texto "circular”, com freglentes retomadas de enunciados

anteriores, o que impedia que o texto caminhasse:

OR: Quando aconteceu isto, eu tinha doentes, por exemplo, com uma aparelhagem de
radium dentro do titero. E que eu fazia muito, era minha, meu dia a dia (...)

OR: (...) Eu sei que eu tinha coisa, eu tinha doentes que estavam com a radiagdo; que eu
sempre trabalhei muito com radium, sabe?

OR: (...) disse ao comandante que tinha coisas, elementos que eu tinha colocado dentro de
doentes - principalmente Utero de mutheres (...)

OR: S6 que en avisei: "Olha, eu tenho doentes que ja estdo com uma aparelhagem de

radium dentro do ttero, e se 0 tempo passar elas morrem, né?"(...)

Finalmente, um aspecto interessante fot a auséncia de modalizagbes que
denotassem incertezas do falante frente a sua produgao. Uma possivel justificativa

para isto talvez seja o tipo de situacdo comunicativa estabelecida por esta prova: a
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diferenca das duas anteriores (A Histéria do Vaqueiro e O Roubo dos Biscoitos),
nela os sujeitos poderiam ndo sentir-se avaliados, mas sim como participantes,

interlocutores de um evento comunicativo.
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2.2, grupo controle

Abaixo, serdo apresentados trechos de textos dos sujeitos ndo neurolégicos em

cada uma das trés atividades de producéo do discurso narrativo:

prova: A Histdria do Vaqueiro

AJ: Um cavaleiro...que vai chegando pra beber uma agiiinha parece, € porque tem um pau
de amarrar e dgua. Ele desce no chio, senta no banquinho e tira uma bela de uma soneca
()

AF: Entdo é isso. Tava andando a cavalo...apid e sentd no banco, segurando o cavalo. Ai
chegou 0 menino com o cavalinho, olhou ele dormindo, ele tava segurando o cavalo, ele
pega a rédea do cavalo grande e pde na rédea do cavalinho dele...vai atras do cavalo...acho
que ta fugindo o cavalo, sei 14, ele corre atras do cavalo e o dorminhoco com o cavalinho,
segurando na rédea do cavalinho. E quando ele acorda /risos/ ele vé que o cavalo que ele
ta segurando, o cavalinho, ele diz; "Puxa, sera que o meu cavalo ficou desse tamanho? ". E

fica assombrado.

SB: Um senhor que vem...que saiu da casa dele a cavalo e foi pra cidade fazer umas
compras, né? E quando ele tava na metade do caminho, ele ficou muito cansado, ele desceu
do cavalo e resolven descansar um pouco. Nisso aparecet um menino gue viu que... que
aproveitou que ele tava dormindo, 0 que que o menino fez? Arranjou uma tesoura e cortou
a rédea do cavalo, e foi embora e..pegou e o .. o cacho.. o: levou o cavalo
embora...embora ¢ pegou o:: ...a corda que tava amarrado o brinquedinho dele, que era o
cavalinho, e amarrou no brago do homem. Quando o homem acordou, ele se assustou com
o tamanho do cavalo.
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Percebe-se, nestes trechos, que AJ e SB adotam uma estratégia narmativa e,
diferentemente da maioria dos sujeitos do DA, n&o ficam "presos” a figura. Embora
os seus textos sejam subseqUentes ao contetdo iconogréfico, ndo ha a utilizagdo

de recursos déiticos para indica-lo.

EM : Aqui tem uma casa ¢ um cavalo com o cavaleiro. Agora aqui ele descen do cavalo
e...ndo sei, talvez tenha bebido, ele sentou neste banco e pegou no sono e ficou segurando o
cavalo. Aqui t4 segurando o cavalo e o netinho tem um cavalinho de brinquedo. Agora o
netinho dele, pra fazer brincadeira com ele, mexeu com o cavalo dele, o cavalo dele
impinou, ficou em pé pra escapar, escapou ¢... ¢ foi embora. E o cavalinho do menininho
esté agui no chido, mas o menininho mandou o cavalo do..., deve ser algum avd dele, seila,
mandou embora ¢ pois o0..t4 pondo a rédea do cavalinho no..pa mio do avd talvez. O
cavalo foi embora, © menino ta esperando, ele ta segurando o cavalinho. Quando ele
acordou, ele ndo achou o cavalo dele e tava segurando o cavalinho na méo...Acho que €

isto, ndo sei.

JF:  Ai um cavaleiro chegando...chegando numa casa..em frente de uma casa, ai_ ele
continua, aqui ja ele esta com o cavalo mais a frente (...)

JF: E continuando com o cavalo parado...o cavale apiado, que a gente fala apiado, né?
sentado num banco, c'a cabega voltada pra tras, dando assim, dando a impressdo que ta
dormindo //risos//. Mais na frente aparece uma crianga puxando um cavalinho e o cavaleiro
/ftrecho ininteligivel por baixa intensidade// num banco sentado e o cavalo, observando a
crianga com o cavalinho. Dai d4 a diferenca do cavalo com o cavalinho, viu? /risos//.
Embaixo o cavalo, a crianga solta o cavalinho no chiio e vai la e corta o ...e aproveitando
que o cavaleiro estd dormindo sentado no banquinho, corta a rédea do cavalo e...para solta-

lo.
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JE: Continuando, o menino com o cavalinho pde a rédea da...da mio do...do...de quem ta
dormindo, o cavaleiro sentado, enquanto isso ¢ cavalo se esvai..fugindo /risos/ [3"]
Continuando, o menino corre atras do cavalo fugindo, enquanto que 0 homem segurando o
cavalinho continua dormindo sentado no banco /risos/. Quando o homem acorda ¢ levanta
de onde ele tava sentado, do banquinho, ele tava segurando o cavalinho e nfio o cavalo de
verdade //risos//.

AM: Este homem, este cavaleiro, é:; ele viu este banco ¢ ele estava cansado. Ele viu este
banco, entdo ele pensd em sentar no banco pra descansar : ele tava cansado e ele queria
dormir um pouco. Entdo, ele desceu do cavalo ¢ pe-pegou a rédia e puxou e segurou a rédea
pra ele dormir. E ele dormiu. Nisso, chega uma crianga puxando um cavalinho de
brinquedo. O menino, &h, e o cavalo, ele tinha é:: estava preso na mfo do homem, mas ele
deu a volta e ficou nu-num plano aparecendo, e 0 menino foi devagarinho e desamarrou o
cavalo, e o cavalo ergueu a cabeca e saiu correndo. E o homem ndo acordou, ainda nio
acordou. Entdo o menino amarrou o, amarrou o:: ¢ ¢ cavalo escapou do menino, o menino

queria pega o cavalo, mas ndo pdde pega, porque o cavalo de-desamarrou, o cavalo saiu
correndo.

AM: E ficou o cavalinho. E o menino entio ficou com medo decerto do homem de-de..
amarrou a mio dele, né? Pra... pra...nd-nfo... ah, isso! entHo ele ele a-amarrou o homem, ou
desamarrou, nd0 sei , porque:: eu acho que ele t4 amarrado ainda, né?, e-¢ 0 menino correu
atras do cavalo pra pegé o cavalo, mas nio deu tempo e o cavalinho de brinquedo ficou no
pé do home. Entio o homem acordou e ficou muito assustado, t4 com a cara muito
assustada, ndo &7

Iab: E por que que ele assustou?

AM: Porque ele pensou que o cavalinho tinha ficado pequenininho /7isos/ ,ndo € isso?

Embora haja a utilizacgo de déiticos {com grifo) nos textos de EM e AM, fica clara
a eleicdo de uma estratégia narrativa. O "Agora", 0 "Nisso", 0 "Mais na frente" € o

"Continuando”, enquanto marcadores contextuais, revelam que o0s sujeitos
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perceberam a figura como uma seqléncia: ha ndo apenas um lapso de tempo
entre 0 que aconteceu no quadro anterior € o que estd acontecendo no quadro

seguinte, como também uma estreita relagdo Idgico/causal entre eles.

Particularmente o sujeito AM reveila uma certa preocupagdo em descrever o

quadro pictorio:

AM: (... estava preso na mdo do homem, mas ele deu a volta e ficou mu-num plano

aparecendo.

AM: (...} o cavalo ergueu a cabega e saiu correndo.

Entretanto, isto no ocorre numa fregligéncia que o levasse a simples descricdo da

figura (como no primeiro subgrupo do grupo DA).

Em resumo: todos os sujeitos do grupo controle utilizaram-se, nesta prova, de
uma estratégia narrativa. Alguns deles, entretanto, mostraram-se mais "presos” a
representagio iconografica, isto &, ao contetido pictério da figura. Isto, porém, nao
jevou a uma destruicdo da seqlieéncia total dos quadros, como visto nos sujeitos do
grupo DA, cujos textos n&o somente eram posteriores a figura, mas
representavam uma espécie de "representacio verbal" desta figura.

Suas narrativas foram caracterizadas por uma progressio do fluxo informacional
obtida através do uso adequado de conectivos, havendo, entretanto, presenca de

alguns disttrbios anafdricos:
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AJ: Um cavaleiro...que vai chegando (...)
AJ: (..} Tava andando a cavalo...apib ¢ sentd no banco, segurando o cavalo. Ai chegou o
menino com o cavalinho, olhou ele dormindo , ele tava segurando o cavalo, ele pega a

rédea do cavalo grande e pde a rédea do cavalinho dele (...)

As formas remissivas acima grifadas sao lexicalmente ambiguas: podendo reativar
tanto o referente cavaleiro quanto menino. A ambigiidade, entretanto, € desfeita
com a progressao da narrativa.

Aqui, dois aspectos devem ser considerados ao analisar-se a reativacdo dos
referentes textuais. Primeiro: ha uma representacéo grafica "fixa" dos eventos que
estdo sendo narrados, 0 que auxilia a compreensao do texto e das remissdes
feitas pelo ouvinte, ja que os referentes podem ser "vistos”. Segundo: frata-se de

um texto falado. Koch (1897;1992;1990) sugere como caracteristicas do texto

falado:

é relativamente nao-planejavel de antemao, o que decorre de sua natureza

altamente interacional:

- apresenta-se “em se fazendo", tendendo a “por a nii" o préprio processo da
sua construgdo: o planejamento e a verbalizagdo ocomrem simultaneamente;

- 0 fluxo discursivo apresenta descontinuidades freqlentes, determinadas por
uma série de fatores de ordem cognitivo-interacional;

- apresenta, assim, uma sintaxe caracteristica;

- enquanto processo, a fala € algo percebido como dinamico pelo cuvinte.

No trecho de AJ acima apresentado, percebe-se a influéncia de fatores de ordem
pragmatica se sobrepondo as exigéncias sintaticas:
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AJ: Ai chegou o menino com o cavalinho, othou ele dormindo, ele tava segurando o cavalo,
ele pega a rédea do cavalo grande e pde a rédea do cavalinho dele (...)

A titulo de esclarecer o ouvinte, bem como para justificar a sua assergéo, o sujeito

realiza uma inser¢do (com grifo).

Exemplos de inser¢des, com fungdes cognitivas efou interacionais, podem

também ser vistas nas narrativas de oufros sujeitos deste grupo:

EM: E o cavalinho do menininho esta aqui no chfio, mas o menininho mandou o cavalinho

do..., deve ser algum avd dele, sei 14, mandou embora e pois (...)

AM: (..) entdo ele ele a-amarrou o homem, ou desamarrou, nio sei, porque:: eu acho qgue
ele t4 amarrado ainda né? e-e o menino correu atras do cavalo(...)

JF: E continuando com o cavalo parado...o cavalo apiado, que a_gente fala apiado.né? ,
sentado num banco (...)

Percebe-se nos trechios acima que o falante procurou fazer-se entender da meihor
forma possive!; dando ao seu inferlocutor (Iab) todas as informagdes necessarias

a compreenséo de seu texto.

Todos as narrativas deste grupo, nesta prova, contém o componente

complicagdio, acontecimento principal ou nucleo da histéria, do que podemos
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inferir que todos compreenderam a historia, estabelecendo suas categorias

superestruturais.



prova: O Roubo dos Biscoitos

Nesta prova, 0s sujeitos adotaram , a semelhanca dagueles do segundo subgrupo
do grupo DA, uma estratégia "semi-descritiva", i.e., restringiram-se apenas a uma

espécie de descrigcdo do que estava acontecendo na figura:

SB: Entfo era uma familia e...e..., 16 vendo aqui que ¢ uma familia, e aqui ta parecendo a
mie trabalhando com servigo doméstico, né? Cozinha, lavando loga; enquanto as duas
criangas tdo tentando pegar o biscoito de dentro do armario, e ¢ menino, muito travesso,
subiu no banco pra pegar os biscoitos pra ele, pra irmézinha, e o banco caiu com ele.

Iab: E a mulher? T4 acontecendo alguma coisa com ela?

SB: Ah..ta enxugando prato, né? com pano, ¢ ela ta distraida e a 4gua...a ...a pia encheu e

ta derramando.

EM: Entdo, esta senhora ta na cozinha, lavando prato, enxugando prato... a pia encheu de
agua, derramd, ela ta de costa virada e ela no percebeu que o menino subiu no banguinho
pra pegar biscoito, a irmdzinha ta perto e ele vai cair...banquinho ta torto pra ele cair.

EM: Acho que € isto, né? Ela distraiu por causa da dgua e...ela 14 de costa virada e nio

perceben que 0 menino vai cair.

AJ: O que esta acontecendo neste quadro...€ que a mulher ta arrumando a cozinha, e ela se
influiu em enxugar a louga e esqueceu a pia aberta e aqui encheu e estd vazando, e ela ndo
t4 percebendo que ela estd pisando na dgua. Mas também esta pia enchen demais, puxa
vida!

AJ. Aqui a menina ta falando pro meninc pra pegar a caixa de biscoito 14 em cima. E ele
subiu no tamborete pra pegar a caixa, mais teve 0 azar que o tamborete vai cair ali e ele vai
se machucar e nio vai comer. E capaz que venha com caixa de biscoito tudo pra baixo. E

ela ta estendendo a mio pra ele dar um biscoito pra ela.
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AM: Eles acabaram de almogar e:: a mie trouxe as...as...as...0S...pratos COm com as xicara e
prato menor pra:: pra lavar (...)

AM: Ela tava pensando nas criangas. Porque 0 menino tava caindo. Ela escutou o filho cair
e ai a irm3 gritou, naturalmente. A ..a menina quis segurar € 0 banquinho, ele...ele torceu e
ele ta caindo e ele estd querendo pegar algum do...dos...doce que estd aqui e a mde ficou
aqui //aponta para a figurall...s6 se ela ficasse olhando pra li. Mas ela ndo pode estar
olhando pra ¢ca! Como € que ela ndo viu?

AM: (...) Ela esqueceu de fechar a torneira. Aj a 4gua vem caindo ¢ ela ta-ta molhando o
pé.

JF: Vamos ver a histéria. A menina esta ajudando o garoto a colocar alguma coisa numa
prateleira. Agora, 1a em cima, nd0 sei se é bolo o que que € Ndo, deve ser um..um
recipiente, né? E ac mesmo tempo na cozinha, uma senhora...enxugando um prato...[4"] e
acontecendo que ha um transbordamento da pia, que ta caindo Agua no chio.

Inb: Agora veja pra mim se na situagdo das duas criangas estd acontecendo alguma coisa
também?

JF: A menina est auxiliando o menine, mas o banco esta caindo /risos//.

Na verdade, & diferenca da figura seriada (A Histéria do Vaqueiro), onde a propria

representagio pictoria j4 contém as categorias superestruturais de uma historia

(ver figura em Anexos):

- situagdo: um vaqueiro cansado chega num local, desce do seu cavaio e
repousa, sentando-se num banco, segurando a rédea de seu cavalo (quadros
1, 2, 3);

- complicagdo: um garoto, com um pequenc cavalo de brinquedo, corta a
rédea do cavalo, {roca o cavalo pelo seu cavalo de brinquedo, deixando o

cavalo "real" livre (quadros 4, 5, 6, 7);
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- resolugio: acordando, o vaqueiro encontra-se segurando um pequeno cavalo
de brinquedo, e fica surpreso ac ver que seu cavalo havia sido trocado (quadro

8).

esta figura ( O Roubo dos Biscoitos - ver em Anexos) representa um "momento
suspenso”. Enquanto na figura sequenciada a historia “ja esta completa®, nesta ha
um leque de possiveis finais. Ela | contém, portanto, iconograficamente
representadas apenas duas categorias superestruturais: a situagdo e a
complicagao.

Apesar disso, a maioria dos sujeitos ndo colocou um final para a historia:
EM: (...} a pia encheu de dgua, derramd (...)

SB: (...) a ...a pia encheu e ta derramando.

JE: {...) ha um transbordamenio da pia, que ta caindo agua no chio.

JF: A menina esta auxiliando o menino, mas o banco esta caindo /7isos//.

A razéo para isto, talvez, seja o tipo de figura utilizada (como ja discutido na

analise da mesma prova com o grupo DA).

Alguns sujeitos, entretanto, esbocaram um final ou manifestaram uma espécie de

“estranheza"'® frente ao contelido pictdrio da figura:

18 O que nos remete & categoria avaliaglio, sugerida por Labov & Waletzky (1967) e retomada per van Dijk (1978).
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AM: Por que, por que que ela deixou cair a 4gua?

AM: Ela tava pensando nas criangas. Porque o menino tava caindo. Ela escutou o fitho cair
e ai a irmd gritou, naturalmente. A ..a menina quis segurar e:: (...) e a mae ficou aqui
//aponta para a figura// .50 se ela ficasse olhando pra la. Mas ela ndo pode estar olhando
pra cal Como que ela ndo viu?

AM: Ela escutou o barutho ¢:;, mas ela nfio virou a cabega. Ela esté téo quieta! /risos//

AM: Agora eu niio sei 0 que que ela vai fazer, né? o menino vai cai::, vai machuca::

AT (...) Mas também esta pia encheu demais, puxa vida!
AJ: E ele subiu no tamborete pra pegar a caixa, mais teve o azar que o tamborete vai cair ali

e ele vai se machucar e ndo vai comer (...)

Hesitacbes quanto 4 nomeacdo dos referentes, bem como da forma remissiva a
ser utilizada, ocorreram em alguns casos tanto nesta prova { O Roubo dos

Biscoitos) quanto na prova anterior ( A Historia do Vaqueiro):

JF: Bom, continuando... o cala::, o cavaleiro té ao lado do cavalo, segurando as rédeas (...)
JF: Continuando, 0 menino com o cavalinho pde a rédea da...da miio do...do...de quem ta

dormindo, o cavaleiro sentado, enquanto isso o cavalo se esvai...fugindo. (...)

AM: Eles acabaram de almogar ¢:: a mie frouxe as...as...as..0s pratos cOm com as Xicara €

prato menor pra:: pra lavar.(...)

SB: Arranjou uma tesoura ¢ cortou a rédea do cavalo, e foi embora e...pegou e 0...0 cacho..

o:: levou o cavalo embora (...)
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Tais hesitacdes podem ou refletr uma dificuldade do falante no
processamento/verbalizagdc da texto, ou representar a expressao textual de um

déficit 1éxico-semantico (dificuldade para encontrar palavras).
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prova: Narracio de um fato ou experiéncia memoravel

A semelhanca do grupo DA, os sujeitos do grupo controle produziram, nesta
prova, textos bastante longos, posto que nao se limitaram a referir-se apenas a um
determinado fato ou acontecimenio, mas a toda uma gama de informacdes
interligadas a ele, numa reconstituicdo do passado: a época ou contexto historico
em que o fato ocorreu, as pessoas envolvidas, a reacdo das pessoas diante do
fato, etc. Uma vez evocado ¢ acontecimento, tudo que pudesse estar afeito a ele
também vinha & tona; aspectos espaciais, temporais, emocionais, cognitivos...
enfim, tudo que fazia parte na ocasiao da vivéncia narrada - como se costuma
dizer, 0 acontecimento vivido é limitado; o acontecimento iembrado & ilimitado .

Por serem longos, optamos, ao invés de apresentar trechos, por proceder a uma

andlise global acerca do desempenho dos sujeitos, utilizando-nos de exemplos

apenas guando necessario.

De um modo geral, as narrativas apresentaram encadeamentos, sejam eles de
ordem logica, causal ou femporal, com utilizacho adequada de coneclivos,

proporcionando ao ouvinte (lab) apreender a macroestrutura global do texto.

Embora os textos muitas vezes apresentassem a fala dos personagens:

AM: Eu me dirigi a Deus e falet assim: "Meu Deus, se... eu...eu prometo pro senhor que o

meu primeiro filho vai se chamar Luis, e se eu ndo casa com ele, se eu casid com outro, eu
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vou por o nome no meu filho de Luis também, porque foi o primeiro menino que en
gostei".

EM: E o médico falou: "Agora precisa ter muito cuidado".

SB: Meu avd foi pedir ajuda pra ela, e ela PODIA. . ai ela disse: "Ah, mas eu nfo posso."

ficou claro o "afastamento” do produtor frente a sua narrativa: ele estava
evocando o passado, € ndo, como aconteceu com alguns dos sujeitos do grupo

DA, vivenciando-o.

Dificuldades quanto a nomeacio dos referentes ou escolha da forma remissiva
foram bem menos freqlentes nesta prova do que nas duas anteriores (A Histéria
do Vagueiro e O Roubo dos Biscoitos). Isto porque os sujeitos provavelmente
repetiram discursos ja intemalizados, i.e., narativas ja contadas e recontadas por
eles em diferentes momentos de sua vida, posto que constituiam um
acontecimento memoravel. As hesitacbes apresentadas foram apenas aquelas

caracteristicas do texto falado:

AG: Eu era garotio, tava:: no carnaval, e...e...eu entdo... (...)
SB: Por que que eu nfio tive 0...ndo tive essa alegria (...)

JF: Ai naquele momento eu... num... deu aquele estralo e pra mim parecia que num tinha

acontecido nada, né?
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AM: Dai o...0...0 Dol, a gente chamava ele de Dolfu (...}

Nos trechos acima as hesitagbes est@o, pois, ligadas ao proprio processo de
construcio da narrativa oral, j4 que nela, como ja dito anteriormente, ©
planejamento e a verbalizacdo sdo simultaneos. Elas tém, nestes casos, apenas a
funcdo cognitiva de ganhar maior tempo para o plangjamento/verbalizacdo do
texto (Koch, 1997).

Por fim, algo que chama a atenc¢do quanto ao desempenho do grupo controle, é a

auséncia de marcas modalizantes que denotassem incerteza quanto a sua
producdo. Esta auséncia ocorreu ndo somente nesta, mas também nas provas
anteriores; 0 que sugere que a condicdo de “pacientes” dos sujeitos do grupo DA,
bem como uma possivel conscientizacao de seus déficits, os levasse a sentirem-

se inseguros quanto ao seu desempenho.



discussao dos resultados
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Com base nos resultados obtidos nas avaliagbes (neuropsicologica e atividade de

producéo discursiva), alguns pontos merecem ser destacados:

1) os resultados da avaliacdo neuropsicologica mostram que nao houve
diferenca significativa entre o desempenho do grupo DA e controle nos testes
que avatiavam as fungGes verbais de vocabulario (NS) e fluéncia (NS); o que
nos leva a crer que, especificamente nestas habilidades, os deficits
linglisticos do idoso normal podem mostrar-se superponiveis aqueles
apresentados pelos pacientes com deméncia. Em conformidade com os dados
da literatura, © desempenho dos dementes foi inferior ao dos normais nos

testes de vigilancia, memoria , percepcéo visual € nomeacao:

» a performance no teste de vigilancia tem demonstrado néo ser afetada pela
~ idade até os 80 anos'’; o desempenho inferior do grupo DA neste teste
sugere que tal habilidade possa ser prejudicada pela doenga,;

« a memoria para fatos recentes (necessaria a4 execugéo do subteste de
memoria l6égica) embora também alterada no envelhecimento normal, é
uma das fungdes mais prejudicadas ja nas fases iniciais da DA'S;

e pacientes com deméncia leve a moderada apresentam escores inferiores

que sujeitos normais em testes de habilidades visuo-espaciais e praxico-

construtivas'®.

17 Lezak, M. (1995) 3th ed. - Newropsychological Assessment . Oxford University Press

18 Pamasceno, B. (2000) - Deméncia de Alzheimer . Medical Master: Anais de Atualizagio médica, Depto Clinica
Médica, FCM/UNICAMP.
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e segundo Damasceno (1999), a experiéncia com o CERAD?® aponta o
teste de nomeacdo como o melhor teste ndo-mnésico para discriminar
entre DA e envelhecimento normal. Aqui, uma observagdo & pertinente:
embora fazendo parte da avaliag@o de linguagem, este teste exige
integridade da capacidade de percep¢do visual, a qual encontrava-se
bastante prejudicada nos dementes (p< 0,003).

Os achados da avaliagdo neuropsicologica, pois, nos levam a hipdtese de que

a deficiente recontagem de histérias nos dementes néo se deve a um déficit de

vocabuldrio ou fluéncia verbal, mas sim a uma deficiéncia em outras

habilidades cognitivas tais como atengdo/concentracdo, memdria efou

percepgéo visual.

H) trés (AM,MG e RR) dos cinco pacientes do grupo DA utilizaram-se de uma
estratégia descritiva nas duas atividades narrativas baseadas em figura
tematica (sequencial e ndo-seqlencial). Tais sujeitos apenas iransformaram a
expressdo iconografica em expresséo verbal, i.e., realizaram uma espécie de

representacdo verbal da representacdo pictoria: os elementos da figura, tal

1® Damasceno, B. (1999) - Envelhecimento cerebral: o problema dos limites entre o normal e o patolégico . Arq
Neuropsiquiatr 57(1).

® Moris, J.C.; Heyman, A .; Mohs, RC. et al, and CERAD investigators (1989) - The Consortium to Establish a
Registty for Alzheimers Disease (CERAD): Part I Clinical and Newropychological Assessment of Alzheimer's
Disease. Neurology , 39.
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como expressos graficamente eram ftransformados em um oufro sistema
semidtico - o lingGistico. Uma figura, entretanto, no comesponde apenas a
tracos; mas sim representa ou denota algo. Eia ndo existe por si, mas sim
enquanto expresséo de algo {mediagéo simbdlica) . Assim , no caso das figuras
tematicas, como © proprio nome sugere, ndo correspendiam apenas a tracos,
mas sim a representacSes graficas de personagens inseridos num contexto,
vivenciando algo e reagindo a isto. O tema, que corresponde a macroestrutura,
ao contetdo global da representagéo iconogréafica, néo foi apreendido pelos
dementes, que restringiam-se a perceber (no sentido restrito da palavra: estar &
frente de um dado "real", palpavel) as figuras, € n&o o que elas representavam
dentro de uma situagdo mais geral. A descricéo correta das figuras elimina a
possibilidade de um déficit especificamente visual, posto que a dificuldade deles
ndo residia em ver aquilo que estava graficamente apresentado, mas sim em
"ver" aquilo que estava graficamente representado. Também o fato das figuras
permanecerem na frente dos sujeitos durante toda a prova, nos assegura que
tal fatha ndo seja secundaria a um déficit de memoria; o que nos leva a crer que
a incapacidade desses sujeitos em apreender de um sistema semiotico grafico
o conteldo da histéria, assim como a sua superestrutura (como a histdria se
apresenta, 0 esquema no qual o contetido se encaixa) reside num déficit
cognitivo de ordem mais complexa e n&o apenas no funcionamento deficitario
de uma ou outra habilidade cognitiva isolada. Tal hipttese nos remete, portanto,
ao funcionamento de zonas corticais associativas tercidrias, as quais esté@o
nitidamente acometidas no paciente com DA. Lesbes em areas parietais

associativas podem acarretar déficits em habilidades visuo-espaciais e
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practognodsticas necessarias 2 producio de uma narrativa baseada em figura-
estimulo. Tratando-se de um conteido iconogréfico, tem como caracteristica
ser bidimensional e estatico, porém, para que uma hisiéria possa ser
construida, o produior deve basear-se em eventos, acontecimentos e agbes
presentes nesta figura. Eventos, acontecimentos e acbes nascem das relagdes
entre as pessoas e as coisas, e s3o, portanto, dados pelos movimentos - dai
nasce a narrativa: a partir do momento em que o sujeito consegue detectar
movimento em algo estatico, consegue perceber fridimensionalidade em algo
bidimensional. Como poderiam, sujeitos portadores de déficits visuo-espaciais e
practognésticos projetar de forma verossimil um espaco referencial em figuras
fixas posto que a sua experiéncia com o espaco "real” esta prejudicada? Como
poderia um individuo que expressa dificuldades para perceber 0 seu espaco
social, reconstrui-lo a pariir de momentos "congeiados” presentes numa figura?
E justamente esta a hipotese levantada nesta pesquisa: as dificuldades
narrativo-enunciativas dos pacientes com DA podem estar relacionadas a
déficits cognitivos que se estendem para além da linguagem, j& que a
capacidade narrativa em si encontra-se preservada {0 que pode ser visto nas
producbes narrativas que evévam um fato memordvel). Sendo assim,
propomos a hipdtese de um déficit narrativo secundéario a deficiéncias visuo-
espaciais e practognosticas. Tal hipotese encontra respaldo nos dados
gquantitativos das avaliagbes neuropsicologicas: as provas que avaliaram a
linguagem ( vocabuldrio e fluéncia verbal) ndo apresentaram diferenca
significativa com relagéo ao desempenho dos sujeitos do grupo controle (nao

neurologicos). Os dementes, entretanio, foram bastante inferiores ac controle
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no teste de percepgio visual, que envolve habilidades visuo-

perceptuais/espaciais.

Il ) dois (IZ e OR) dos sujeitos do grupo DA adotaram estratégias narrativas
nas suas produgdes baseadas em figura-estimulo; porém, tais narrativas
apresentaram, como mencionado por Irigaray (1973)*', um ndo distanciamento
entre o falante e texto. Ndo houve uma diferenciagéo entre sujeito testado e
instrumento do teste, levando o sujeito a apresentar-se n&o como narrador, mas
sim como personagem. Aiém disso, numa producéo narrativa subsequente a
uma figura-estimulo, os elementos pictrios de certa forma restringem o
contelido da historia. No caso destes pacientes, os elementos narrativos ndo
mantinham uma relacdo "objetiva” com o material iconografico, mas sim
estavam relacionados a ele de um modo mais complexo. Por exemplo, na
Historia do Vaqueiro, embora ndo houvesse nenhuma referéncia explicita a
situagdo hospital, consulta ou especialista (elementos referidos pelos sujeitos
em suas narrativas), cinco dos oito quadros faziam alus&o a "espera” (ver figura
em Anexos), fato bastante comum no servigo de atendimento publico ac qual os

pacientes estavam submetidos. Cardebat (1985)%2 sugere que nestes casos o

2 Citado por Cardebat,D.; Démonet, JF.; Doyon, B. - Narrative Discouse in Dementia . In: Brownell, HH. & Joanette, Y.
(Eds.), Narrative Discourse in Neurologically Impaired and Noninal Aging Aduits, Singular Publ. Group.

2 Capdebat, D.; Démonet, J.F.; Doyon, B. (1985) - Narrative discourse in dementia . In: Broweli, HL.EL & Joapette, Y.
(Eds.), Narrative Discouse in Neurologically Imparired and Normal Aging Adults, Singular Publ. Group.



119

elemento iconografico serve como gatilho para a introdugdo de parafasias
narrativas cujo confeudo pode originar-se de fontes aufobiograficas. Tais
parafasias representariam, pois, intrusbes extraidas do proprio contexto
comunicativo, que aparecia em suas narrativas como uma espécie de
contaminagido; o produtor transfere para o texio elementos da situagdo
comunicativa atual. Tal fendbmeno ndo parece corresponder a habilidades
gnodsticas prejudicadas, visto que a producao verbal dos sujeitos refletia uma
identificacdo correta dos elementos da figura.

Ac contar uma historia, temos a construgdo de um "mundo narrado'® que pode
ou néo corresponder ao mundo “real”, ou seja, um {exto pode ter como
referente ndo apenas a realidade atual, mas também realidades alternativas
pertencentes a mundos possiveis (tal como nas fiegdes). Um falante, pois, para
proceder a reconstrugéc abstrata de um fato ou acontecimento, desprende-se
de elementos situacionais, espaciais ou temporais da realidade atual,
construindo situaces, locais ou iempos de um mundo textual. No caso destes
sujeitos, parece haver uma transposicao da situac@o de mundo “real” para ©

mundo narrado.

IV ) todos os sujeitos do grupo DA adotaram uma esftratégia narrativa ao
narrarem um fato ou experiéncia memoravel, sendo, porianio, 0 uso de uma

estratégia descritiva restrito apenas as atividades de producdo baseadas em

B Conceito desenvolvido por Harald Weirinch (1964) apud: Koch, 1999b.
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figura-estimulo. Isto nos leva a crer que a competéncia textual se mantém
preservada nestes pacientes: a capacidade narrativa permitiu-thes a producéo
de um texto. Suas dificuidades provavelmente sejam de outra natureza,
associadas a lesbes provocadas pela doenga, que atingem regides associativas
parietais posteriores. Pelo fato desta prova representar um discurso livre e seu
conteldo ndo ser restringido pela figura-estimulo, a analise da capacidade de
compreensdo da historia pelo sujeito era desnecessaria, ja que no tipo de
interagcio comunicativa estabelecida por esia prova, era o investigador (lab)
guem deveria, através das pistas dadas pelo sujeito (produtor) na superficie
textual, construir um sentido para o texto.

De um modo geral tivemos:

o dois sujeitos (AG e MG) cujas produgbes mostraram-se semelhantes
aquelas do grupo controle, posto que apresentavam as categorias
esfruturais de uma narrativa.

e ifrés sujeitos (RR, OR e |Z) que apresentaram déficits narrativos
provaveimente decorrentes de uma falha na memaoria discursiva.

1) no caso de RR houve prejuizo na progressao do texto. O syjeitc nao
conseguia manter uma continuidade tdpica, deixando de "amarrar” um
enunciado com ¢ seguinte. N30 havia em sua narrativa consisténcia entre o
que foi € o que estava sendo dito, 0 que se revelou pela auséncia de

encadeamentos causais ou logicos entre os enunciados. Isto pareceu
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decorrer de um déficit na memodria discursiva®. esquecendo-se do que
havia acabado de dizer, como poderia reativar referentes ou estabelecer
relacGes com os enunciados anteriores 7
2) j& na producdio de OR, a progress&o do conteudo informacional ficou
prejudicada pelas freqlentes retomadas de informagdes ja dadas, levando-
o a produzir um texto circular, repetitivo. O sujeito provavelmente esquecia-
se do que disse, recorrendc a um determinado tema de maneira
perseverativa. Algo que vale notar, & que esta espécie de “perseveracao
enundiativa” ndo ocorreu nas oufras provas, provaveimente porque nelas o
contetido iconogréfico funcionava como suporte do contetdo informacional.
3} o sujeito 1Z mostrou dificuldade na manutencéo da relevancia tépica,
efetuando digressdes n&o provisorias que a impediam de retornar ao tépico
interrompido. Associagdes mnémicas a levavam a abandonar o topico em
andamento, que era substituido por um novo tépico, e assim
sucessivamente, efetuando uma espécie de cadeia associativa sem fim.
Uma hipdtese, é que ao digredir, esquecia-se do topico anterior, o que a
impossibilitava de retornar a ele.

A hipotese de uma falha na meméria discursiva nos remete a déficits de

ordem muito mais complexa do que aqueles propostos pela visdo modular da

Psicologia Cognitiva: a memoria discursiva envolve tanto a memoria a longo

# Conceito desenvolvide por Dominique Maingueneau, o qual sugere que a memdria discursiva no se frata de uma
*meméria” psicologica propriamente dita, mas sim preswumida pelo emmciado enquanto escriio no historia. (I
Maingueneaun, D. (1993) 2° ed. - Novas Tendéncias em Analise do Discurso . Pontes/Editora da UNICAMP.
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prazc e memoria episddica (ou recente) como também a reiagéo entre elas
(memoria de trabalho ou operacional). No processo de producdo narrativa o
contetido informacional € freqientemente transportado para a meméria a
longo termo sendo retomado quando necessario, por exemplo, no caso da
reativacéo dos referentes ou retomadas de um contetido proposicional. Temos
assim, uma "via de mao dupia”.

No caso dos pacientes DA, provavelmente a falha estaria na recuperacio das
informagbes ja estocadas na meméria a longo prazo, configurando-se um
processo de "méao tnica”.

O déficit na meméria discursiva pode ter sido mascarado nas provas onde a
narrativa era baseada em figura-estimulo, pois nestas atividades n&o havia a
necessidade de recuperacdo do tema ou dos referentes ja estocados, posto

que estavam pictograficamente representados na figura que estava & frente do

paciente.

V') o fendbmeno do nao afastamento produtor/narrativa novamente aparece
nas producdes de OR e IZ na atividade de producio narrativa fivie. As suas
produgdes n&o representavam a narragio de um fato acontecido num
passado, mas sim a “presentificacdo" deste passado. Especificamente no
caso de IZ, este ndo distanciamento fica ainda mais marcado pela utilizagéo,
na narrativa, do discurso direto.

A produgéo de um discurso livre exige a evocagdo de fatos ou acontecimentos

vivenciados pelo sujeito num passado, relaciona-se, pois, & estocagem
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real . Estudos sobre o armazenamento de informagdes a longo prazo referem
uma ocorréncia bastante peculiar que se nomeia de falsa memoria ou
engodo®, e estaria relacionada a uma falha na selecio de informagdes. Esta
poderia ser uma das possiveis vias de explicagbes para a confuséo entre
mundo real e mundo namado apresentada pelos dementes: uma falha na
selecdo das informagdes estocadas na memoéria a longe prazo.
Consideramos, porém, que tai evento ndo se explica por completo apenas
através deste tipo de abordagem, em outras palavras, seria dificil justifica-lo
por lesdes em regides cerebrais relacionadas & fungfes mnémicas. A
explicagdo para tal evento provavelmente pertenca ao &mbito dos estudos

psicologicos®.

Vi) por fim, um dado importante foi a presenca de modalizagbes de
incerteza em um nimerc muito maior nas produgdes dos dementes guando
comparadas ao grupo controle. Isto nos leva a crer que, mesme considerando-
se a sua posicdo de "pacientes" e ndo simplesmente de sujeitos da pesquisa,
nos estagios leve a moderado da doenga tais pacientes provavelmente estéo

cientes de suas dificuidades.

> () volume 16, n° 3/4/5 (1999) da revista Cognitive Newroscience traz vérios artigos sobre este assunto. Dentre eles:
Parkin et. al. ( False Recognition Following Frontal Lobe Damage: the role of enconding factors / 243-63 ), Baliota et al.
( Veridical and False Memories in Healthy Older Adults and in Dementia of Alzheimer Type / 361-84 ); Kensinger &
Schacter ( When True Memories Suppres False Memories: effects of Ageing / 399-415)

% " dté mesmo quande a investigagdo mostra que a cousa excitante primdria de wm fenbémeno € psiquica, pesquisas mais
aprofundadas tracardo, algum dia, um outro caminho e descobririio uma base orgdmica para o fate mental. Mas, se até o
momento nos nio podemos ver além do mental, isto nio é razdo para negar sua existéncia.” (Freud, 1990)



conclusoes
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Esta pesquisa deve ser considerada como exploratéria, posto que utilizou-se de
um pequeno numero de sujeitos e, dada a complexidade dos processos
lingtiistico-cognitivos que estdo em jogo na producdo de um discurso, seria
necessaria uma maior amostragem para se afirmar algo acerca das dificuldades
discursivas na deméncia. A despeito destas limitacoes, a andlise das narrativas de

pacientes com DA revela as seguintes caracteristicas:

a avaliagio dos aspectos cognitivos mostrou preservagdo de vocabuldrio e
fiudncia verbal nos estagios leve a moderado da doenga. As habilidades de
atencdo/concentragdo, memdria logica e percepgéo visual, enfretanto, estavam
prejudicadas. Tais dados nos levam & conclusdo de que os déficits narrativos na
deméncia ndo s&o decorrentes de deficiéncias nas habilidades verbais, mas sim
secundarias a déficits em oufras dreas como memobria, atencBo e gnosticas

perceptuais.

o fato da figura permanecer a vista do sujeito durante a atividade de produgac
do discurso, nos leva a concluir que as deficiéncias narrativas dos pacientes com
DA nao correspondem a um déficit de memoria visual ou episddica, mas sim a

uma deficiéncia na memoria discursiva.

. a descricBo commeta dos elementos presentes na figura-estimulo elimina a

" possibilidade de um déficit especificamente visual.
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a nao adogéo de uma estratégia descritiva pelos sujeitos normais diante da
figura-estimulo sugere que esta possa ser uma caracteristica das narrativas de

sujeitos com DA.

a auséncia do fendomeno do né&o-distanciamento produtor/narrativa nas

narrativas do grupo controle sugere que tal evento pertenca ao quadro sindromico

da demeéncia.

as dificuiades narrativas dos pacientes com DA sd0 por um lado secundarias a
uma falha na memoéria discursiva e por outro decorrentes de um déficit visuo-

espacial e practogndstico.

Por fim, procuramos neste estudo piloto, empreender uma possivel contribuigéo,
ou 2o menos incitar o lejtor a refletir sobre a instigante, complexa e inacabada
compreens&o acerca da relacdo entre sujeito, cérebro, linguagem e cognigéo,
deixando clara a importancia de pesquisas posteriores que considerem as
possibilidades discursivas na demeéncia, no sentido de buscar um melhor

entendimento dos efeitos da DA sobre essa relacio.
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1. notagdes de transcricao

Normas de transcricdo estabelecidas pelo Banco de Dados do Centro de
Convivéncia de Afasicos (CCA) do Instituto de Estudos da Linguagem da
Universidade Estadual de Campinas (IEL-UNICAMP) / 1996.

- As iniciais do investigador devem ser feitas em negrito, sendo a primeira letra o
I (maidsculo) seguido das duas iniciais do nome do investigador em mindsculo.
Exemplo: Investigadora Adriana Bastos - lab.

- As iniciais dos sujeitos devem conter duas iniciais de seu nome, em letra
maidscula sem negrito. Exemplo: RR, IZ, OR, AM, etc.

- Sempre que for necessario enriquecer as transcricbes com observacdes
relevantes, estas devem ser feitas na forma de comentério do transcritor, em
italico e entre duas barras. Exemplo: /irisos/ , lidirigindo-se a tabl/, lfapontando
para 0s quadros da esquerda para a direita// .

- Quando ndo for possivel compreender determinada passagem, o transcritor
deve colocar uma observagdo seguida do motivo: /frecho ininteligivel por
baixa intensidade//.

- Quando houver sobreposicdo de falas, a notagdo sera feita por um colchete
gue indicara o momento da sobreposicdo. Exemplo: lab: Vamos tentar.
1Z: [de juntar o tempo].

- As hesitacbes devem ser marcadas por reticéncias. Exemplo: 1Z: Estas... sé@o
as... as... as... as... cortinas da janela.
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Os prolongamentos de sons devem ter a seguinte notagdo: OR: Mil
novecentos, mil novecentos e:: mil novecentos e setenta e pouco

Quando houver pausa longa, deve-se marcar entre colchetes o tempo de
pausa. Exemplo: [ 8"

As falas que apresentarem caracteristica de gaguejamento devem ser
representadas entre hifens. Exemplo: AM: nu-num

Quando houver énfase na silaba ou palavra a notacéo deve ser feita em letra
mailscula. Exemplo: RR: Agora esse AQUI, pode ser o:: prato, né?

Durante a franscricdo o uso de ponto, exclamagéo, interrogacio e de virgula
segue as normas do portugués escrito como marcadores prosddicos da fala.

O trabalho de transcricéo deve manter a fala dos sujeitos e pesquisador o mais
proximo da oralidade. O infinitivo, por exemplo, devera ser representado como,
por exemplo, "conta", se o falante ndo disser "contar”.



2. Figuras tematicas

2.1. Seqiiencial: A Historia do Vaqueiro
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2.2. Ndo seqiiencial: O Roubo dos Biscoitos
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Linguistic probtems are among the initial symptons of Alzheimer's disease (AD), and their presence
is a necessary condition to the diagnosis according to the criteria of Diagnostic and Statistical
Manual of Menta! Disorders {(DSM-IV). The fnguistic studies of patients with AD have been
restricted to a lexical-semantic and syntatic analysis, putting aside the discursive level wich can be
precociously disturbed in this disease. A more comprehensive linguistic-cognitive study can
contribute to a better diagnosis of AD at its early stages.

In this dissertation we attempt to describe and analyse the narrative problems of patients with AD,
adopting as a methodology the study of multiple cases, including five patients with probabie AD of
mild to moderate degree and five controls matched by age, gender and education. For that, we
used a theoricat background based, on the one hand, on the notion of compiex functional systems
{neurcpycholegical model propesed by Luria), interdinked to Vygotsky's postulate conceming
cognitive organization and function and, on the other hand, on discursive concepiion of the
language proposed by the social-cognitive perspective of the Textual Linguistic.

We preferred the use of two types of evaluative approaches: a quantitative one, made through a
neuropsychological evaijuation comprehending (1) attention/concentration (vigilance test of Strub &
Black,1977); (2) visual perception (subtest of Luria's battery); (3} memory WMS-R logical memory
subtest); (4) language {Boston Naming Test, vocabulary of WAIS-R, verbai fluency - category:
animal) and 2 qualitative one, proposing narrative production tasks: (1) a self - generate account of
a memorable expenience; (2) narrative interpretation of thematic pictures (sequential: "The cowboy
story” and non-sequential; "The cookie theft”).

The results of this study suggest that the namative-discurse difficulties of patients with AD can be
secondary to practognostic and/or visual-spacial deficits that blecks them from grasping
iconographic macroestruture necessary to the conversion of the image into a namative fext or,

resulting from a failure in this discursive memory.
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