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RESUMO

G



O objetivo geral deste estudo foi verificar a eficicia do programa de remediacao fonolégica
em escolares com dislexia do desenvolvimento. Dentre os objetivos especificos, o estudo
visou comparar o desempenho cognitivo-lingiiistico de escolares com quadro de dislexia do
desenvolvimento com escolares sem histérico de dificuldade de aprendizagem; comparar os
achados dos procedimentos de avaliacao utilizados na pré e pds-testagem em escolares com
dislexia do desenvolvimento submetidos € nao submetidos ao programa, € comparar 0s
achados do programa de remediacdo fonoldgica em escolares com dislexia do
desenvolvimento e escolares sem dificuldades escolares submetidos ao programa de
remediacdo. Participaram deste estudo vinte e quatro escolares, sendo o grupo I (GI)
subdivido em: Gle composto por seis escolares com dislexia do desenvolvimento
submetidos ao programa, e Glc, composto por seis escolares com dislexia do
desenvolvimento ndo submetidos ao programa. O grupo II (GII), subdividido em Glle,
composto por seis escolares sem dificuldades de aprendizagem submetidos a remediacdo e
Gllc, composto por seis escolares sem dificuldades de aprendizagem nao submetidos a
remediacdo. Foi realizado programa de remediacdo fonolégica (GONZALEZ &
ROSQUETE, 2002) em trés etapas: pré-testagem, treino, pds-testagem. O programa de
remediacdo foi realizado em vinte sessdes. Os resultados deste estudo revelaram que o GI
apresentou desempenho inferior em habilidade fonoldgica, de leitura e escrita do que o GII
em situacio de pré-testagem. Entretanto, o Gle apresentou desempenho semelhante ao GII
em situacdo de pds-testagem, evidenciando a eficidcia do programa de remediacdo com

habilidades fonoldgicas em escolares com dislexia do desenvolvimento.

Resumo
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ABSTRACT

G



The general goal of this study was to check the efficiency of the program of phonological
remediation in children with developmental dyalexia. Among the specific goals, this study
aims to compare the linguistic-cognitive performance in children with dyslexia of
development with children without history of learning difficulty; to compare findings of
procedures of evaluation used in pre and post-test in children with developmental dyslexia,
submitted and not submitted to the program, and to compare the findings of the program of
phonological remediation in children with dyslexia of developmente, and children without
school dificultties submitted to the program of remediation. Twenty-four students took part
of study. Group I (GI) was divided in two other groups: Gle composed of 6 students with
dyslexia of development submitted to the program, and Glc composed of 6 students with
dyslexia of development not submitted to the program. Group II (GII), divided in Glle,
composed of 6 students without dificultties in learning submitted to remediation, and Gllc
composed of 6 students without dificultties in learning not submitted to remediation. The
remediation was accomplished in 20 sessions. The program (GONZALEZ & ROSQUETE,
2002) was used on three parts: pre, training and pos-test. The results of this study revealed
that GI showed a lower performance in phonological ability in reading and writing than GII
in pre-test situation. However, Gle showed the same performance as GII in pos-test
situation, proving efficiency of the program in remediation with phonological abilities in

students with dyslexia of development.

Abstract
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1- INTRODUCAO

39

G



O ndmero de criangas com dificuldades de aprendizagem tem sido cada vez
mais crescente na realidade educacional brasileira. As principais queixas referem-se as
questdes de leitura, escrita e cdlculo matematico. Porém, € importante estar atento ao
desenvolvimento desses escolares, pois nem sempre essas dificuldades estdo relacionadas

somente ao sistema de ensino.

Quando as alteragdes na aprendizagem encontram-se relacionadas a alteragdes
de linguagem, € importante que a crianca com tal dificuldade realize avaliacOes
interdisciplinares a fim de verificarmos quais os niveis de processamento cognitivo da
informacao estdo comprometidos e que estdo prejudicando o desempenho escolar destas
criancas. O diagnéstico da dislexia do desenvolvimento, embora muito comum em diversos

estudos, ndo € tao facil ou simples como aparenta.

O fator principal em criancas que apresentam o quadro de dislexia do
desenvolvimento é o comprometimento especifico e significativo no desenvolvimento das

habilidades de leitura decorrente de um sistema fonolégico comprometido.

Os fatores especificos alterados nessas criangas estio relacionados a disfungdes
neuropsicoldgicas, que acomete as fungdes lingiiistico-cognitivas as quais ocasionam falhas

no processamento, programacao e execugao da linguagem-aprendizagem.

Diante disso, € necessaria a comunhao entre a atuacdo de profissionais nas areas
de educacgdo e saude na busca nao somente de um diagndstico precoce como também de
estratégias de intervencdes que objetivem maximizar as habilidades fonoldgicas e lexicais
visando a diminuicao das alteragdes do processamento da linguagem, para que dessa forma
ocorram oportunidades de melhoria da qualidade da vida escolar e social para as criangas

com dislexia do desenvolvimento.

Introdugdo
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Objetivo geral

Verificar a eficdcia terapéutica do programa de remediacdo fonoldgica em

escolares com diagndstico de dislexia do desenvolvimento.

Objetivos especificos

1- Comparar o desempenho cognitivo-lingiiistico de escolares com quadro de dislexia do
desenvolvimento com escolares sem histdrico de dificuldade de aprendizagem, que 1éem

conforme sua idade e escolaridade;

2- Comparar os achados dos procedimentos de avaliacdo utilizados na pré e pds-testagem
em escolares com dislexia do desenvolvimento submetidos e nido submetidos ao

programa.

3- Comparar os achados do programa de remediac@o fonoldgica em escolares com dislexia
do desenvolvimento e escolares sem dificuldades escolares submetidos ao programa de

remediacao.

Objetivos
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1.1- Bases neuropsicoldgicas da aprendizagem

O cérebro humano é o mais requintado 6rgdo e reflete atividades altamente
complexas de maneira organizada. Por se tratar de um sistema que revela fungdes

extremamente refinadas, diversas dreas da ci€ncia oferecem enfoques para seu estudo.

A Neuropsicologia veio explicar a relacdo entre cérebro e funcdes mentais.
Para LURIA (1973), o Sistema Nervoso Central (SNC) é composto por sistemas funcionais
complexos que ocorrem por meio da participacdo de grupos de estruturas cerebrais
operando em “concerto”: cada drea contribuindo para a organizacdo desses sistemas

funcionais.

Nesta visao neuropsicologica, LURIA (1981) afirmou que a organizacio
cerebral da atividade mental apresenta-se na forma de trés unidades funcionais principais,
dependentes entre si: a primeira seria a unidade que regula a vigilia e afetividade;
a segunda, aquela que recebe, processa e armazena informagdes externas e a terceira como

sendo responsavel pela programacao, regulacdo e verificagdo da atividade mental:

1- Primeira Unidade Funcional: controle do sono-vigilia realizado por estruturas do
tronco cerebral, formada pelo sistema reticular ascendente, representada pelos nicleos
colinérgicos, noradrenérgicos, dopaminérgicos e serotoninérgicos, havendo ainda a

participacdo do cortex pré-frontal.

2- Segunda Unidade Funcional: trata-se da drea de recepg¢do, andlise e armazenamento da
informacao. As areas responsdveis localizam-se no cortex temporal, parietal e occipital.

Essa unidade é formada pelas dreas primdrias, secunddrias e tercidrias:

- Areas primdrias ou de projecdo: apenas registram elementos da experiéncia,
sem apresentar cardter simbolico. No lobo temporal estdo as dreas auditivas primérias
41 e 42, no primeiro giro temporal superior; no lobo parietal, estd a drea somestésica,

que ocupa o giro pés-central; no lobo occipital, na face interna, a drea visual 17.

- Areas secunddrias de projecdo-associa¢do: situam-se junto as primdrias. Essas dreas t€ém
a funcdo de processar a informagdo que chega as dreas primdrias, dando-lhes carater
simbdlico. Sdo as areas 18 e 19 (area visual), 22 ( area auditiva) e as areas 5 e 7 do lobo

parietal (area somestésica ).
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- Areas tercidrias ou de superposicdo: estas dreas sdo integrativas, ndo havendo localizacio
precisa. Sdo dreas de associagdo entre as secunddrias, integrando experiéncia

multissensorial como, por exemplo, funcdes de linguagem, esquema corporal, espaco,

calculo e outras.

3- Terceira Unidade Funcional: ¢ a unidade de programacao, regulacdo e verificacdo da
atividade, representada pelos lobos frontais, tornando possivel a intencionalidade,

planificacdo e organizacdo da conduta em relacdo a percep¢do e conhecimento do

mundo.
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Figura 1- Areas corticais primdrias, secunddrias e tercidrias, em relacdo as dreas

citoarquitetonicas de Broadman. Face stpero-lateral do cérebro (MACHADO,
1998, P.268).

DASMASCENO et al (1991) descreveu o circuito da atencdo, memoria,
percepcao, fala e intelecto como func¢des que constituem sistemas funcionais complexos,

com diferentes niveis de complexidade do processamento cognitivo, que podem apresentar

alta plasticidade no caso de lesdes.
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No entanto, DENCKLA (1993) relatou que criangas com dificuldades de
aprendizagem podem apresentar sinais neuroldgicos sutis como incoordenagdo motora fina;
problemas de fala, movimentos coreiformes, tremor, agnosia digital, movimentos
associados exagerados, apraxia ocular, disdiacocinesia, garfestesia, lateralidade mista,

alteragdes na discriminagdo direita-esquerda e assimetria pupilar.

FONSECA (1995) descreveu o modelo de processamento cognitivo da leitura
baseado nos pressupostos de Luria em 1963, no qual envolve processos receptivos de
decodificacdo (sistema auditivo, visual e tatil-cinestésicos, conhecidos “‘input”);
processos  integrativos  (atencdo, discriminacdo, identificacdo, andlise-sintese,
armazenamento, integracao, contextualiza¢ido, rememorizacao, organizagao, planificagdo e
decisdes auditivos e visuais) e processos conhecidos como “output” que sdo expressivos
(verbal e motor). Diante disso, qualquer disfuncdo no processamento das informagdes
auditiva, visual, e ambas, acarretard problemas de leitura por comprometimento do

processamento cognitivo da aprendizagem.

Na perspectiva neuroldgica, a linguagem constitui forma complexa de
comportamento que exige integridade de zonas ou dreas cerebrais consideradas necessarias

para o processamento da informacdo oral e escrita (CAPELLINI, 2001).

TABAQUIM (2003) afirmou que, para melhor compreensdo no trabalho de
criancas com dificuldades de aprendizagem, € necessdrio aprender, antes de tudo,

as relacOes cérebro-comportamento e cérebro-aprendizagem.

Assim, ROSSI (2004), descreveu que, para ocorrer aprendizagem, € necessario
e imprescindivel perceber, compreender, analisar, armazenar e elaborar informacdes
concomitantemente. Portanto, € indispensavel avaliar e observar quais dreas estdo
preservadas no individuo nas seguintes fung¢des do processamento: aten¢do, percepgao

visual e auditiva; memoria a curto, médio e longo prazo; psicomotricidade.

Para a autora acima citada, o desenvolvimento dessas capacidades engloba todo
o processo de aprendizagem em que a conscientizacdo lingiiistica, o processamento da
informacdo auditiva e visual, a abstracdo das regras convencionais € o uso hieraquizado
1éxico-sintdtico sdo capacidades percepto-cognitivas obrigatdrias para extrair significacoes

dos processos de leitura e escrita.
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1.2- Aprendizagem da leitura e escrita
1.2.1- Sistema de escrita da Lingua Portuguesa

Quando a crianca ingressa na escola para o inicio da alfabetizagdo, ja possui
dominio de sua linguagem oral, ou seja, possui as estruturas lingiiistico-cognitivas
preparadas para aprender a ler e escrever, porém ainda nao € capaz de associar a oralidade
com os aspectos da leitura e escrita (CAPELLINI, 2001; CAPELLINI & SALGADO,
2003; CAPELLINI et al, 2004b).

Para ocorrer a aprendizagem da leitura, a crianca precisa estar atenta que a
linguagem oral é composta de palavras e sentencas separadas, descobrindo que estas
correspondem a unidades da fala. Hd ainda o fato de que a crianca comeca a ter a
necessidade de se conscientizar sobre os fonemas. Portanto, a consciéncia dos fonemas é
imprescindivel para a aprendizagem da leitura no sistema de escrita alfabético como o da
lingua portuguesa, pois geralmente as letras do alfabeto correspondem aos fonemas

(FERREIRO & TEBEROSKY, 1985).

Para REGO (1987), a tomada da consciéncia da palavra, enquanto forma
lingiiistica € algo que se desenvolve gradualmente, pois para a crianga entender que no
sistema de escrita alfabética as letras sdo desenhos que representam partes da palavra

trata-se de uma conquista que pressupde uma evolugdo no seu pensamento.

Criangas que ndo apresentam o conhecimento lingiiistico e conceitual
necessdrios também na resolucdo de problemas e na memdria para a representacdo
matemadtica do problema tém dificuldades na compreensdo e complexidade lingiiistica dos

mesmos (RILEY & GRENO, 1988).

A correlacao entre a habilidade fonoldgica e a aprendizagem da leitura € de alta
significancia para o escolar iniciante, pois se a representacdo fonoldgica ndo se encontra
assimilada podem ocorrer dificuldades com a aprendizagem da leitura (SNOWLING,

1995).

ALEGRIA E MOUSTY (1996) relataram em seu estudo que a consciéncia da
fala tem uma estrutura fon€émica necessdria para a aquisicao da leitura, permitindo a criancga

utilizar um sistema generativo para converter ortografia em fonologia, o que permite que a
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leitura de qualquer palavra regular envolva a correspondéncia grafofonémica.
A caracteristica generativa das ortografias alfabéticas possibilita aos leitores aprenderem
por si mesmos que, ao encontrar palavras novas, eles podem aplicar as regras de

decodificagdo fonoldgica.

7z

Quando a crianga é exposta a um sistema alfabético, deve perceber que as
palavras escritas sdo formadas por seqiiéncias de letras que se repetem freqiientemente e
devem aprender que estas representam os sons da fala (os fonemas). Porém, a dificuldade
surge neste momento, porque na fala os componentes ndo sdo perceptivamente claros
devido a co-articulagdo entre os fonemas. H4 uma variacdo extrema da caracteristica
acustica dependendo do contexto onde o fonema estd inserido, cortando a correspondéncia

entre as unidades escritas, sendo que a fala ndo deve ser tratada como simples

correspondéncia univoca (NAVAS, 1997).

O principio do sistema alfabético do portugués foi descrito por
SCLIAR-CABRAL (2001). Segundo a autora, a utilizacdo desse sistema gera grande
dificuldade quando o individuo inicia sua alfabetizacio, porque ele percebe sua fala como
um continuo, com dificuldades em compreender que uma ou mais letras ndo se referem a
uma silaba e sim a uma unidade menor, o fonema. No Brasil, algumas regras precisam ser
levadas em consideragdo durante o processo de decodificacio da leitura, como:
regras de correspondéncia grafo-fonémica independente do contexto, regras de
correspondéncia grafo-fonémicas dependentes do contexto grafémico, regras dependentes
da metalinguagem e/ou do contexto morfossintitico e semantico e valores da letra “x”

dependentes exclusivamente do 1éxico mental ortografico.

CAPELLINI (2001) ressaltou em seu estudo que, apesar do sistema de escrita
da lingua portuguesa ser alfabético, ele possui mais caracteristicas de regularidade do que
de irregularidade, ndo podendo ser confundido com uma simples transcri¢do dos fonemas
em letras, pois a irregularidade presente em nosso sistema de escrita nao permite que todas
as relacdes dos fonemas com grafemas sejam reciprocas. Por isso, a crianca ird dominar as
conversoes ortograficas da lingua por meio da vivéncia com préticas de leitura e escrita e

ndo apenas através do uso de conversao grafofonémicas e fonografémicas.
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Para GUIMARAES (2003), a compreensio do principio alfabético necessita de
trés fatores: a consciéncia de que € possivel segmentar a lingua falada em unidades
distintas, a consciéncia de que essas unidades repetem-se em diferentes palavras faladas,

o conhecimento das regras de correspondéncia grafo-fonémicas.

O processo de decodificacdo fonoldgica contribui para que a crianca forme a
representacao ortografica da nova palavra, permitindo que essa nova palavra seja lida pela
rota lexical. Portanto, é o processo fonoldgico que permitird a crianga, posteriormente,
realizar leitura pela rota lexical, ou seja, leitura com significado (SALGADO &

CAPELLINI, 2005).

1.2.2- Desenvolvimento da Leitura e Escrita

O processo de aprendizagem da leitura e escrita estd relacionado a diversos
fatores dentro do contexto escolar como, por exemplo, a adequada instru¢do educacional e
a propria estrutura lingiiistico-cognitiva do escolar. O desenvolvimento dessa aprendizagem
tdo complexa varia de crianga para crianga, podendo ocorrer em tempos diferentes de

acordo com cada uma.

Em 1985, FRITH relatou que o desenvolvimento da leitura e escrita é um

processo interativo que ocorre em trés fases:

1- Fase logografica: ocorre o reconhecimento de palavras familiares, em que a
caracteristica grafica é evidente, ndo levando em consideracdo a ordem das letras na

palavra. As palavras sdo lidas como um todo.

2- Fase alfabética: a crianga comeca a utilizar as correspondéncias entre fonemas e
grafemas, adquirindo assim o conhecimento sobre o principio alfabético por meio da
consciéncia fonolégica. Primeiramente, sdo aprendidas as regras mais simples
(decodificacdo seqiiencial) e em seguida as regras contextuais (decodificacdao
hierdrquica). A estratégia alfabética, inicialmente, serd adotada somente para a escrita,

sendo que para a leitura mantém-se a estratégia logogréfica.
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3- Fase ortografica: neste estagio a crianga ja é capaz de analisar as palavras em unidades
ortograficas (grupos de letras e morfemas) sem realizar a conversdo fonoldgica.
Essas unidades ortogrificas, como as silabas, formam um conjunto cuja combinacdo
pode gerar um numero quase ilimitado de palavras. Esta fase € sistematicamente
analitica, operando em unidades maiores. Ocorre uma fusdo das duas fases anteriores do
reconhecimento instantineo estabelecido na fase logogrifica, com a habilidade de

andlise seqiiencial, da fase alfabética.

Entretanto, EHRI (1992) ndo concorda com a ocorréncia do estdgio de leitura
puramente logografico, pois afirmou que para a crianga acessar o 1éxico mental no inicio da

alfabetizacao ela utiliza outras pistas, como o conhecimento do nome das letras.

ELLIS (1995) salientou alguns estagios mais precoces do desenvolvimento da
leitura, como a leitura de palavras como imagens, parecida com a maneira como vemos um
objeto ou uma fotografia. Em seguida a esse estdgio a crianca entdo perceberd algo acerca
da fonética, realizando a correspondéncia entre letras e sons. Finalmente, com a aquisi¢ao e
um entendimento mais complexo dos relacionamentos entre ortografia-prontncia, o jovem
leitor torna-se efetivamente um leitor capacitado. Segundo a autora, é necessdrio ainda
algum tempo para que o léxico de “input” visual e o léxico de produgdo de fala

desenvolvam-se a ponto de incluirem todas as palavras que formam o vocabulédrio de um

leitor capacitado.

A leitura consiste em um complexo conjunto de habilidades que incluem:
reconhecimento de palavras impressas, determinaciao do significado de palavras e frases e
coordenacdo desses significados dentro do contexto geral do tema. Essas habilidades
exigem processos que operam em diferentes niveis de representacdo, incluindo letras,

palavras, frases, sentencas e unidades maiores de texto (DOCKRELL &MCSHANE, 2000).

CAPELLINI & CAVALHEIRO (2000) estudaram escolares com dificuldades
de leitura, comparando-os com escolares sem dificuldades quanto ao nivel de leitura e
velocidade de leitura oral e silenciosa. As autoras verificaram que a entrada auditiva de
informacdes durante a leitura oral associada a entrada de informacdes visuais permitiu

melhor compreensdo do texto pelos escolares de ambos os grupos quando relacionado ao
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desempenho na leitura silenciosa, porém, o nivel de leitura ortografico e o tipo de leitura
global influenciou de maneira significativa a melhor compreensdo do texto no grupo de

escolares sem dificuldade de leitura.

CARDOSO-MARTINS (2001) avaliou criangas no inicio da alfabetizacdo e
verificou que escolares alfabetizados por métodos de abordagens globais ndo
desenvolveram capacidade de leitura de palavras que ndo fossem familiares ou
ndo-palavras apds trés meses, sendo que as criangas alfabetizadas por método de
abordagem fonica no mesmo periodo ja estavam utilizando uma estratégia de decodificacao

fonoldgica para a leitura de palavras ndo-familiares ou de nao-palavras.

NAVAS & SANTOS (2004) relataram que palavras familiares de alta
freqii€éncia sao reconhecidas visualmente com rapida decodificagdo fonoldgica, e palavras
novas ou de baixa freqii€ncia, as quais a crianca ainda ndo estabeleceu representagdes
ortograficas, sdo mais dependentes da decodificagdo fonoldgica. Portanto, se o texto a ser
lido estiver de acordo com o nivel de leitura da crianca, grande parte das palavras serdao
reconhecidas rapidamente, enquanto um nimero de palavras nao-familiares proporcionara
oportunidades de auto-ensinamento, por meio de uma ruptura minima do processo de

compreenséo em andamento.

1.2.3- A Consciéncia Fonolégica

A linguagem escrita é entendida como uma extensdo da linguagem oral,
significando que, para a ocorréncia de adequado desenvolvimento da representacao grafica,

a crianga deve perceber os sons corretamente durante sua produgao.

Em seus relatos sobre as regides de processamento, referente a segunda unidade
funcional, como ocorre na linguagem, LURIA (1987) referiu que a linguagem escrita inclui
a aprendizagem de uma série de processos em nivel do fonema, tais como a busca de sons
isolados, sua contraposicdo, a codificacdo de sons separados em letras, a combinagdo de
sons e letras isoladas em palavras completas. A diferenca entre a linguagem oral e escrita
para este autor se encontra no nivel do 1éxico, que deve ser consistente para a selecao das

palavras.
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Segundo DEMONT (1997), a aprendizagem da leitura é um processo complexo
que requer multiplas habilidades cognitivas, principalmente a habilidade metalingiiistica,
ou seja, a capacidade de refletir sobre a linguagem. Essa capacidade, segundo a autora,
¢ primordial no acesso a escrita e estd diretamente relacionada a aprendizagem da leitura,
uma vez que a leitura alfabética associa um componente auditivo fonémico a um
componente visual grafico (correspondéncia grafofonémica). Para dominar esse principio,
o leitor iniciante primeiro precisa tomar consciéncia da estrutura fonémica da linguagem,
isto é, da decomponibilidade das palavras em fonemas e depois tomar consciéncia de que

cada unidade auditiva € representada por um grafema diferente.

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica acontece em um continuo de
niveis de consciéncia (da implicita para a explicita) em conseqiiéncia de experi€ncias
auditivas, articulatérias e de leitura e escrita, com uma hierarquia que é relacionada ao
aumento de “feedback”: segmentagdo sildbica, rima, combinacio, segmentacdo sonora,

manipulagdo sonora e segmentagdo de grupo consonantal (STACKHOUSE, 1997).

A consciéncia fonoldgica estd relacionada a possibilidade de se focalizar a
atencdo sobre os segmentos sonoros da fala e identificd-los ou manipuld-los (AVILA,

2004a).
Na opinido de SNOWLING (2004), a medida que o sistema fonoldgico da

crianca se desenvolve, o aperfeicoamento da linguagem oral faz com que algumas
habilidades cognitivas fundamentais ao desenvolvimento da leitura, como € o caso da
consciéncia fonoldgica e aumento na capacidade de memodria verbal a curto prazo,

melhorem o acesso as palavras faladas.

Segundo AVILA (2004) a consciéncia fonoldgica € alcancada por meio do
desenvolvimento cognitivo e¢ de suas possibilidades de metacognicdo e também pelo
desenvolvimento da linguagem oral, cujas etapas sdo percorridas com a constru¢do de
memorias lexicais sintdticas e fonoldgicas, e os elementos serdo utilizados no aprendizado

da escrita e da propria consciéncia fonoldgica.

VIEIRA (2005) considera a consciéncia fonolégica como uma habilidade
metalingiiistica referente a habilidade de refletir ¢ manipular mentalmente as estruturas
fonoldgicas da fala, podendo ser dividida em consciéncia sildbica, de rima e aliteracdo e

consciéncia fonémica.
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1.2.4- Memoria Fonoldgica de Trabalho

A memoria fonolégica de trabalho é um componente importante do
processamento da linguagem, fazendo parte do seu desenvolvimento e sendo, portanto,

necessaria ao desenvolvimento da leitura e escrita.

BRADDLEY & BRYANT (1985), TORGENSEN & WAGNER (1997)
referiram que tarefas de categorizacdao sonora e de recodificacdo de estimulos visuais
necessitam simultaneamente de processamento e armazenamento das informacoes.
As atividades de categoriza¢do sonora sdo mais eficazes quando existe um armazenamento
correto na memoria de trabalho. Essa capacidade é um fator determinante no desempenho
de atividades de consciéncia fonolégica e tem relacio com o desenvolvimento da

habilidade de leitura.

As tarefas com nomeagdo automatizada répida acessa o funcionamento de um
“mecanismo preciso de tempo”’, que € importante em um processo complexo envolvendo o
sistema fonolégico e representacdes visuais na forma de cédigos ortograficos (BOWERS
et al, 1994). Os autores levantam a hipdtese de que a baixa velocidade na nomeacdo de

letras ou digitos poderia ser um sinal de uma alteracao no processo de automatizagao.

PINHEIRO (1995) afirmou que o desempenho de criancas com dificuldades de
aprendizagem ¢ afetado em situagdes nas quais elas sdo obrigadas a usar um cdédigo
fonoldgico de forma mais explicita (como na leitura e escrita) e que, além da habilidade de
segmentar fonemas, elas requerem memoria fonoldgica para manter palavras na memdria,

enquanto seus fonemas sdo segmentados e seqiiencializados.

De acordo com GATHERCOLE E BADDELEY (1997), as habilidades mais
prejudicadas em criancas com dificuldades de aprendizagem sdo a consciéncia fonoldgica e

a memoria de trabalho fonoldgica.

Novas pesquisas na década de 90 foram realizadas demonstrando a presenca do
déficit da velocidade de nomeacao em leitores com severas dificuldades e a relacdo entre a
velocidade de nomeacdo e a dificuldade de leitura. A maioria das pesquisas sobre a
velocidade de nomeagdo fizeram deste aspecto como sendo um sub-item do processo

fonol6gico (TORGENSEN et al, 1997).
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Em 2001, WILSON E SWANSON referiram que as criancas com transtornos
de aprendizagem apresentam dificuldade na organizacdo visuo-espacial da memodria de
trabalho, fazendo com que o desempenho em atividades que envolvam cdlculo-matemético
e leitura sejam comprometidas em decorréncia da dificuldade com o mecanismo de

reversibilidade exigido por essas atividades académicas.

Entretanto, pesquisas atuais investigam se o déficit de velocidade de nomeacao
representa um segundo tipo de déficit no centro fonoldgico da dislexia, que é exatamente
independente da fonologia, e, desse modo, ndo um sub-tipo dessa patologia, revelando
assim que criangas e adultos com dislexia apresentam maior lentiddao do que outros leitores
para acessar e recuperar atividades verbais para estimulos visuais, principalmente quando
os estimulos sdo em série de nimeros e letras e com isso capacitando a possibilidade de

medida de automatizacdo (FERREIRA et al, 2003).

Segundo MIRANDA-CASAS et al (2003), € necessdario avaliarmos a
velocidade e a exatiddo da leitura por meio de provas centradas no processamento € com
critérios para a leitura, porque dessa forma seria possivel a identificacdo das alteracOes de
leitura, possibilitando o desenvolvimento de programas de intervencdo que estimulem a

automatizacao do acesso ao 1éxico e a compreensao da leitura.

A memoria fonoldgica de trabalho esta relacionada com habilidades cognitivas
em criangas no seu primeiro ano escolar, principalmente com a constru¢do da consciéncia

fonologica (ALLOWAY et al, 2004).

BARBOSA (2005) verificou a existéncia de alteracdes nas habilidades de
memoria fonoldgica de trabalho, consciéncia fonoldgica e linguagem em criangas com
dificuldades de aprendizagem. A autora observou que criancas com dificuldades de
aprendizagem apresentaram déficits de processamento fonolégico e de linguagem
decorrentes de alteragdes das representacdes fonoldgicas e habilidades de linguagem

deficientes que sdo anteriores ao periodo de alfabetizagao.
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1.3- Dislexia do desenvolvimento
1.3.1- Base Neurolégica da Dislexia do Desenvolvimento

O desenvolvimento da aprendizagem estd diretamente relacionado ao da
linguagem. Geralmente, observamos que criancas com atraso significativo na aquisi¢cdo e
desenvolvimento da linguagem podem apresentar atraso na aquisi¢do da leitura e escrita.
No entanto, nem sempre esta dificuldade vem do contexto ambiental que a crianga vive,

podendo ocorrer como um fator organico, como ocorre na dislexia.

Para AJURIAGUERRA (1976), a dislexia esta relacionada a uma imaturidade
dos centros cerebrais, podendo-se tratar de um atraso de mielinizacdo das fibras
associativas sem relacdo com a prega curva, ou mesmo imaturacdo fisiologica mais geral.
Menciona ainda que alguns autores a consideram como um retardo na maturagdo do
sistema nervoso central que repercute sobre a aquisi¢do de capacidades crescentes em

diferentes etapas do desenvolvimento.

Em 1985, GALABURDA et al, descreveram achados neuroanatdmicos de
quatro pacientes com dislexia do desenvolvimento, sendo que pelo menos trés deles
apresentavam atraso de fala. Nos estudos patoldgicos do cérebro de dois deles,
o autor evidenciou polimicrogiria envolvendo a regido perisilviana. Outros estudos desse
mesmo autor mediram o tamanho dos planos temporais esquerdo e direito de criangas

disléxicas e relataram a falta de assimetria habitual no tamanho entre os dois.

O plano temporal é a parte da drea de Wernicke que exerce um papel no
processamento fonoldgico, porém € importante ressaltar que ndo existe uma determinada
area para a dislexia, por isso nem todos os individuos apresentam as mesmas anormalidades

neuroldgicas (ELLIS, 1995).

Estudos com neuroimagem funcional, como o de SHAYWTIZ (1996),
revelaram um modelo de arquitetura neural para o processamento da leitura de palavra real.
A autora descreveu a identificacdo da letra na palavra como uma ativacdo no coértex
estriado no lobo occipital, o processamento fonolégico da palavra € acionado no giro
temporal inferior na drea de Broca e, em seguida, o significado da palavra é acionado no

giro temporal superior, parte média do lobo temporal e giro supramarginal (FIGURA 2).
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Figura 2- Modelo de arquitetura neural para leitura de palavras reais (SHAYWITZ,
1996, p.100)

EDEN et al (1996) realizaram estudo com ressonancia magnética funcional em
sujeitos disléxicos a fim de investigar o processamento visual, verificando falhas no
movimento do estimulo no subsistema visual de partes das células magnocelulares

comparando-os com sujeitos controle.

O processo de aquisi¢ao da linguagem escrita, assim como o da linguagem oral,
envolve diversas regides cerebrais, entre elas a drea parieto-occipital. Na regido occipital,
o cortex visual primdrio € o responsdvel pelo processamento dos simbolos gréficos, e as
dreas do lobo parietal sdo responsdveis pelas questdes visuo-espaciais da grafia.
O reconhecimento e decodificagdo das informacdes processadas ocorrem na drea de
Wernicke, responsdvel pela compreensdo da linguagem, enquanto a expressdo da
linguagem escrita necessita da ativagdo do cdrtex motor primdrio e da drea de Broca.
Para a ocorréncia de todo este processo é importante que as fibras de associacdo

intra-hemisféricas estejam intactas (KANDEL et al, 1997).

Mais recentemente, GUERREIRO (2002) mencionou que a anormalidade
cortical envolvendo a regido perisilviana desempenha papel proeminente na patogénese da

dislexia e dos disturbios da fala.
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A dislexia do desenvolvimento apresenta-se como uma condi¢do manifestada
aproximadamente aos trés anos de idade, quando a crianga demonstra um atraso no
desenvolvimento verbal, porém sua origem dé-se durante o periodo embriondrio. Para o
autor, em geral, a dislexia considerada como fonoldgica ocorre em funcdo de danos na
regido do giro temporal superior e regides temporo-parietais, ja a dislexia visual estd

associada a regides parieto-occipital (GALABURDA, 2003).

Mais recentemente, estudos com neuroaimagem funcional (MRIf)
demonstraram também que criangas com o quadro de dislexia do desenvolvimento que
receberam programas de remediacdo com base na estrutura fonoldgica apresentaram
aumento na atividade de diferentes areas do cérebro, como no cértex temporo-parietal e
giro frontal inferior esquerdo, sendo observado ainda aumento da atividade da regido

frontal e temporal e giro anterior do cingulo do hemisfério direito (TEMPLE et al, 2003).

ORTIZ-ALONSO et al (2003) relataram um estudo realizado com
magnetoencefalografia em criancas disléxicas e controles utilizando a tarefa de
reconhecimento de palavras, na qual as primeiras criangas apresentaram reducdo do nimero
de dipolos obtidos em &dreas temporo-parietais esquerda, aumento da ativacdo de dreas
temporo-parietais direita e ativacdo do cortex de associagdo visual similar ao das criancas

sem dificuldades de leitura.

Disléxicos apresentam uma desconexao temporo-parieto-occipital e uma
desconexdao com o cortex frontal esquerdo, assim como anormalidades do coértex
témporo-parietal e do cerebelo em relacdo a outras regides do cérebro (MEDOW et al,

2003).

Revisdo de Literatura

62



Leitores proficientes ativam a drea temporal Leitores pobres ndo ativam a area

esquerda na leitura de palavras. esquerda para sons das palavras.

Disléxicos utilizam o lado direito para a leitura.

Figura 3- Funcionamento do cérebro -Teste de leitura de palavras inventadas (SHAYWITZ

et al, 2003)
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Leitores proficientes também usam area Leitores pobres mostram atividade

temporal esquerda para o significado de palavras cerebral similar a dos proficientes

Disléxicos que 1€éem bem ndo ativam a drea temporal esquerda

Figura 4- Funcionameto do cérebro - Teste de leitura de palavras reais (SHAYWITZ
et al, 2003)

CIASCA (2005) analisou exames de neuroimagem em criancas disléxicas
correlacionando-os com resultados obtidos nas avaliagdes de fungdes corticais superiores.
A autora verificou baixo resultado nas provas de habilidades académicas, ritmo e memoria.
A hipdétese encontrada é de que haja uma mediacdo da diminuicdo do fluxo sangiiineo do
lobo temporal esquerdo interferindo na leitura, soletracdo, escrita e déficit perceptual
através do processamento visual, auditivo e motor em criancas com dislexia do

desenvolvimento.

1.3.2- Definig¢do e Classificacdo

Em 1968, a World Federation of Neurology definiu dislexia como sendo
“transtorno de aprendizagem da leitura que ocorre apesar de inteligéncia normal, de

auséncia de problemas sensoriais ou neuroldgicos, de instru¢do escolar adequada, de
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oportunidades sdcio-culturais suficientes, além disso, depende da existéncia de perturbagao
de aptiddes cognitivas fundamentais, freqiientemente de origem constitucional”

(CRITCHLEY, 1985).

Segundo a Classificacdo Internacional de doengas (CID-10, 1993), a dislexia é
um transtorno especifico da leitura. O fator principal € o comprometimento especifico e

significativo no desenvolvimento das habilidades de leitura.

O DSM- IV (1995) caracterizou o disturbio especifico de leitura como um
transtorno especifico no aprendizado da leitura, com rendimento escolar que se situa
inferior ao esperado em relacdo a idade cronoldgica, ao potencial intelectual e a

escolaridade do individuo.

As criangas com esse comprometimento apresentam uma defasagem de dois
anos entre a idade para a leitura e a idade cronoldgica. Na opinido de FONSECA (1995), a
hipotese do diagndstico de dislexia deve ser levantada quando houver um atraso de dezoito

meses a dois anos nos resultados em testes de leitura padronizados.
Segundo BODER (1973) as classificacOes da dislexia sdo:

1) Dislexia Disfonética ou Fonologica: caracterizada por uma dificuldade na leitura oral de
palavras pouco familiares, a dificuldade encontra-se na conversdo letra-som.

Normalmente associada a uma disfuncdo do lobo temporal.

2) Dislexia Diseidética ou Superficial: caracterizada por uma dificuldade na leitura
caracterizada por um problema de ordem visual, ou seja, o processo visual é deficiente.
O leitor 1€ através de um processo extremamente elaborado de andlise e sintese fonética.

Esta associada a disfungdes do lobo occipital.

3) Dislexia Mista: caracterizada por leitores que apresentam problemas dos dois subtipos
disfonéticos e diseidéticos, sendo associadas as disfungdes dos lébulos pré-frontal,

frontal, occipital e temporal.

VEGA (1996) destacou que em termos neuroldgicos a palavra dislexia deve ser
considerada nos casos em que o déficit da leitura ocorra por algum tipo de disfun¢do
cerebral, a qual ocorre antes mesmo do sujeito adquirir a leitura, no caso a dislexia de

desenvolvimento, e aquela apds a aquisicdo da leitura, a dislexia adquirida.
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KAJIHARA (1997) avaliou escolares com dislexia do desenvolvimento,
realizando provas especificas de leitura, escrita e aritmética. A autora concluiu que as

dificuldades de leitura presentes nos disléxicos ocorrem em fun¢do dos déficits fonoldgicos.

Para DOCKRELL & McSHANE (2000) o conceito de dislexia implica a
existéncia de uma sindrome de comportamentos que a distingue de outros tipos de

dificuldade de leitura, confirmando o fato de se tratar de uma sindrome genética.

A Dislexia atinge de 5% a 15% da populacgdo escolar e pode ser do tipo Visual,
Fonoldgica e Mista, apresentando disfuncdes em dreas dos lobos occipital, temporal,

frontal e area pré-frontal, dependendo das dificuldades apresentadas. (CIASCA, 2000).

NICO et al (2000) verificaram o desempenho de criancas disléxicas e
nao-disléxicas quanto aos aspectos psicologicos e psicopedagdgicos. Foram evidenciadas
discrepancias entre nivel cognitivo execugdo e verbal; quanto ao desempenho escolar, os
resultados obtidos revelaram que, para os disléxicos, as matérias preferidas foram Histéria e

Matematica, porém as escolhidas como mais dificeis foram Portugués e Matematica.

Segundo ETCHEPAREBORDA (2002) e ASHA (2003), as primeiras
manifestagdes das dificuldades encontradas em criangas com transtornos de aprendizagem
aparecem na decodificacdo fono-grafémica, quando a crianca precisa entender e utilizar a
associacdo dos sinais graficos com as seqii€ncias fonoldgicas das palavras no inicio da

alfabetizacdo.

Diversos estudos consideram o déficit fonoldégico como a maior causa da
incapacidade de ler, prejudicando a compreensdo e aplicacdo da rotina da tradugdo

grafema-fonema (GONZALEZ et al., 2002).

CAPELLINI & OLIVEIRA (2003) relataram que no disturbio especifico de
leitura geralmente é encontrado atraso ou alteracdes no desenvolvimento fonolégico da
linguagem oral que comprometem o mecanismo de conversdo grafema-fonema para as

atividades relacionadas a leitura oral e escrita sob ditado.

Revisdo de Literatura

66



Conforme descrito por CAPELLINI & SALGADO (2003) as criangas com
distarbio especifico de leitura apresentam dificuldades na habilidade narrativa que sdo
detectadas primeiramente pelos professores em situacdo de sala de aula e se manifestam
quanto a capacidade de desenvolver temadtica textual, coeréncia em suas narrativas e
ligacdes coesivas para estabelecer conexdes entre as frases que geralmente influenciam a
contagem, recontagem e compreensdo de estorias.

HAYES et al (2003) relatou que, em relacdo aos mecanismos neurolégicos das

dificuldades de leitura, alteracdes referentes a assimetria hemisférica geram uma

organizagdo atipica do hemisfério direito em criangas e adolescentes com dislexia.

DRONKERS et al (2003) mencionaram que a dislexia é uma patologia com
vérias causas possiveis e nio uma tnica sindrome. E caracterizada por uma dificuldade para
aprender a ler e soletrar apesar da normalidade visual e auditiva, educacdo adequada e nivel
cognitivo normal. Segundo os autores, as criancas com dislexia apresentam distirbios do
processamento visual e de linguagem responsiaveis pelo nao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, ou seja, capacidade de prestar atencdo a sons individuais,
especialmente a fonemas durante a fala normal e continua e de associd-los a letras
especificas. Quanto ao processamento visual, as criangas com dislexia t€m uma tendéncia a
ler palavras de trds para frente, dificuldade em identificar as letras que sdo imagem

especular uma da outra (b — d) tanto em situagdo de leitura como de escrita.

Segundo SNOWLING et al (2004), o que € herdado na dislexia ndo € a
dificuldade na leitura em si e sim aspectos do processamento da linguagem. Acrescenta
ainda que as habilidades fonoldgicas de leitura compartilham uma variacao hereditaria com
a consciéncia fonoldgica, ou seja, a capacidade de refletir sobre a estrutura sonora das

palavras faladas.

Atualmente, estudos enfocando a dislexia relacionada a imagem mental revelam
que a crianga disléxica comeca a utilizar seu talento especial desde os trés meses de idade

(DAVIS & BRAUM, 2004).

A imaturidade fonoldgica é o primeiro sinal de que o desenvolvimento da
linguagem da crianca apresenta alteracdes. Entretanto, devemos considerar que este sinal

pode estar isolado e portanto ndo significar maiores comprometimentos para a

Revisdo de Literatura

67



aprendizagem escolar da crianca, porém, se esta imaturidade fonoldgica estiver
acompanhada de outros sinais como histérico familial positivo para transtorno de
aprendizagem e alteragdes de funcdes neuropsicoldogicas como lateralidade, ritmo,
esquema corporal e nogdo témporo-espacial, fung¢des essas necessdrias para o
processamento da linguagem oral e escrita, torna-se necessario acompanhamento
longitudinal para verificacdo da relacdo desenvolvimento/aprendizagem (SALGADO &
CAPELLINI, 2004). Assim, as autoras ressaltaram que, na pratica clinica fonoaudioldgica,
o que se pode observar € que as alteracdOes de leitura e escrita em criancas com o quadro de

dislexia estdo relacionadas ao transtorno fonoldgico presente também na oralidade.

1.3.3- Etiologia

A dislexia do desenvolvimento tem sido descrita como de natureza
genética-neuroldgica (DSM-1V, 1995; GALABURDA & CESTNICK, 2003, CAPELLINI
et al, 2004b, LYYTINEN et al., 2004).

Estudos apontam para a relacdo entre o padrdo de heranca e a dislexia do
desenvolvimento, ou seja, filhos de pais com problemas de leitura teriam maior

probabilidade de apresentarem este transtorno (SELIKOWITZ, 2001).

NOPOLA-HEMMI et al (2002) apontaram a relacao entre o padrao de heranca
e a dislexia do desenvolvimento, isto é, filhos de pais com problemas de leitura teriam
maior probabilidade de apresentarem esse transtorno, verificado pela participagcdo de genes,

localizados no brago curto dos cromossomos 2, 6 e 15, na causa das dificuldades de leitura.

As anomalias neuroldgicas que ocorrem no periodo de desenvolvimento
cerebral embriondrio sdo responsdveis pelas anomalias funcionais das redes neurais que
comprometem o processamento dos sons. Sendo assim, Os autores apontaram que as
anomalias anatOmicas e interconexdes anormais presentes nas regides do cérebro
responsdveis pelo processamento dos sons pré-lingiiisticos (corpo geniculado medial)
processamento  lingiiistico  (regides perisilvianas posteriores) € processamento
metalingiiistico (cértex frontal e a parte anterior do lobo temporal) explicariam porque os

individuos disléxicos apresentam transtornos perceptivos-cognitivos e visuais-auditivos
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para realizacdo do processamento “bottom-up” (acesso exterior de estimulos visuais e

auditivos) e “top-down” (processos de abstracdo, categorizagdo e generalizagdo) da leitura

(GALABURDA E CESTNICK, 2003).
GRIGORENKO et al (2003) estudou 176 sujeitos mapeando o cromossomo 6p.

Correlacionou os dados com provas relacionadas ao processo cognitivo da dislexia:
provas de leitura de palavras, ditado de palavras inventadas, consciéncia fonoldgica,
nomeacdo automatizada rdpida, leitura de palavras reais isoladas. Os autores encontraram
dois achados importantes, primeiramente trés regides manifestadas pela dislexia do
desenvolvimento, e a segunda a localizacdo do 6p21.3 parece estar relacionada com a
dislexia do desenvolvimento através de déficits evidentes nas provas de consci€ncia

fonoldgica e leitura de palavras isoladas.

WILLIANS & O’DONOVAN (2005) realizaram estudo a partir da andlise do
DNA de integrantes de trezentas familias com pelo menos uma crian¢a com o problema de
aprendizagem, do Pais de Gales e do oeste da Inglaterra. Os autores relataram a descoberta
de um gene que recebeu o nome de KIAA0319. Essa descoberta, segundo os autores,
pode proporcionar melhor entendimento dos mecanismos genéticos e hereditarios que

levam a manifestacdo do transtorno de aprendizagem.

1.4- Estudos de Programas de Remediacio Fonologica na Dislexia

Os trabalhos propostos em programas de remediacdo visam maximizar
determinadas habilidades especificas em criangas que apresentam transtorno de
aprendizagem. Além dos beneficios em torno da leitura e escrita, o que se pode observar é
que a auto-estima destas criancas melhora visivelmente ndo apenas no contexto escolar
como também no ambiente familiar.

Os primeiros estudos realizados com programas de treinamento para criangas
com distirbio de aprendizagem foram citados por ORTON (1928), no qual relata a
necessidade da invencdo de métodos proprios para atingir a necessidade de cada caso.

Alguns estudos como os de KERSTHOLT et al (1994) mostraram que as
criancas com incapacidade de leitura treinadas em percep¢do fonémica melhoraram
significativamente sua segmentagdo fonémica. Entretanto, ndo houve uma prova conclusiva

que as habilidades de ler e escrever também progrediram.
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RUEDA & SANCHES (1996) treinaram um grupo de criangas com dislexia em
habilidades de segmentacdo (6 regras de correspondéncia fonema-grafema e regras de
decifracdo), na qual verificaram melhora em percep¢do fonémica mas nao em habilidade de

leitura.

Resultados semelhantes foram observados no estudo de HERNANDEZ-
VALLE (1998) com criancas mais velhas com dificuldades de leitura. A autora examinou
os efeitos de treinamento em conhecimento fonémico com suporte visual de letras em
conhecimento fonémico e leitura com grupos de idades diferentes. O grupo experimental
mais jovem (idade média de sete anos e um més) melhorou satisfatoriamente tanto nas
habilidades fonémicas como na leitura em comparacdo ao grupo de controle nio treinado.
Entretanto, o grupo mais velho (oito anos e oito meses) obteve melhor resultado do que os
controles ndo treinados em percepcdo fonémica, mas ndo em leitura de palavras e
pseudopalavras. Assim, pode-se supor que, embora o conhecimento fonémico juntamente
com a correspondéncia som-letra possam ser componentes de treinamento necessario,
ndo sao suficientes, especialmente para criangas mais velhas com incapacidade de leitura.
Essa amostra de resultados sugeriu que os déficits fonoldgicos de criangas com
incapacidade de ler sdo graves e persistentes e que provavelmente se estendam a outros

processos fonoldgicos.

BUS & VAN IJZENDOORN (1999) mostraram que o treinamento de
percepcao fonoldgica melhorou a habilidade de leitura das criancas e que esses ganhos
foram mais consistentes e fortes quando a percepc¢ao fonémica foi treinada junto com o som
da letra. Entretanto, os resultados do treinamento da percep¢ao fonémica na leitura nao

foram tao positivos em criangas com incapacidade de leitura.

s

E necessdrio se ater ao processo diagnéstico da crianga com dificuldade de
aprendizagem, identificando o nivel da dificuldade da mesma em aprender o complexo
processo da leitura e escrita antes de iniciar a elaboracdo de propostas de intervencdo ou

programas de remediacdo nessas criangas (GIACHETI & CAPELLINI, 2000).

CAPOVILLA & CAPOVILLA (2000) avaliaram o efeito do treino de
consciéncia fonoldgica sobre as habilidades metafonoldgicas, leitura, escrita, conhecimento

de letras, memoria de trabalho e acesso ao 1éxico a memoria de longo prazo em cingiienta e
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cinco escolares da 1* série do Ensino Fundamental do municipio de Marilia-SP, sendo trinta
e trés do sexo masculino e vinte e dois do sexo feminino, com nivel sécio-econdmico
baixo. O grupo experimental foi composto por escolares que apresentaram escore inicial em
consciéncia fonoldgica abaixo da média; os dois grupos controle foram constituidos por
sujeitos com escore em consciéncia fonolégica, um abaixo e outro acima da média.
ApOs vinte e sete sessdes de treinamento com duracdo de trinta minutos cada, o grupo
experimental apresentou aumento na pontuacdo-padrio na Prova de Consciéncia
Fonoldgica, mas também em leitura e ditado de palavras e pseudo-palavras e no

reconhecimento de letras.

CAPELLINI (2001), utilizando programa de remediacao fonoldgica baseado na
conversao grafema-fonema, evidenciou melhora significativa na relacdo consciéncia
fonoldgica e leitura. Houve melhora no desempenho em leitura e escrita, produgdo textual e
nivel, velocidade e tipo de leitura. Dessa forma, através de estratégias
gndsico-interpretativas e  praxico-produtivas, o0s escolares maximizaram  suas

potencialidades lingiiistico-cognitivas apds o treino fonoldgico.

GONZALEZ et al (2002) estudaram os efeitos dos dois tipos de treinamento
fonoldgico em criancas com dificuldades de leitura. Um dos programas treinou criangas
com discriminacdo de linguagem, correspondéncia som-letra e conhecimento foné€mico.
O outro programa treinou criangas somente em correspondéncia som-letra e conhecimento
fonémico. Os efeitos desses programas foram comparados com um grupo de controle.
Os resultados indicaram que ambos 0s grupos experimentais melhoraram em conhecimento
fonémico comparados ao grupo de controle, mas que somente o grupo que recebeu o treino
com a discriminacdo de linguagem alcangou mais sucesso do que o grupo de controle em

leitura.

Propostas importantes de modelos de intervencdo também foram estudadas por
ETCHEPAREBORDA (2003), sendo relatados dois modelos para criancas com o quadro
de dislexia do desenvolvimento: o primeiro modelo evolutivo, que ocorre antes do periodo
de alfabetizacdo, teve como objetivo desenvolver areas sensdrio-motoras da crianca para
que a mesma adquirisse os elementos necessdrios para a leitura e escrita, o segundo,

modelo cognitivo que trabalhou a decodificagdo da leitura e a organizacdo do
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processamento verbal pelo modelo “bottom-up” (acesso exterior dos estimulos visuais e
auditivos) e “top-down” (atividade interior dos processos verbais superiores de abstracdo e

categorizago).

Os treinos propostos pelo autor acima ajudam a alcancar avangos na
consciéncia fonoldgica, semdintica, sintitica, gramatical, € na memoria de trabalho e

seqiienciacdo de eventos.

CAPELLINI et al (2004b) analisou vinte escolares que apresentavam o
diagnostico de dislexia do desenvolvimento e que realizaram programa de remediacdo e
dividiu-os em dois grupos: um grupo de dez sujeitos ndo remediados e outro grupo de dez
sujeitos remediados. Todos os sujeitos realizaram avaliagdo neuroldgica, cognitiva e
fonoldgica, bem como de desempenho escolar antes e apds a remediacdo. As autoras
concluiram melhora significativa nas habilidades sintdticas e fonolégicas, no desempenho

cognitivo e neuroldgico dos sujeitos que receberam o programa de remediagdo.

Outros autores como AGNEW et al (2004) avaliaram sete criancas quanto a
estimulos visuais e auditivos antes e apds a participacdo no programa de remediacdo
linguistica. A proposta do programa visava melhorar as habilidades lingiiisticas e a
identificacdo rdpida dos estimulos auditivos. Os autores concluiram que houve melhora
quanto a discriminacdo auditiva temporal, o que nao houve no dominio visual.
Portanto, relataram ainda que, apenas com esses resultados ndo podemos generalizar a

melhora na habilidade da leitura.

Basicamente, os estudos relacionados ao programas de remediacdo visam a
melhora de determinadas habilidades num periodo curto de tempo, o que facilita a
“inclusdo” dessas criancas em sala de aula, inclusive melhorando a auto-estima da crianca.
Os programas apresentam-se com pré e pds-teste, que t€m como objetivo maior comparar o
desempenho dessas criangas. Por isso, o diagndstico é de fundamental importancia para

melhor eficacia do programa (FIGURA 4).
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Figura 5- Esquema utilizado por programas de remediagao.
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Ap6s aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa, parecer n° 029/2003,

em 15/07/2003 iniciou-se o processo de coleta de dados referente a pesquisa (ANEXO 1).

3.1- Sujeitos
3.1.1- Casuistica

O grupo de escolares com dislexia do desenvolvimento foi composto por
criancas encaminhadas ao Ambulatério de Neuro-Dificuldades de Aprendizagem- Hospital
das Clinicas da Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de
Campinas-FCM/UNICAMP com queixa de dificuldades de aprendizagem, que apds
situacdo de avaliacdo neuroldgica, neuropsicoldgica e fonoaudioldgica o diagndstico de

dislexia do desenvolvimento foi confirmado.

O grupo de criancas com dislexia do desenvolvimento foi subdividido
aleatoriamente em grupos controle e experimental: escolares que foram submetidos ao
programa de remediacdo fonoldgica (Gle) e os que ndao foram submetidos (Glc);
0 mesmo ocorreu com o grupo de escolares da Escola, sendo um grupo subdivido
aleatoriamente em experimental (Glle) que foram submetidos ao programa de remediagdo e

controle (Gllc) que ndo receberam o programa.

O grupo controle foi constituido de escolares bons leitores indicados pelas
professoras da 2* a 4* séries da Escola Fisico “Sérgio Pereira Porto” de ensino publico
estadual da cidade de Campinas — SP. A indicagdo foi realizada a partir do preenchimento
de uma lista referente aos aspectos de leitura e escrita (ANEXO 2). A partir dessa lista,
a pesquisadora realizou um sorteio aleatério de doze criangas boas leitoras para a formagao

do grupo.
Os escolares foram distribuidos em dois grupos:

Grupo I (GI): composto por doze (100%) escolares, de ambos os sexos, na faixa etdria
entre oito e doze anos de idade, freqiientando da 2* a 4* série do Ensino
Fundamental, com diagnéstico de dislexia do desenvolvimento,
subdivididos em dois subgrupos, controle (c) e experimental (e)

aleatoriamente, por sorteio:
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Grupo Ie (Gle): composto por seis (100%) escolares com dislexia do desenvolvimento,
sendo um (17%) do sexo feminino e cinco (83%) do sexo masculino,

submetidos aos programa de remedia¢do fonoldgica.

Grupo Ic (GIc): composto por seis (100%) escolares com dislexia do desenvolvimento,
sendo os seis (100%) do sexo masculino, nao submetidos ao programa de

remediacao fonoldgica.

Grupo ITI (GII): composto por doze (100%) escolares, de ambos os sexos, na faixa etdria
entre oito e doze anos de idade, freqiientando da 2* a 4* série do Ensino
Fundamental, bons leitores, sem histérico de dificuldades na leitura e
escrita, subdivididos em dois subgrupos, controle (c) e experimental (e)

aleatoriamente:

Grupo Ile (GIIe): composto por seis (100%) escolares bons leitores, sendo um (17%) do
sexo feminino e cinco (83%) do sexo masculino, submetidos aos

programa de remediagdo fonoldgica.

Grupo IlIc (GIIc): composto por seis (100%) escolares bons leitores, sendo seis (100%)
do sexo masculino, ndo submetidos ao programa de remediacao

fonoldgica.

Os escolares dos grupos GI e GII foram pareados segundo sexo e faixa etdria

(GRAFICO 1 ¢ 2).
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Grifico 1- Distribuicdo grafica da comparagdo em porcentagem dos escolares do Gle, Glc,

Glle, GllIc quanto a varidvel sexo.

Quanto a faixa etdria dos escolares, observamos que o GI apresentou faixa
etaria entre oito € doze anos de idade, o Gle com faixa etaria entre nove € onze anos,

0 Glc com faixa etaria de oito a doze anos.

O grupo GII apresentou a mesma faixa etdria do GI, entre oito e doze anos de
idade, sendo Glle com faixa etaria entre nove e onze anos de idade, e Gllc com faixa etaria

entre oito e doze anos de idade (GRAFICO 2).
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Grafico 2- Distribuicdo grafica da distribuicdo dos escolares do Gle, Glc, Glle, Gllc

quanto a variavel idade.

3.1.2- Critérios para selecao da casuistica

A selecdo da amostra para coleta de dados da pré e pds-testagem e aplicacdo do

programa de remediagdo fonoldgica foram realizadas da seguinte maneira:

Os sujeitos do grupo com dislexia do desenvolvimento (GI) foram selecionados
a partir da demanda espontanea do Ambulatério de Neuro-Dificuldades de Aprendizagem
do Hospital das Clinicas da FCM/UNICAMP, sendo que em situagdo de triagem
fonoaudiolégica foram levantados sinais sugestivos da dislexia do desenvolvimento
(presenca de transtorno fonoldgico na oralidade, escrita ou na oralidade e escrita;
auséncia de dificuldade em calculo matematico, nivel e velocidade de leitura abaixo do
esperado para idade e escolaridade) e encaminhados para avaliacdo neuroldgica,

fonoaudioldgica e neuropsicoldgica com a equipe deste ambulatério.

A selecdo dos sujeitos sem dificuldades escolares (GII) foi realizada por meio
do questiondrio escolar entregue aos professores em reunido na prépria escola e apds o
preenchimento do mesmo foi realizada a triagem fonoaudiol6gica contendo prova de nivel

de leitura, redacdo tematica e teste de desempenho escolar- subteste aritmética. A triagem
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foi realizada na propria escola no periodo contrdrio ao de aula, com autorizagdo da

coordenadora pedagdgica e assinatura do termo de consentimento aos pais.

Os pais ou responsdveis assinaram o termo de consentimento esclarecido para
autorizagdo da avaliacdo e programa de remediacdo fonoldgica, ndo implicando em nenhum
tipo de método invasivo ou uso de medicamento (ANEXO 3). Foi autorizada a filmagem
dos escolares para melhor andlise dos resultados, as criancas foram transformadas em
numeros e siglas, para a nao-identificagdo das mesmas em nenhum tipo de publicacdo

cientifica.

Para dar inicio ao uso do programa de remediacdo fonoldgica,a distribuicao dos
escolares dos grupos I e II foi sorteada aleatoriamente. A partir desse critério,
os grupos experimentais Gle e Glle foram submetidos ao programa de remediagdo
fonoldgica para posterior comparagdo da eficacia com escolares do Glc e Gllc que ndo

receberam a remediacdo.

Critérios de inclusao:
e Assinatura do termo de consentimento esclarecido;

e Criangas com acuidade visual e auditiva e desempenho cognitivo dentro dos padrdes da

normalidade - descri¢do em prontudrios;

e Criancas com quadro de dislexia do desenvolvimento comprovada pela avaliacdo

neuropsicoldgica, fonoaudiolégica e exame neuroldgico;

e Criancgas sem dificuldades escolares.

Critérios de exclusao:

e Crianca com diagndstico de Disturbio de Aprendizagem;
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e Criangas que apresentassem acuidade visual e auditiva e desempenho cognitivo abaixo

dos padrdes da normalidade — descri¢do em prontudrios;
e Sindromes genéticas ou outras sindromes;
e Deficiéncia auditiva;
e Deficiéncia visual;

e Deficiéncia Mental.

3.2- Material e Método

No presente estudo foram utilizados os seguintes procedimentos da triagem

fonoaudioldgica:

a) Termo de Consentimento Pés-informado: ao iniciar o processo de triagem
fonoaudiolégica os pais ou responsdveis dos escolares selecionados assinaram o Termo
de Consentimento esclarecido (ANEXO 3), conforme resolucdo do Conselho Nacional
de Saide CNS 196/96, para autorizagdo da aplicacdo dos devidos procedimentos do

estudo.

b) Entrevista com os pais: os pais dos escolares selecionados foram entrevistados pela
pesquisadora a fim de obter informacdes a respeito do desenvolvimento neuropsicomotor

e histdrico familial quanto a dislexia do desenvolvimento (ANEXO 4).

¢) Aplicacao do questionario informativo com os professores: realizada aplicacdo do
questiondrio para professores (LEFEVRE, 1989) para levantamento de informacdes
referentes ao comportamento e a identificacdo das dificuldades relacionadas ao

desempenho académico em leitura, escrita e aritmética (ANEXO 2).

d) Prova de nivel de leitura: o protocolo é baseado em CONDEMARIN & BLOMQUIST
(1989), GREGORIE & PIERART (1997) e CAPELLINI (2001), composto por itens

referentes a tipo, nivel, velocidade e tempo de leitura, fluéncia e erros ortogréficos.
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Foi utilizado o texto “O Coelho Cambalhota” (NAHUM, 1990), composto por oitenta e

quatro palavras em que a crianca deveria ler oralmente (ANEXO 5).

e) Redacio tematica: utilizada para verificar a producdo textual dos escolares. O tema da
redacdo foi “o passeio no parque” e a andlise da redacdo temdtica foi baseada nos
critérios de andlise de producdo da escrita propostos por ABAURRE (1987), incluindo a
andlise e interpretacdo dos aspectos formais e convencionais da escrita e os aspectos

referentes a elaboracdo do texto.

f) Teste de desempenho escolar- subteste aritmética: Realizado a partir da aplica¢do do
subteste de aritmética do Teste de Desempenho Escolar (TDE - STEIN, 1994) com o
objetivo de verificar o desempenho aritmético dos escolares conforme o esperado para
idade e escolaridade. Os resultados foram analisados, seguindo a padronizacdo do
proprio teste, ou seja, segundo critérios de idade e escolaridade a partir de escore obtido
(EO) e esperado (EE). Realizado pela pesquisadora no Ambulatério de
Neuro-Dificuldades de Aprendizagem- FCM/UNICAMP.

Apés a realizacdo da triagem fonoaudioldgica, os escolares, com sinais
sugestivos da dislexia do desenvolvimento, foram encaminhados para avaliacdo

neuropsicoldgica, neuroldgica e fonoaudioldgica para defini¢ao diagndstica.

Ap6s discussdo da equipe do Ambulatério de Neuro-Dificuldades de
Aprendizagem —FCM/UNICAMP e confirmagdo da hipétese diagndstica de dislexia do
desenvolvimento foi iniciado o processo de pré-testagem em ambos os grupos GI e GII.
Os grupos Gle e Glle foram submetidos a pré-testagem, programa de remediagcdo
fonolégica (GONZALEZ, ESPINEL & ROSQUETE, 2002) e pds-testagem; enquanto que

Glc e Gllc foram submetidos somente a pré e pos-testagem.

Material e Métodos
83



Pré-testagem do programa de remediacao fonolégica

a) Prova de Consciéncia Fonologica (PCF — CAPOVILLA & CAPOVILLA, 1998):
a Prova de Consciéncia Fonoldgica (PCF) consiste em dez subtestes, cada qual composto
de quatro itens referentes a habilidades de sintese, segmentacgdo e transposi¢do sildbica e
fonémica, rima e aliteracdo. O procedimento foi utilizado pela pesquisadora no
Ambulatério de Neuro-Dificuldades de Aprendizagem do Hospital das Clinicas da
Faculdade de Medicina da Unicamp e analisado conforme dados normatizados da

populagdo brasileira (ANEXO 6).

b) Prova de Nomeacao Automatizada Rapida (RAN - DENKCLA & RUDEL, 1974;
FERREIRA et al., 2003): o teste mede a velocidade do sujeito em acessar e recuperar
atividades verbais na nomeacdo continua de diversos estimulos visuais (nomeacdo de
cores, digitos, letras e objetos). O escolar deve nomear os estimulos no menor tempo
possivel. A prova foi realizada pela pesquisadora no Ambulatério de Neuro-Dificuldades
de Aprendizagem do Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da Unicamp
(ANEXO 7).

¢) Avaliacao da velocidade de leitura oral: o procedimento aplicado foi baseado em
CAPELLINI & CAVALHEIRO (2000), em que o escolar deve ler o texto oralmente
“As travessuras de Afonsinho” (ROCHA, 1980), composto por 732 palavras.
A leitura deve ocorrer durante os cinco primeiros minutos, em que a pesquisadora deve
interromper o escolar para este indicar até que palavra leu. Apéds esta indicagdo, o escolar
deve terminar a leitura no tempo necessdrio. Para obter o nimero de palavras lidas,
soma-se as palavras lidas nos primeiros cinco minutos e divide por cinco com a intengao
de saber o numero de palavras lidas por minuto. Ao final da leitura, é necessario
verificar a compreensdo do texto lido. A avaliacdo foi realizada pela pesquisadora no
Ambulatério de Neuro-Dificuldades de Aprendizagem do Hospital das Clinicas da

Faculdade de Medicina da Unicamp (ANEXO 8).
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d) Prova de leitura oral e escrita sob ditado: o procedimento foi realizado sob forma de
ditado e leitura oral de quarenta e oito palavras reais (PR) e quarenta e oito inventadas
(PIN), num total de noventa e seis palavras (PINHEIRO, 1994). As palavras foram
divididas em trés categorias: regulares, irregulares e regra e ainda por categoria de
freqii€ncia, baixa e alta, de acordo com a ocorréncia de palavras na leitura de escolares
da lingua portuguesa. As provas foram realizadas pela pesquisadora no Ambulatério de
Neuro-Dificuldades de Aprendizagem do Hospital das Clinicas da Faculdade de
Medicina da Unicamp. Os dados foram analisados conforme normatiza¢do brasileira

(ANEXO 9).

e) Avaliaciao fonoldgica da crianca: o instrumento conjura a amostra representativa da
fala da crianca por meio da nomeacdo espontinea (YAVAS, HERNANDORENA &
LAMPRECHT, 1991) de cinco figuras temdticas (banheiro, sala, cozinha, zooldgico e
veiculos) compostas por 125 itens que formam a lista de palavras balanceadas
foneticamente com sons em diferentes posi¢cdes nas palavras. A andlise foi feita
utilizando critérios de ocorréncia, proposto por YAVAS (1988), em que o nimero de
sujeitos que apresentam o processo fonologico em porcentagem maior ou igual a 25% e
aqueles com porcentagem menor ou igual a 25%. O critério utilizado justifica-se pelo

fato que 75% deve ser o nivel minimo de producdo correta adquirida pela crianga.

Os procedimentos foram realizados pela pesquisadora no Ambulatério de
Neuro-Dificuldades de Aprendizagem do Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina

da Unicamp. Os dados foram analisados conforme normatizagao brasileira.

Programa de remediacio fonolégica (GONZALEZ, ESPINEL &
ROSQUETE, 2002)

Nessa fase foi aplicado o programa de remediacdo fonoldgica proposto por
GONZALEZ, ESPINEL & ROSQUETE (2002) nos grupos Gle ¢ Glle. O mesmo foi
escolhido pelo fato de ser baseado na conversio grafema-fonema, necessdria para a
aprendizagem do sistema de escrita da lingua portuguesa, sendo realizada adaptacdo para a
populacdo brasileira. O programa original é composto de sete fases, sendo que para a

populacdo brasileira foi acrescentada a etapa de correspondéncia grafema-fonema 1.
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Foram realizadas vinte sessdes, sendo que em cada sessdo do programa foram
apresentados vinte e cinco grafemas e vinte e oito fonemas; silabas formadas por
consoante-vogal, vogal-consoante; palavras reais e inventadas, utilizando-as tanto
visualmente (por meio de cartdes) quanto auditivamente (ordem verbal). As sessdes foram
realizadas durante quarenta minutos, uma vez por semana, utilizando-se grafemas do
alfabeto movel e fichas de palavras reais e inventadas. Foram utilizadas quatro sessdes para
avaliacdo pré-testagem e quatro para pOs-testagem, totalizando vinte e oito sessoes.
E importante ressaltar que, por motivos éticos, conforme resolucio do Conselho Nacional
de Saide CNS 196/96, os escolares dos grupos Glc e GlIc ndo submetidos ao programa,
foram remediados ap6s o término da pesquisa no Ambulatério de Neuro-Dificuldade de
Aprendizagem -FCM/UNICAMP. Ao final deste estudo todos os escolares que
apresentaram a dislexia do desenvolvimento foram encaminhados ao atendimento

fonoaudiol6gico, quando necessario.

Etapas do programa de remediacao fonologica

1) Correspondéncia grafema-fonema 1: apresentar todos os grafemas e associd-los aos
seus respectivos sons, utilizando o alfabeto mdvel, apés modelo oferecido pela

pesquisadora;

2) Discriminacdo de fonemas em silabas: apresentar oralmente 8 silabas diferentes
somente no fonema inicial e uma silaba alvo (exemplo: pa, ta, la, ma, sa, ta, ma, ca):
pedir as criangas que levantem a mao quando ouvirem a silaba alvo. Repetir por mais

4 vezes, utilizando outras silabas;

3) Classificacao de palavras pares: apresentacdo oral de quatro pares de palavras com
consoantes iguais ou diferentes, utilizando as palavras reais e inventadas: a crianga deve

falar se as palavras t€m ou ndo o mesmo som;
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4) Discriminacao de fonemas em palavras: apresentar verbalmente cinco palavras em que
somente uma € diferente. A crianca deverd levantar a mdo quando ouvir a palavra
diferente e tentar identificd-la, o instrutor deve falar novamente quais foram as duas
palavras escolhidas para que as criangas repitam (comecar da mais simples para a mais

complexa);

5) Correspondéncia grafema-fonema 2: apresentar visualmente uma consoante e uma
vogal isoladamente e depois a combinagdo numa prancha. Pedir para a crianca falar o

som correspondente a cada grafema e também da silaba formada;

6) Identificacao de fonema: apresentar visualmente um grafema e solicitar que a crianca
mencione uma palavra que comeca com esta letra. Depois, apresentar oralmente sete

palavras e questionar se tem o fonema naquela palavra;

7) Segmentacao de fonema: apresentar uma palavra oralmente e pedir que a crianca diga
todos os fonemas contidos nela. Quando a crianga ditar o fonema, apresentar o retorno

visual colocando a letra correspondente. Em cada sessdo sdo fornecidas 7 palavras;

8) Supressao de fonema: Apresentar seis palavras para que a crianga retire o fonema final;
e em seguida apresentar sete palavras para a crianga retirar o fonema inicial.
Ao final, dar o retorno visual colocando a palavra e retirando os grafemas

correspondentes ao que a crianga retirou.

Em todas as sessdes foram trabalhados fonemas correspondentes a ordem do
desenvolvimento da fala e linguagem (/b/), /m/, /p/, /t/, /d/, In/, I/, Ig/, Inh/, If], IV], Is/, /2],
/x1, jl, N/, NNh/, It/, /rr/, arquifonemas /r/ e /s/, grupos consonantais /r/ e /1/). Ao final das
sessoes esses fonemas foram repetidos de acordo com a dificuldade da crianga, do mais

simples ao mais complexo.
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Poés- testagem do programa de remediacao fonologica

Foram realizados novamente os procedimentos fonoaudiolégicos utilizados na
pré-testagem, acrescentando ainda aqueles utilizados na triagem fonoaudioldgica. Portanto,
todos os procedimentos fonoaudioldgicos foram reaplicados em ambos os grupos GI (Glc e

Gle) e GII (GlIc e Glle).

3.3- Analise estatistica

Nessa etapa foi realizada andlise estatistica dos resultados, pela aplicacdo do
Teste de Mann-Whitney, com o objetivo de verificarmos possiveis diferencas entre os dois

grupos considerados, GI e GII, na pré-testagem, remediacao e pds-testagem.

Outro método de andlise estatistica constou da aplicacdo do Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon, utilizado com o objetivo de verificarmos possiveis diferencas
entre os dois momentos, pré e pds-testagem, considerados na avaliagdo de cada grupo.

Os resultados estatisticamente significantes serdo assinalados por asterisco (*).

Adotamos o nivel de significincia de 5% (0,050), para a aplicacdo dos testes
estatisticos, ou seja, quando o valor da significincia calculada (p) for menor do que
5% (0,050), observamos uma diferenca dita ‘estatisticamente significante’; e quando o
valor da significancia calculada (p) for igual ou maior do que 5% (0,050) observamos uma

diferenca dita ‘estatisticamente ndo-significante’.

Para realizacdo da andlise estatistica foi utilizado o programa SPSS (Statistical
Package for Social Sciences), em sua versao 10.0, para a obtencdo dos resultados

estatisticos.

Para andlise do desempenho dos escolares em determinados procedimentos
como a avaliacdo da redacdo temadtica e avaliagdo fonoldgica da crianga foi utilizada anélise

descritiva.
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Neste capitulo, serdo descritos os resultados obtidos na pré e na pds-testagem
dos vinte e quatro escolares envolvidos neste estudo, bem como os resultados da aplicagdo
do Programa de Remediacdo Fonoldgica realizado com doze escolares do Gle e Glle, sendo
Gle com diagnéstico de dislexia do desenvolvimento e Glle sem dificuldades escolares.

Para facilitar a analise dos achados, os resultados foram divididos em:

Parte I- Comparacdo do desempenho dos grupos nas avaliagdes realizadas na pré e

pos-testagem do programa de remediagao fonoldgica;

Parte II- Comparacdo de desempenho dos escolares submetidos ao programa de

remediacdo fonoldgica.

Parte I- Comparacao do desempenho dos grupos nas avaliacoes realizadas na

pré e pos-testagem do programa de remediaciao fonolégica

Nessa parte, serdo apresentados os resultados da triagem fonoaudioldgica e as
avaliagdes fonoldgica, leitura, escrita e aritmética na pré e pos-testagem dos vinte e quatro

escolares, visando demonstrar a eficicia do programa de remedia¢do fonoldgica.

Em situac@o de entrevista com os pais dos escolares do GI verificamos que os
12 (100%) apresentaram histérico familial positivo para as dificuldades de aprendizagem.
Quanto a linguagem oral, verificamos que os doze (100%) escolares apresentaram atraso na

aquisi¢do e desenvolvimento da fala e linguagem.

1.1- Prova de Nivel de Leitura

Quanto a aplicac@o da prova de nivel de leitura, verificamos que no grupo Gle,
na pré-testagem, apenas um escolar (16,6%) apresentou nivel de leitura logografico, cinco
escolares (83,4%) apresentaram nivel de leitura alfabético; no Glc, dois escolares (33,3%)
apresentaram nivel de leitura logografico, quatro escolares (66,6%) nivel de leitura
alfabético. Enquanto que em GII (Glle e GllIc) verificamos que 100% dos escolares do

apresentaram nivel de leitura ortogréfico (GRAFICO 3).
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Grifico 3- Distribui¢do do nivel de leitura nos grupos Gle, Glc, Glle e Gllc quanto aos

niveis logografico, alfabético e ortografico na pré-testagem.

Em situacdo de pos-testagem, apds serem submetidos ao programa de
remediacdo, verificamos que o desempenho dos escolares do Gle na prova do nivel de
leitura foi um (16,6%) escolar com nivel de leitura alfabético e cinco (83,4%) de nivel de
leitura ortografico; no Glc, verificamos que dois (33,3%) escolares apresentaram nivel de
leitura logografico, 3 (50%) escolares com nivel de leitura alfabético e um (16,7%) escolar
com nivel de leitura ortografico. No GII (Glle e Gllc), verificamos que 100% dos escolares

apresentaram nivel de leitura ortografico (GRAFICO 4).
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Grifico 4- Distribui¢do do nivel de leitura nos grupos Gle, Glc, Glle e Gllc quanto aos

niveis logografico, alfabético e ortografico na pos-testagem.

Quando comparamos o desempenho na prova de nivel de leitura, entre os dois
grupos GI e GII, em situacdo de pré e pds testagem, observamos diferencga significativa

entre os grupos tanto na pré-testagem como na pos-testagem (TABELA 1).

Tabela 1- Comparacdo entre o nivel de leitura entre GI e GII na pré e pés-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significancia (p)
NLPré ! 12 1,75 0,45 <0,001*
II 12 3,00 0,00
NLP6s 1 12 2,33 0,78 0.006*
I 12 3,00 0,00

Legenda- NLPré: nivel de leitura pré-teste; NL Pds: nivel de leitura pds-teste.

Apenas os escolares do grupo Gle apresentaram diferenca significativa

(p=0,014) quando comparado em situacdo de pré e pds-testagem quanto ao nivel de leitura
(TABELA 2).
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Tabela 2- Comparacio entre pré e pds-testagem dos grupos.

Grupo Par de Média n Desvio-  Significincia
Variaveis padrao ()

NLPré 1,83 6 0,41

GI 0,014*
¢ NLPG6s 2,83 6 0,41
NLPré 1,67 6 0,52

Glc 0,317
NLPé6s 1,83 6 0,75
NLPré 3,00 6 0,00

>0,999
Glle NLP6s 300 6 0,00
NLPré 3,00 6 0,00

Gllc >0,999
NLPé6s 3,00 6 0,00

Legenda- NLPré: nivel de leitura pré-teste; NL P6s: nivel de leitura pds-teste.

2.2- Redacao Tematica

Quanto aos aspectos formais do texto, em situacdo de producdo de textual,
verificamos em situacdo de pré-testagem, que 20% dos escolares do Gle e 30% de Glc
utilizaram uso diferenciado de letra de forma/cursiva, 100% dos escolares com alteragdo no
tracado da cursiva, disgrafia funcional, ndo utilizacdo de pontuacdo, 100% apresentaram
hiposegmentacdo e 80% do Gle e 100% do Glc hipersegmentacdo na escrita, 100% erros
ortograficos. No Glle e Gllc 100% dos sujeitos apresentaram diferenciacio em suas

escritas no uso de letra de forma e cursiva, maidscula e mindscula, uso de sinais de

pontuacdo adequados.

Quanto aos aspectos referentes a elaboracio do texto, na pré-testagem, 20%Gle
e 40% Glc apresentaram transposi¢do da oralidade para a escrita; 100% dos escolares

apresentaram dificuldades na coeréncia textual, 83% em forma de texto descritivo,

sendo que um sujeito (17%) escreveu apenas palavras isoladas (QUADRO 1).
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Quadro 1- Distribuicdo em porcentagem do desempenho dos escolares Gle, Glc, Glle e

Gllc em relagdo aos critérios de andlise para a redacdo livre: aspectos formais e

N

convencionais do texto e aspectos referentes a elaboracdo do texto na pré e

pOs-testagem.

Critérios Gle Gle Glle GllIc
de Analise Pré Pés | Pré Pés | Pré Pés| Pré  Pés
Uso diferenciado de letra| 20% | 80% | 30% | 40% |100% | 100% | 100% | 100%
de forma/letra cursiva
-2 Tracado da cursiva sem| - - - - |100% | 100% | 100% | 100%
.5 alteracdo
%’ Disgrafia funcional 100% | 92% [100% | 100% | - - - -
= Uso de maitsculas e| 20% | 70% | 25% | 50% |100% | 100% | 100% | 100%
S mindsculas
o Uso de sinais de| - 50% - 30% | 100% | 100% | 100% | 100%
'g pontuacio
:9* Hiposegmentacao 100% | 80% |100% | 100% | - - - -
2 (jungdo de palavras)
g Hipersegmentacao 80% | 50% |100% | 100% | - - - -
& (separagdo de partes da
palavra)
Ortografia correta - - - - 90% | 100% | 90% | 100%
s o | Transposi¢do direta de| 20% | 20% | 40% | 40% | 100% | 100% | 100% | 100%
8 % |estruturas da linguagem
§ o |oral para a linguagem
< o |escrita
‘é Z% Tema 83%* | 100% | 83%* | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
g E Tipo de texto descritivo | 83%* | 100* | 83% | 100% | 70% | 100% | 100% | 100%
2's | Tipo de texto narrativo - - - - 30% - - -
< “ [ Coeréncia - 70% - - [100% ] 100% | 100% | 100%

*1 (17%) sujeito escreveu apenas palavras isoladas.

1.3- Avaliacdo do Desempenho Escolar- subteste aritmética

Quanto a avaliacdo da aritmética, através da aplicacdo do Teste de
Mann-Whitney, verificamos que, quando comparados os grupos Gle e Glle, os mesmos

apresentaram diferencas estatisticamente significantes somente na pré-testagem

(TABELA3).
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Tabela 3- Comparacao do teste de aritmética entre Gle e Glle em situacdo de pré e pos-

testagem.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 10,83 3,43
TDE_PRE 0,010*
Ile 6 17,67 2,80
Ie 6 14,00 3,03
TDE_POS 0,077
Ile 6 17,50 3,39

Legenda- TDE: teste de desempenho escolar

Quanto aos resultados do subteste aritmética, verificamos que houve diferenca

significativa de GI e GII tanto na pré como na pos-testagem (TABELA 4).

Tabela 4- Comparacdo do teste de aritmética entre GI e GII em situacdo de pré e

pOs-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Grupol 12 10,42 3,65

TDE PRE 0,001*
GrupoII 12 17,50 3,97
Grupol 12 12,75 4,03

TDE POS 0,010*
GrupoII 12 18,33 4,72

Legenda- TDE: teste de desempenho escolar

Por meio da aplicacio do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
observamos que houve diferenca estatisticamente significativa entre pré e pds-testagem

somente nos grupos Gle e Gllc, conforme tabela 5.
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Tabela 5- Comparacao do teste de aritmética nos grupos Gle, Glc, Glle e Gllc quanto a

pré e pOs-testagem.

Grupo Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significancia (p)

TDE PRE 10,83 6 3,43

Gle 0,043*
TDE POS 14,00 6 3,03
TDE PRE 10,00 6 4,15

Glc 0,071
TDE POS 11,50 6 4,76
TDE PRE 17,67 6 2,80

Glle 0,854
TDE POS 17,50 6 3,39
TDE PRE 17,33 6 5,16

Gllc 0,041%*
TDE POS 19,17 6 5,98

Legenda- TDE: teste de desempenho escolar

2.4- Prova de Leitura Oral e Escrita sob Ditado
2.4.1- Prova de Leitura Oral

Quanto ao desempenho dos escolares na prova de Leitura (PINHEIRO,1994),

verificamos nas tabelas 6 e 7 que houve diferenca significativa entre os grupos GI e GII.
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Tabela 6- Comparacao entre GI e GII quanto a prova de leitura oral de palavras reais e

inventadas na pré-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

I 12 8,67 5,61

PRRAF <0,001*
II 12 ,00 0,00
I 12 9,83 5,75

PRGAF <0,001*
II 12 ,33 0,65
I 12 9,58 6,30

PRIRAF <0,001*
II 12 8,33E-02 0,29
I 12 10,08 5,50

PRRBF <0,001*
II 12 75 0,75
I 12 11,33 5,05

PRGBF <0,001*
II 12 1,17 1,11
I 12 11,42 4,46

PRIRBF <0,001%*
II 12 1,17 1,47
I 12 22,75 9,40

PIR <0,001%*
II 12 2,50 2,47
I 12 24,50 8,43

PIRG <0,001%*
II 12 2,42 2,02
I 12 24,58 8,13

PIIR <0,001*
II 12 2,75 2,83

Legenda- PRRAF: Palavras reais regulares de alta freqii€éncia; PRGAF: Palavras reais regra de
alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia; PRRBF: Palavras reais
regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF: Palavras reais regra de  baixa freqiiéncia;
PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia; PIR : Palavras inventadas regulares;

PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras inventadas irregulares.
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Tabela 7- Comparacao entre GI e GII quanto a prova de leitura oral de palavras reais e

inventadas na pos-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
I 12 6,83 5,72
PRRAF <0,001%
I 12 8,33E-02 0,29
I 12 7,92 5,85
PRGAF <0,001*
II 12 17 0,39
I 12 7,83 5,83
PRIRAF <0,001%
I 12 ,25 0,45
I 12 8,67 6,07
PRRBF <0,001*
II 12 ,58 0,79
I 12 9,50 5,70
PRGBF <0,001*
II 12 1,17 0,83
I 12 9,42 5,35
PRIRBF <0,001%*
II 12 ,50 0,90
I 12 18,83 11,78
PIR 0,001 %3
II 12 2,58 291
I 12 20,17 9,60
PIRG <0,001%*
II 12 2,17 2,12
I 12 20,33 10,52
PIIR <0,001%*
II 12 2,17 1,90

Legenda- PRR AF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRGAF: Palavras reais regra de
alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia; PRRBF: Palavras reais
regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF: Palavras reais regra de baixa freqiiéncia;
PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia; PIR : Palavras inventadas regulares;

PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras inventadas irregulares.
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Comparando o desempenho dos grupos por meio da aplicacdo do Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon, verificamos que o Gle apresentou diferenca significativa
na leitura de palavras reais regra de alta freqiiéncia, palavras inventadas regulares e regra

(Tabela 8).

Tabela 8- Comparacdo da prova de leitura oral no Gle em situacio de pré e

pOs-testagem.

Par de Variaveis = Média n  Desvio-padrao Significancia (p)

PRRAF pré 6,67 6 4,68
0,068

PRRAF pés 3,50 6 2,81

PRGAF pré 8,33 6 5,32
0,042%*

PRGAF p6s 3,83 6 3,06

PRIRAF pré 7,50 6 5,99
0,109

PRIRAF pés 4,00 6 2,53

PRRBF pré 8,17 6 5,34
0,080

PRRBF pés 5,00 6 3,16

PRGBEF pré 9,33 6 5,09
0,080

PRGBEF pés 5,67 6 3,56

PRIRBF pré 9,50 6 4,28
0,068

PRIRBF pés 6,17 6 3,06

PIR pré 20,33 6 8,26
0,042

PIR p6s 12,33 6 8,45

PIRG pré 20,50 6 8,46
0,045*

PIRG p6s 14,00 6 5,83

PIIR pré 19,83 6 8,52
0,072

PIIR pé6s 14,33 6 6,89

Legenda- PRRAF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRGAF: Palavras
reais regra de alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;
PRRBF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF: Palavras reais regra
de Dbaixa freqiiéncia; PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;
PIR: Palavras inventadas regulares; PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras

inventadas irregulares.
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O GIc e Gle nao apresentaram diferencgas significativas em seu desempenho

quanto comparados na pré e pOs-testagem (Tabelas 9 e 10).

Tabela 9- Comparacao da prova de leitura oral no Glc em situagdo de pré e pds-testagem.

Par de Variaveis Meédia n  Desvio-padrao Significancia (p)
PRRAF pré 10,67 6 6,15
0,257
PRRAF pés 10,17 6 6,11
PRGAF pré 11,33 6 6,25
0,461
PRGAF p6s 12,00 6 5,10
PRIRAF pré 11,67 6 6,41
0,713
PRIRAF p6s 11,67 6 5,75
PRRBF pré 12,00 6 5,40
0,593
PRRBF p6s 12,33 6 6,22
PRGBF pré 13,33 6 4,55
>0,999
PRGBF pés 13,33 6 4,84
PRIRBF pré 13,33 6 4,08
0,285
PRIRBF pés 12,67 6 5,32
PIR pré 25,17 6 10,59
0,655
PIR pés 25,33 6 11,50
PIRG pré 28,50 6 6,80
0,655
PIRG p6s 26,33 6 8,80
PIIR pré 29,33 6 4,32
0,180
PIIR pés 26,33 6 10,46

Legenda-PRRAF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRGAF: Palavras
reais regra de alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;
PRRBF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF: Palavras reais regra
de baixa freqiiéncia; PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;
PIR: Palavras inventadas regulares; PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras

inventadas irregulares.
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Tabela 10- Comparacdo da prova de leitura oral no Glle em situacdo de pré e

pOs-testagem.

Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significancia (p)

PRRAF pré 0,00 6 0,00
>0,999

PRRAF pés 0,00 6 0,00

PRGAF pré 0,17 6 0,41
0,317

PRGAF p6s 0,00 6 0,00

PRIRAF pré 0,00 6 0,00
>0,999

PRIRAF p6s 0,00 6 0,00

PRRBF pré 0,83 6 0,98
>0,999

PRRBF p6s 0,83 6 0,98

PRGBEF pré 1,33 6 1,21
>0,999

PRGBEF pés 1,33 6 0,82

PRIRBF pré 1,50 6 1,87
0,102

PRIRBF pés 0,83 6 1,17

PIR pré 1,50 6 2,07
0,157

PIR p6s 1,83 6 2,23

PIRG pré 2,17 6 1,60
0,046*

PIRG p6s 1,50 6 1,64

PIIR pré 1,67 6 1,63
>0,999

PIIR pés 1,67 6 1,37

Legenda- PRR AF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRGAF: Palavras
reais regra de alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;
PRRBEF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF : Palavras reais regra
de baixa freqiiéncia; PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;
PIR: Palavras inventadas regulares; PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras

inventadas irregulares.
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O GlIlc nado apresentou diferenca significativa em nenhuma prova

(Tabela 11) .

Tabela 11- Comparacdo da prova de leitura oral no Gllc em situacdo de pré e

pOs-testagem.

Par de Variaveis = Média n  Desvio-padrao Significancia (p)

PRRAF pré 0,00 6 0,00
0,317

PRRAF pés 0,17 6 0,41

PRGAF pré 0,50 6 0,84
0,564

PRGAF p6s 0,33 6 0,52

PRIRAF pré 0,17 6 0,41
0,317

PRIRAF p6s 0,50 6 0,55

PRRBF pré 0,67 6 0,52
0,157

PRRBF p6s 0,33 6 0,52

PRGBEF pré 1,00 6 1,10
>0,999

PRGBEF pés 1,00 6 0,89

PRIRBF pré 0,83 6 0,98
0,194

PRIRBF pés 0,17 6 0,41

PIR pré 3,50 6 2,59
0,786

PIR p6s 3,33 6 3,50

PIRG pré 2,67 6 2,50
0,854

PIRG p6s 2,83 6 2,48

PIIR pré 3,83 6 3,49
0,131

PIIR pés 2,67 6 2,34

Legenda- PRR AF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRGAF: Palavras
reais regra de alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;
PRRBF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF: Palavras reais regra
de Dbaixa freqiiéncia; PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;
PIR : Palavras inventadas regulares; PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras

inventadas irregulares.
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2.4.2- Escrita sob Ditado

Quanto ao desempenho dos escolares na prova de escrita sob ditado
(PINHEIRO, 1994), verificamos nas tabelas 12 e 13 que houve diferenca significativa entre
os grupos GI e GII tanto na pré-testagem como na pds-testagem, com a aplicacdo do

Teste de Mann-Whitney

Tabela 12- Comparagdo entre GI e GII quanto a prova de escrita sob ditado de palavras

reais e inventadas na pré-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padriao Significancia (p)
I 12 10,42 4,68
PRRAF <0,001*
II 12 0,25 0,45
I 12 12,67 3,75
PRGAF <0,001*
II 12 1,25 1,06
I 12 13,50 3,09
PRIRAF <0,001%*
II 12 1,58 1,78
I 12 11,25 5,74
PRRBF 0,001%*
II 12 1,75 1,29
I 12 13,33 4,03
PRGBF <0,001*
II 12 3,58 2,54
I 12 15,25 1,36
PRIRBF <0,001*
II 12 6,75 2,63
I 12 24,75 11,70
PIR <0,001%*
I 12 2,75 1,82
I 12 26,67 8,79
PIRG <0,001*
II 12 5,50 3,12
I 12 26,58 9,61
PIIR <0,001*
II 12 8,08 3,12

Legenda- PRR AF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRg AF: Palavras reais regra de
alta freqii€ncia; PRIr AF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia; PRR BF: Palavras reais
regulares de baixa freqiiéncia; PRg BF: Palavras reais regra de  baixa freqiiéncia;
PRIr BF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia; PIR: Palavras inventadas regulares;

PIRg: Palavras inventadas regra; PIIr: Palavras inventadas irregulares.
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Tabela 13- Comparacao entre GI e GII quanto a prova de escrita sob ditado de palavras

reais e inventadas na pds-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
I 12 8,33 5,38
PRRAF <0,001*
I 12 8,33E-02 0,29
I 12 10,17 5,02
PRGAF <0,001*
I 12 0,50 1,17
I 12 11,50 4,54
PRIRAF <0,001*
I 12 1,42 1,98
I 12 9,25 5,38
PRRBF <0,001*
II 12 1,58 0,90
I 12 11,50 4,30
PRGBF <0,001*
II 12 3,08 2,07
I 12 12,25 4,11
PRIRBF 0,001*
II 12 5,00 2,17
I 12 19,83 11,08
PIR <0,001%*
II 12 2,67 1,87
I 12 23,00 9,33
PIRG <0,001%*
II 12 4,58 2,11
I 12 24,00 7,79
PIIR <0,001*
II 12 6,42 3,68

Legenda- PRRAF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRGAF: Palavras reais regra de
alta freqiiéncia; PRIRAF: Palavras reais irregulares de alta freqii€ncia; PRRBF: Palavras reais
regulares de baixa freqiiéncia; PRGBF: Palavras reais regra de baixa freqiiéncia;
PRIRBF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia; PIR: Palavras inventadas regulares;

PIRG: Palavras inventadas regra; PIIR: Palavras inventadas irregulares.
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Por meio da aplicacio do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon,
verificamos que o Gle apresentou diferenca significativa na escrita de palavras reais regra e
irregular de baixa e alta freqiiéncia e palavras inventadas regra (TABELA 14).
O GllIe apresentou diferenca significativa apenas em palavras regra de alta freqiiéncia e
irregulares de baixa freqiiéncia (TABELA 16). O Glc e Gllc ndo apresentaram diferengas
significativas em seu desempenho quando comparados na pré e pOs-testagem.

(TABELAS 15¢e 17).

Tabela 14- Comparacdo da prova de escrita no Gle em situagdo de pré e

pOs-testagem.

Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significincia (p)
PRRAF pré 4
pré 9,33 6 ,80 0.104
PRRAF pés 6,17 6 4,71
PRGAF pré 11,33 6 3,93 0.041%
PRGAF p6s 8,00 6 4,82
PRIRAF pré 13,00 6 3,79 0,027+
PRIRAF pos 10,00 6 4,98
PRRBEF pré 9,33 6 6,28 0.223
PRRBF p6s 6,83 6 4,88
PRGBEF pré 11 12
GBF pré ,83 6 5, 0.027*
PRGBEF pés 9,17 6 4,75
PRIRBF pré 15,17 6 1,60 0,027+
PRIRBF pés 10,33 6 4,97
PIR pré 22,33 6 14,22 0.116
PIR p6s 14,50 6 8,04
PIRG pré 25,00 6 11,30 0,027+
PIRG p6s 17,17 6 8,30
PIIR pré 24,00 6 12,65 0.248
PIIR pés 19,00 6 7,18

Legenda- PRRAF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRg AF: Palavras
reais regra de alta freqiiéncia; PRIr AF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;
PRR BF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRgBF: Palavras reais regra
de baixa freqiiéncia; PRIr BF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;
PIR: Palavras inventadas regulares; PIRg: Palavras inventadas regra; Pllr: Palavras

inventadas irregulares.
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Tabela 15-

Comparagdo da prova de escrita no Glc em

pOs-testagem.

situacdo de pré e

Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significancia (p)
PRRAF pré 11,50 6 4,72
0,461
PRRAF pés 10,50 6 5,50
PRGAF pré 14,00 6 3,35
0,063
PRGAF p6s 12,33 6 4,59
PRIRAF pré 14,00 6 2,45
0,343
PRIRAF p6s 13,00 6 3,90
PRRBF pré 13,17 6 4,92
0,059
PRRBEF p6s 11,67 6 5,09
PRGBEF pré 14,83 6 2,04
0,063
PRGBF pés 13,83 6 2,23
PRIRBF pré 15,33 6 1,21
0,102
PRIRBF pds 14,17 6 1,94
PIR pré 27,17 6 9,22
0,109
PIR pds 25,17 6 11,70
PIRG pré 28,33 6 5,99
0,655
PIRG po6s 28,83 6 6,40
PIIR pré 29,17 6 5,23
0,655
PIIR poés 29,00 6 4,69

Legenda- PRR AF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRg AF : Palavras

reais regra de alta freqiiéncia; PRIr AF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;

PRR BF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRg BF : Palavras reais regra

de baixa freqiiéncia; PRIr BF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;

PIR : Palavras inventadas regulares; PIRg: Palavras inventadas regra; PIIr: Palavras

inventadas irregulares.
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Tabela 16- Comparagdo da prova de escrita no Glle em situac@o de pré e pos-testagem.

Par de Variaveis Meédia n  Desvio-padrao Significancia (p)

PRRAF pré 0,33 6 0,52
0,564

PRRAF pés 0,17 6 0,41

PRGAF pré 1,17 6 0,98
0,046*

PRGAF p6s 0,50 6 1,22

PRIRAF pré 1,83 6 1,72
0,785

PRIRAF p6s 1,67 6 1,63

PRRBEF pré 1,83 6 1,47
0,705

PRRBEF p6s 1,67 6 0,52

PRGBF pré 2,17 6 2,04
>0,999

PRGBF pés 2,17 6 1,94

PRIRBF pré 7,00 6 1,90
0,042*

PRIRBF p6s 4,67 6 1,75

PIR pré 1,67 6 1,51
0,317

PIR pds 2,00 6 1,79

PIRG pré 5,00 6 4,52
0,336

PIRG pés 4,17 6 2,99

PIIR pré 7,67 6 3,93
0,078

PIIR p6s 5,50 6 4,72

Legenda- PRR AF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRgAF: Palavras
reais regra de alta freqiiéncia; PRIr AF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia;
PRR BF: Palavras reais regulares de baixa freqiiéncia; PRg BF: Palavras reais regra
de baixa freqiiéncia; PRIr BF: Palavras reais irregulares de baixa freqiiéncia;
PIR: Palavras inventadas regulares; PIRg: Palavras inventadas regra; Pllr: Palavras

inventadas irregulares.
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Tabela 17- Comparacdio da prova de escrita no Gllc em situacdo de pré e

pOs-testagem.

Par de Variaveis Média n Desvio-padrao Significancia (p)

PRRAF pré 0,17 6 0,41
0,317

PRRAF pés 0,00 6 0,00

PRGAF pré 1,33 6 1,21
0,102

PRGAF pés 0,50 6 1,22

PRIRAF pré 1,33 6 1,97
0,564

PRIRAF p6s 1,17 6 2,40

PRRBF pré 1,67 6 1,21
0,785

PRRBEF p6s 1,50 6 1,22

PRGBEF pré 5,00 6 2,28
0,400

PRGBF pés 4,00 6 1,90

PRIRBF pré 6,50 6 3,39
0,357

PRIRBF pds 5,33 6 2,66

PIR pré 3,83 6 1,47
0,496

PIR pés 3,33 6 1,86

PIRG pré 6,00 6 0,63
0,063

PIRG p6s 5,00 6 0,63

PIIR pré 8,50 6 2,35
0,400

PIIR pés 7,33 6 2,34

Legenda- PRRAF: Palavras reais regulares de alta freqiiéncia; PRg AF: Palavras reais regra
de alta freqii€ncia; PRIr AF: Palavras reais irregulares de alta freqiiéncia; PRR BF: Palavras
reais regulares de baixa freqiiéncia; PRg BF: Palavras reais regra de baixa freqiiéncia;
PRIrBF: Palavras reais irregulares de baixa freqii€ncia; PIR: Palavras inventadas regulares;

PIRg: Palavras inventadas regra; PIIr: Palavras inventadas irregulares.
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2.5- Avaliacao fonolégica da Crianca (AFC)

No que se refere aos resultados da Avaliagdo Fonologica da Crianca
(AFC- YAVAS, HERNANDORENA, LAMPRECHT,1992), verificamos que 0os processos
fonolégicos quanto a estrutura sildbica e de substituicdo encontram-se alterados ao
desenvolvimento de fala e de linguagem nos escolares do GI, no qual verificamos que tanto
em situacdo de pré-testagem como na pds-testagem esses sujeitos apresentaram alteracoes
nos processos fonoldgicos quanto a estruturagdo sildbica como também referentes a
substituicdo (QUADRO 2). O GII apresentou os processos fonoldgicos adequados ao

desenvolvimento de fala e linguagem.

Quanto ao processo de estruturacdo sildbica, observamos que 16% dos
escolares apresentaram incidéncia maior que 25% de alteracdes de reducdo de encontro
consonantal ,. Na pds-testagem os valores permaneceram os mesmos, ndo havendo melhora

quantos aos processos fonoldgicos de estruturacdo sildbica.

Quanto ao processo de substituicdo, notamos que 50% dos escolares
apresentaram incidéncia maior ou igual a 25% de alteracOes na dessonorizagdo de
obstruintes plosiva, fricativa ou africada; 8% apresentou incidéncia maior que 25% na
anteriorizacdo, 16% na substitui¢do de liquida lateral. O mesmo ocorreu na pds-testagem,

em que ndo houve melhora qualitativa nos processos de substitui¢ao.
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Quadro 2- Distribui¢do em porcentagem do desempenho dos escolares de GI e GII em
situagdo de pré e pos-testagem, quanto a incidéncia de alteracdes nos processos

fonoldgicos de estrutura sildbica e substituicdo na Avaliacdo Fonoldgica da

Crianca (AFC).
Incidéncia-GI | Incidéncia-GII
>25% <25% >25% <25%
Reducido de encontro Consonantal 16% 84% - -

Apagamento de silaba dtona - - - -

Apagamento fricativa FSDP - - - _

Apagamento liquida nao lateral (FSDP) - - - -

Apagamento liquida nao lateral - - - -

Apagamento liquida intervocilica lateral - - - -

Apagamento liquida intervocélica ndo lateral - - - -

Apagamento liquida inicial lateral - - - -

Metatese - - - -

Processos de estrutura silabica

Epéntese - - - -

Dessonorizacdo de obstruintes (plosiva, fricativa ou| 50% 50% - -

africada)
Anteriorizagao 8% 92% - -
Substituicao liquida lateral 16% 84% - -

Semivocalizagdo liquida lateral - - - -

Plosivagdo - - - -

Posteriorizacao fricativa - - - -

Processos de substitui¢do

Assimilacao - - - -

2.6- Prova de Consciéncia Fonoldgica

Nos resultados da prova de consciéncia fonolégica (CAPOVILLA &
CAPOVILLA, 1998) por meio a aplicacdo do Teste de Mann-Whitney, verificamos que na
pré-testagem houve diferenca significativa entre os grupos GI e GII no que refere as provas
de sintese fonémica, rima, aliteracdo, manipulacdo sildbica e fon€mica, transposi¢do

silabica e fonémica e o escore total (TABELA 18).
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Tabela 18- Comparacdo entre GI e GII na prova de consciéncia fonolégica na pré-

testagem.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
I 12 0,17 0,58
SIS 0,317
II 12 0,00 0,00
I 12 3,00 0,60
SIF <0,001*
II 12 1,33 0,78
I 12 2,58 1,31
RIM <0,001*
I 12 0,17 0,39
I 12 1,67 1,44
ALITER 0,001%*
II 12 8,33E-02 0,29
I 12 0,25 0,87
SES 0,317
II 12 0,00 0,00
I 12 3,50 1,24
SEF 0,547
II 12 3,75 0,87
I 12 1,25 0,87
MANS <0,001%*
II 12 8,33E-02 0,29
I 12 3,08 1,08
MANF 0,001*
II 12 1,17 0,94
I 12 2,42 1,73
TRS <0,001*
I 12 8,33E-02 0,29
I 12 3,92 0,29
TRF <0,001*
I 12 1,58 1,31
I 12 21,83 3,76
ET <0,001*
I 12 8,25 2,26

Legenda- SIS: Sintese Sildbica; SIF: Sintese Fonémica; RIM: Rima; ALITER: Aliteragéo;
SES: Segmentacdo Sildbica; SEF: Segmentacdo Fonémica; ManS: Manipulacdo Sildbica;
ManF: Manipulacdo Fonémica; TRS: Transposicdo Sildbica; TRF: Transposicio Fonémica;

ET: Escore Total.
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Em situacdo de pods-testagem, verificamos que, quando comparados,
houve diferenca significativa nos resultados entre os dois grupos em rima, aliteracdo,

manipulagdo sildbica, transposi¢do sildbica e o escore total (TABELA 19).

Tabela 19- Comparacdo entre GI e GII na prova de consciéncia fonoldgica na

pOs-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padriao Significancia (p)
I 12 0,00 0,00
SIS >0,999
I 12 0,00 0,00
I 12 1,75 1,36
SIF 0,083
I 12 0,83 0,83
I 12 1,33 0,98
RIM 0,002*
I 12 0,17 0,39
I 12 1,58 1,62
ALITER 0,017*
I 12 0,17 0,39
I 12 8,33E-02 0,29
SES 0,317
I 12 0,00 0,00
I 12 2,08 1,88
SEF 0,312
I 12 2,92 1,44
I 12 1,17 1,03
MANS 0,003*
I 12 8,33E-02 0,29
I 12 2,33 1,72
MANF 0,090
I 12 1,17 0,83
I 12 1,50 1,73
TRS 0,002*
I 12 0,00 0,00
I 12 3,58 0,90
TRF <0,001*
I 12 1,58 1,00
I 12 15,42 8,32
ET 0,024*
II 12 6,92 2,78

Legenda- SiS: Sintese Sildbica; SiF: Sintese Fonémica ; Rim: Rima; Alit: Aliteragéo;
SeS: Segmentagdo Sildbica; SeF: Segmentagdo Fonémica; ManS: Manipulagido Sildbica;
ManF: Manipulagdo Fonémica; TrS: Transposicdo Sildbica; TrF: Transposicdo Fonémica;

ET: Escore Total.
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Quanto ao desempenho dos grupos, comparando-os em situacdo de pré e
pOs-testagem, verificamos que no Gle houve diferenga estatisticamente significativa nas

provas de sintese, segmentacdo, manipulacido fonémica e no escore total (TABELA 20).

Tabela 20- Comparacdo do desempenho na prova de consciéncia fonoldgica na pré e

pOs-testagem no Gle.

Par de Variaveis Meédia N  Desvio-padrao Significancia (p)

SIS pré 0,33 6 0,82
0,317

SIS pos 0,00 6 0,00

SIF pré 3,17 6 0,75
0,039*

SIF po6s 0,67 6 0,82

RIM pré 2,83 6 1,47
0,057

RIM p6s 0,83 6 0,98

ALITER pré 1,67 6 1,51
0,066

ALITER pés 0,50 6 0,84

SES pré 0,00 6 0,00
0,317

SES p6s 0,17 6 0,41

SEF pré 3,67 6 0,82
0,026*

SEF p6s 0,33 6 0,52

MANS pré 0,83 6 0,41
0,317

MANS pés 0,50 6 0,84

MANEF pré 2,50 6 1,05
0,039*

MANTF pés 0,83 6 0,98

TRS pré 1,67 6 1,86
0,705

TRS pods 1,50 6 1,64

TRF pré 3,83 6 0,41
0,257

TRF pos 3,17 6 1,17

ET pré 20,50 6 4,09
0,027*

ET p6s 8,50 6 5,39

Legenda- SIS: Sintese Sildbica; SIF: Sintese Fonémica; RIM: Rima;
ALITER: Aliteracdo; SES:Segmentacdo Sildbica; SEF: Segmentacdo Fonémica;
ManS: Manipulacido Sildbica; ManF: Manipulacdo Fonémica; TRS: Transposi¢do

Silabica; TRF: Transposi¢do Fonémica; ET: Escore Total.
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No GlIc verificamos que ndo houve diferenca estatisticamente significativa em

nenhuma prova em situagdo de pré e pds-testagem (TABELA 21).

Tabela 21- Comparacdo do desempenho na prova de consciéncia fonoldgica na pré e

pOs-testagem no Glc.

Par de Variaveis Meédia n  Desvio-padrao Significancia (p)
SIS pré 0,00 6 0,00
>0,999
SIS pos 0,00 6 0,00
SIF pré 2,83 6 0,41
>0,999
SIF p6s 2,83 6 0,75
RIM pré 2,33 6 1,21
0,180
RIM p6s 1,83 6 0,75
ALITER pré 1,67 6 1,51
0,197
ALITER pés 2,67 6 1,51
SES pré 0,50 6 1,22
0,317
SES p6s 0,00 6 0,00
SEF pré 3,33 6 1,63
0,655
SEF pds 3,83 6 0,41
MANS pré 1,67 6 1,03
0,705
MANS pés 1,83 6 0,750
MANEF pré 3,67 6 0,82
0,655
MANTF pés 3,83 6 0,41
TRS pré 3,17 6 1,33
0,068
TRS pos 1,50 6 1,97
TRF pré 4,00 6 0,00
>0,999
TRF pos 4,00 6 0,00
ET pré 23,17 6 3,19
0,598
ET p6s 22,33 6 2,88

Legenda- SIS: Sintese Sildbica; SIF: Sintese Fonémica; RIM: Rima;
ALITER: Alitera¢do; SES:Segmentacdo Sildbica ; SEF: Segmentacdo Fonémica;
ManS: Manipulacdo Sildbica; ManF: Manipulacdo Fonémica; TRS: Transposi¢do

Sildbica; TRF: Transposi¢do Fonémica; ET: Escore Total.
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Quanto ao Glle houve diferenca significativa na prova de segmentacio
fonémica e no escore total. No entanto, no grupo Gllc ndo foi observada diferenca entre pré

e pos-testagem (TABELAS 22 e 23).

Tabela 22- Comparacdo do desempenho na prova de consciéncia fonoldgica na pré e

pOs-testagem no Glle.

Par de Variaveis Meédia n  Desvio-padrao Significancia (p)

SIS pré 0,00 6 0,00
>0,999

SIS pos 0,00 6 0,00

SIF pré 1,50 6 1,05
0,109

SIF pos 0,50 6 0,84

RIM pré 0,17 6 0,41
0,317

RIM p6s 0,00 6 0,00

ALITER pré 0,17 6 0,41
0,317

ALITER pés 0,33 6 0,52

SES pré 0,00 6 0,00
>0,999

SES p6s 0,00 6 0,00

SEF pré 3,50 6 1,22
0,023%*

SEF p6s 1,83 6 1,33

MANS pré 0,17 6 0,41
0,317

MANS pés 0,00 6 0,00

MANEF pré 1,17 6 1,17
>0,999

MANTF pés 1,17 6 0,98

TRS pré 0,00 6 0,00
>0,999

TRS pés 0,00 6 0,00

TRF pré 2,33 6 1,03
0,102

TRF pos 1,67 6 1,37

ET pré 9,00 6 2,97
0,024*

ET p6s 5,50 6 3,27

Legenda- SIS: Sintese Sildbica; SIF: Sintese Fonémica; RIM: Rima;
ALITER: Aliteracdo; SES:Segmentagdo Sildbica; SEF: Segmentacdo Fonémica;
ManS: Manipulagido Sildbica; ManF: Manipulacio Foné€mica; TRS: Transposicdo

Silabica; TRF: Transposi¢do Fonémica; ET: Escore Total.
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Tabela 23- Comparacdo do desempenho na prova de consciéncia fonoldgica na pré e

pOs-testagem no Gllc.

Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significancia (p)

SIS pré 0,00 6 0,00
>0,999

SIS pos 0,00 6 0,00

SIF pré 1,17 6 0,41
>0,999

SIF pés 1,17 6 0,75

RIM pré 0,17 6 0,41
0,317

RIM p6s 0,33 6 0,52

ALITER pré 0,00 6 0,00
>0,999

ALITER pés 0,00 6 0,00

SES pré 0,00 6 0,00
>0,999

SES p6s 0,00 6 0,00

SEF pré 4,00 6 0,00
>0,999

SEF p6s 4,00 6 0,00

MANS pré 0,00 6 0,00
0,317

MANS pés 0,17 6 0,41

MANEF pré 1,17 6 0,75
>0,999

MANTF pés 1,17 6 0,75

TRS pré 0,17 6 0,41
0,317

TRS pods 0,00 6 0,00

TRF pré 0,83 6 1,17
0,279

TRF pés 1,50 6 0,55

ET pré 7,50 6 1,05
0,221

ET pés 8,33 6 1,21

Legenda- SIS: Sintese Sildbica; SIF: Sintese Fonémica; RIM: Rima;
ALITER: Aliteragdo; SES:Segmentacdo Sildbica; SEF: Segmentagdo Fonémica;
ManS: Manipulacido Sildbica; ManF: Manipulacdo Fonémica; TRS: Transposi¢ao

Sildbica; TRF: Transposi¢ao Fonémica; ET: Escore Total.
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2.7- Avaliacao da Velocidade de Leitura Oral

Quanto a velocidade de leitura oral, verificamos que, ao comparar o
desempenho dos escolares do GI e GII em situagdo de pré e pos-testagem, através da
aplicacdo do Teste de Mann-Whitney, constatamos que houve diferenca estatisticamente

significativa tanto na pré como na pos-testagem entre os mesmos (TABELA 24).

Tabela 24- Comparacdo entre GI e GII na prova de velocidade de leitura oral em situacdo

de pré e pds-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padriao Significancia (p)
I 12 21,5167 24,9276
VLO Pré <0,001%*
II 12 89,8167 32,0257
I 12 32,6333 31,7314
VLO Pés 0,001*
II 12 97,5333 30,1797

Legenda- VLO Pré: velocidade de leitura oral- pré-teste; VLO Pés: velocidade de leitura

oral-pds-teste.

Quando os grupos foram comparados independentemente em situacao de pré e
pOs-testagem, através da aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon,
verificamos que Gle e Glle apresentaram diferenca significativa em situagdo de avaliacao
pré e pos-testagem, e nos grupos Glc e Gllc nao foram constatadas diferencas

estatisticamente significativas (TABELA 25).
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Tabela 25- Comparacio entre pré e pds-testagem na avaliagdo de velocidade de leitura oral

de Gle, Glc, Glle e Gllc.

Grupo Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significancia (p)

VLO Pré 32,6333 6 28,8065

Gle 0,028*
VLO Pé6s 50,8667 6 28,2997
VLO Pré 10,4000 6 15,5126

Glc 0,285
VLO Pé6s 14,4000 6 24,8268
VLO Pré 90,5667 6 34,6540

Glle 0,043*
VLO Pé6s 95,0333 6 31,1829
VLO Pré 89,0667 6 32,4680

Gllc 0,249
VLO Pés 100,0333 6 31,8814

Legenda- VLO Pré: velocidade de leitura oral- pré-teste; VLO Po6s: velocidade de leitura oral-pds-teste.

2.8- Prova de Nomeacao Automatizada Rapida (RAN)

Quanto aos resultados da prova de nomeacao automaética rapida, foi realizada a
aplicacdo do Teste de Mann-Whitney. Verificamos diferenca estatisticamente significativa
entre GI e GII na nomeagdo de cores, digitos, letras e objetos tanto em situacdo de

pré como pos-testagem (TABELA 26 e 27).
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Tabela 26- Comparacdo entre GI e GII na prova de nomeagao automaética rapida na pré-

testagem.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
I 12 54,9600 6,5034
CORES 0,005*
II 12 42,7517 9,4188
, I 12 41,2333 9,6354
DIGITOS 0,003*
I 12 29,1883 6,9541
I 12 49,9750 15,0901
LETRAS <0,001*
II 12 26,8875 3,8575
I 12 74,7333 12,6726
OBJETOS <0,001*
II 12 51,6025 9,6042

Tabela 27- Comparagdo entre GI e GII na prova de nomeagdo automadtica rdpida na

pOs-testagem.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
| 12 55,8933 10,8343
CORES <0,001*
I 12 39,2758 7,4658
i I 12 38,9367 9,3747
DIGITOS 0,004*
II 12 27,1583 5,5713
I 12 45,7392 10,6438
LETRAS <0,001*
I 12 25,3967 4,7175
I 12 71,7958 11,1189
OBJETOS <0,001*

II 12 48,8608 7,3756
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Os resultados de avaliagdo pré e pos testagem de Gle evidenciaram, por meio
da aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, diferenga estatisticamente
significativa na prova de nomeagdo de digitos (TABELA 28). Em Glc, verificamos que ndo

houve diferenca significativa em nenhuma das provas (TABELA 29).

Tabela 28- Comparagado entre pré e pds-testagem na prova de nomeacao automadtica rapida

no Gle.
Par de Variaveis = Média N  Desvio-padrao Significancia (p)
CORES Pré 55,3783 6 7,1327
0,249
CORES Pés 52,8417 6 5,1519
DIGITOS Pré 42,4017 6 12,2033
0,028*
DIGITOS Pés 36,1667 6 10,2101
LETRAS Pré 45,8150 6 12,4597
0,116
LETRAS Pés 40,7867 6 10,0845
OBJETOS Pré 72,4283 6 17,7158
0,173
OBJETOS Pés 67,0067 6 10,8092

Tabela 29- Comparagdo entre pré e pds-testagem na prova de nomeacao automadtica rapida

no Glc.
Par de Variaveis Média N  Desvio-padrao Significancia (p)
CORES Pré 54,5417 6 6,4615
0,917
CORES Pés 58,9450 6 14,4690
DIGITOS Pré 40,0650 6 7,2147
0,249
DIGITOS P6s 41,7067 6 8,4074
LETRAS Pré 54,1350 6 17,4409
0,249
LETRAS Pés 50,6917 6 9,4167
OBJETOS Pré 77,0383 6 5,1678
0,917
OBJETOS Pés 76,5850 6 10,0050
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Quanto aos resultados do GII, verificamos que Glle apresentou diferenca
estatisticamente significativa na nomeacdo de cores e letras quando comparados em
situacdo de pré e pos-testagem (TABELA 30); e Gllc demonstrou diferenca

estatisticamente significativa apenas na nomeac¢ao de cores (TABELA 31).

Tabela 30- Comparagdo entre pré e pds-testagem na prova de nomeacao automadtica rapida

no Glle.
Par de Variaveis = Média n  Desvio-padrao Significancia (p)
CORES Pré 45,4817 6 11,2347
0,028*
CORES Pés 39,7050 6 8,4314
DIGITOS Pré 29,7383 6 8,0403
0,463
DIGITOS P6s 26,9683 6 6,0085
LETRAS Pré 27,4167 6 3,0791
0,046*
LETRAS Pés 25,1550 6 3,0824
OBJETOS Pré 53,0617 6 11,1955
0,075
OBJETOS Pés 48,0150 6 6,6723

Tabela 31- Comparagdo entre pré e pds-testagem na prova de nomeacao automadtica rapida

no GlIc.
Par de Variaveis Média n  Desvio-padrao Significancia (p)
CORES Pré 40,0217 6 7,1459
0,027*
CORES Pés 38,8467 6 7,1479
DIGITOS Pré 28,6383 6 6,4046
0,075
DIGITOS P6s 27,3483 6 5,6655
LETRAS Pré 26,3583 6 4,7522
0,249
LETRAS Pés 25,6383 6 6,2706
OBJETOS Pré 50,1433 6 8,5137
0,248
OBJETOS Pés 49,7067 6 8,5698
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Parte II- Comparacao de desempenho dos escolares submetidos ao

programa de remediacao fonolégica

O programa de remediacdo foi composto por vinte sessdes que foram

comparadas entre os grupos Gle e Glle, por meio da aplicacdo do Teste de Mann-Whitney.

Quanto aos resultados do treino 1, verificamos diferenca estatisticamente

significativa entre Gle e Glle somente na prova de supressdo de fonema, conforme descrito

na tabela 32.

Tabela 32- Comparacdo do desempenho no Treino 1 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 16,50 8,87

CFG 0,626
Ile 6 21,50 1,22
Ie 6 2,00 1,10

DFS 0,067
Ile 6 3,00 0,63
Ie 6 3,67 0,52

CPP 0,523
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 2,67 0,52

DFP 0,138
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 3,50 1,38

CGF 0,934
Ile 6 3,67 1,21
Ie 6 13,50 7,84

IF 0,687

Ile 6 18,67 1,21
Ie 6 2,50 2,95

SEG 0,084
Ile 6 5,67 0,52
Ie 6 4,67 4,27

SUF 0,018*
Ile 6 9,83 0,75

Legenda: CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discrimina¢do de fonemas em

silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;

CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.

Resultados

123



Quanto ao treino 2, observamos diferenca considerada significativa somente

nas atividades de discriminacdo de fonemas em silabas e segmentagdo e supressdo de

fonema (TABELA 33).

Tabela 33- Comparacdo do desempenho no Treino 2 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 22,00 4,43
CFG 0,416
Ile 6 21,50 1,22
Ie 6 1,83 0,75
DFS 0,020*
Ile 6 3,17 0,75
Ie 6 3,83 0,41
CPP >0,999
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 2,83 0,41
DFP 0,317
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,17 1,17
CGF 0,730
Ile 6 4,17 0,75
Ie 6 13,83 7,03
IF 0,198
Ile 6 19,00 1,41
Ie 6 3,17 1,94
SEG 0,006*
Ile 6 6,17 0,75
Ie 6 6,00 4,47
SUF 0,053*
Ile 6 10,33 1,03

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em

silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;

CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Nos resultados comparativos no treino 3, observamos diferenca estatisticamente
significativa nas atividades de discrimina¢do de fonemas em silabas e a identificacdo de

fonemas, conforme tabela 34.

Tabela 34- Comparacdo do desempenho no Treino 3 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 23,33 3,72
CFG 0,546
Ile 6 23,67 1,51
Ie 6 1,67 1,03
DFS 0,014*
Ile 6 3,33 0,52
Ie 6 3,50 1,22
CPP 0,902
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,17 0,41
DFP 0,317
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,33 1,03
CGF 0,702
Ile 6 4,67 0,52
Ie 6 11,83 5,85
IF 0,005*
Ile 6 19,67 1,03
Ie 6 6,33 7,37
SEG 0,102
Ile 6 6,00 0,89
Ie 6 6,17 3,76
SUF 0,053
Ile 6 10,33 1,03

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminag¢do de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentacio;

SUF: supressdo de fonema.
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Quanto aos resultados do treino 4, verificamos diferencas significativas nas

atividades que envolveram somente discriminacdo de fonemas em silabas (TABELA 35).

Tabela 35- Comparacdo do desempenho no Treino 4 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Ie 6 23,50 2,88

CFG 0,243
Te 6 2517 1,33
Ie 6 2,17 0,98

DFS 0,018%
Te 6 3,67 0,52
Ie 6 4,00 0,00

CPP >0,999
Te 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ie 6 3,00 0,00
Ie 6 4,33 1,21

CGF 0,784
Tle 6 4,50 0,55
Ie 6 1567 5,13

IF 0,318

Ile 6 19,83 0,41
Ie 6 3,83 1,94

SEG 0,121
Ile 6 5,33 0,52
Ie 6 8,33 3,61

SUF 0,086
Ile 6 10,83 0,98

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificagdo de palavras pares; DFP: discrimina¢do de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentacio;

SUF: supressdo de fonema.

Resultados

126



No treino 5, constatamos diferenca estatisticamente significativas nas atividades

de discriminagdo de fonemas em silabas, conforme tabela 36.

Tabela 36- Comparacdo do desempenho no Treino 5 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 24,00 3,10

CFG 0,057
Ile 6 26,17 0,75
Ie 6 2,17 1,17

DFS 0,031*
Ile 6 3,67 0,82
Ie 6 3,83 0,41

CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,00 1,55

CGF 0,058
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 17,17 3,76

IF 0,171

Ile 6 19,83 0,41
Ie 6 4,17 1,17

SEG 0,055
Ile 6 5,50 0,84
Ie 6 8,83 3,31

SUF 0,066
Ile 6 11,67 0,82

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discrimina¢do de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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No que refere aos resultados do treino 6, verificamos que nao houve diferenca

estatisticamente significativa em nenhuma atividade (TABELA 37).

Tabela 37- Comparacdo do desempenho no Treino 6 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 25,17 3,66

CFG 0,801
Ile 6 26,50 0,84
Ie 6 3,00 0,89

DFS 0,071
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,83 0,41

CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 1,26

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,00 1,67

CGF 0,140
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 17,67 3,44

IF 0,116

Ile 6 20,17 0,75
Ie 6 4,83 0,75

SEG 0,101
Ile 6 5,67 0,82
Ie 6 9,50 2,74

SUF 0,193
Ile 6 11,17 1,17

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discrimina¢do de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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Na sessdo do treino 7, observamos diferenca estatisticamente significativa

somente na atividade de discriminacdo de fonemas em silabas (TABELA 38).

Tabela 38- Comparacdo do desempenho no Treino 7 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 26,00 1,55

CFG 0,337
Ile 6 26,83 0,75
Ie 6 2,50 0,84

DFS 0,014*
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 4,00 0,00

CPP 0,317
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,00 1,26

CGF 0,059
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 18,67 1,75

IF 0,086

Ile 6 20,17 0,41
Ie 6 5,00 1,41

SEG 0,186
Ile 6 6,00 0,89
Ie 6 11,00 2,76

SUF 0,740
Ile 6 11,67 1,03

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em

silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;

CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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Quanto aos resultado do treino 8, verificamos diferenca estatisticamente
significativa nas atividades de correspondéncia fonema-grafema e na identificacdo de

fonema, conforme tabela 39.

Tabela 39- Comparacdo do desempenho no Treino 8 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 25,83 1,47

CFG 0,045%*
Ile 6 27,17 0,41
Ie 6 3,00 1,10

DFS 0,083
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,83 0,41

CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 2,83 0,41

DFP 0,317
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,50 0,55

CGF 0,056
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 19,17 1,72

IF 0,042

Ile 6 20,67 0,52
Ie 6 5,33 0,82

SEG 0,094
Ile 6 6,33 1,03
Ie 6 10,83 2,64

SUF 0,731
Ile 6 11,67 0,52

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificagdo de palavras pares; DFP: discrimina¢do de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Quanto aos resultados da sessdo de treino 9, observamos diferenca
estatisticamente significativa na discriminagdo de fonemas em silabas, identificacdo de

fonemas e segmentacdo (TABELA 40).

Tabela 40- Comparacdo do desempenho no Treino 9 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 26,00 2,53

CFG 0,207
Ile 6 27,33 0,52
Ie 6 2,83 0,98

DFS 0,026*
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,83 0,41

CPP >0,999
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,50 0,84

CGF 0,140
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 18,50 1,05

IF 0,002*

Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 4,83 1,17

SEG 0,032*
Ile 6 6,33 0,82
Ie 6 11,67 2,16

SUF 0,310
Ile 6 11,83 0,41

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Nos resultados do treino 10, verificamos diferenca estatisticamente
significativas entre os grupos nas atividades de discriminacdo de fonemas em palavras,

conforme descrito na tabela 41.

Tabela 41- Comparacao do desempenho no Treino 10 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 26,17 2,23

CFG 0,203
Ile 6 27,50 0,55
Ie 6 2,83 0,98

DFS 0,026*
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,83 0,41

CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,33 0,82

CGF 0,789
Ile 6 4,50 0,55
Ie 6 19,83 0,98

IF 0,006*

Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 5,17 1,72

SEG 0,155
Ile 6 6,33 0,82
Ie 6 10,50 3,27

SUF 0,719
Ile 6 12,17 0,41

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentacgio;

SUF: supressdo de fonema.
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No treino 11, verificamos diferenca estatisticamente significativas nas

atividades de identificacdo de fonema e segmentacio. (TABELA 42).

Tabela 42- Comparagdo do desempenho no Treino 11 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 26,83 1,33

CFG 0,282
Ile 6 27,67 0,52
Ie 6 3,00 0,89

DFS 0,071
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,67 0,52

CPP 0,138
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,83 0,41

CGF 0,317
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 18,33 1,63

IF 0,002*

Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 5,17 1,33

SEG 0,041*
Ile 6 6,67 0,52
Ie 6 11,67 1,37

SUF 0,611
Ile 6 12,17 0,75

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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Quanto aos resultados do treino 12, observamos novamente diferenca
estatisticamente significativa nas atividades de identificacdo de fonema e segmentagdo

(ver TABELA 43).

Tabela 43- Comparacao do desempenho no Treino 12 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 26,83 1,60
CFG 0,368
Ile 6 27,67 0,52
Ie 6 2,50 1,52
DFS 0,060
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,67 0,82
CPP 0,902
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 2,67 0,52
DFP 0,138
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,50 0,84
CGF 0,140
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 19,00 0,89
IF 0,002*
Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 5,83 0,75
SEG 0,023*
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 11,83 1,47
SUF 0,367
Ile 6 12,67 0,52

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Nos resultados do treino 13, verificamos diferenca estatisticamente significativa
nas atividades de discriminacdo de fonemas em silabas, identificacio de fonema e

segmentacido (TABELA 44).

Tabela 44- Comparacao do desempenho no Treino 13 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 27,17 1,17

CFG 0,465
Ile 6 27,67 0,52
Ie 6 3,00 0,63

DFS 0,026*
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 4,00 0,00

CPP >0,999
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,83 0,41

CGF 0,523
Ile 6 4,67 0,52
Ie 6 18,83 1,60

IF 0,002*

Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 5,67 0,82

SEG 0,019*
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 12,17 0,98

SUF 0,527
Ile 6 12,50 0,84

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Conforme descrito na tabela 45, verificamos no treino 14 diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos nas atividades de identificacdo de fonema e

segmentacgdo.

Tabela 45- Comparacao do desempenho no Treino 14 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 26,83 0,98
CFG 0,006*
Ile 6 28,00 0,00
Ie 6 2,83 0,98
DFS 0,058
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,83 0,41
CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00
DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,67 0,52
CGF 0,523
Ile 6 4,83 0,41
Ie 6 19,67 1,03
IF 0,045%*
Ile 6 20,83 0,41
Ie 6 5,83 0,75
SEG 0,023*
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 12,17 1,17
SUF 0,211
Ile 6 12,83 0,41

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Quantos aos resultados do treino 15, verificamos que ndo houve diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos nas atividades propostas no programa de

remediacao fonoldgica (TABELA 46).

Tabela 46- Comparacao do desempenho no Treino 15 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 27,33 1,21

CFG 0,140
Ile 6 28,00 0,00
Ie 6 3,00 0,89

DFS 0,071
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 3,83 0,41

CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 5,00 0,00

CGF >0,999
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 19,67 1,51

IF 0,058

Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 6,50 0,55

SEG 0,241
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 12,50 0,84

SUF 0,461
Ile 6 12,83 0,41

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressdo de fonema.
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Quanto aos resultados do treino 16, verificamos que houve diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos somente na atividade de identificacdo de

fonema (TABELA 47).

Tabela 47- Comparacao do desempenho no Treino 16 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 27,33 1,21

CFG 0,140
Ile 6 28,00 0,00
Ie 6 3,17 1,17

DFS 0,465
Ile 6 3,67 0,52
Ie 6 3,83 0,41

CPP 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,67 0,52

CGF 0,138
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 19,33 1,37

IF 0,022*

Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 6,17 1,17

SEG 0,211
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 11,83 1,17

SUF 0,163
Ile 6 12,67 0,52

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminagdo de fonemas em
silabas; CPP: classifica¢do de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificacdo de fonema; SEG: segmentagio;

SUF: supressdo de fonema.
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Conforme tabela 48, verificamos que houve diferenca estatisticamente

significativa entre os grupos somente na atividade de segmentacgdo do treino 17.

Tabela 48- Comparagdo do desempenho no Treino 17 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 27,50 0,84
CFG 0,461
Ile 6 27,83 0,41
Ie 6 3,67 0,82
DFS 0,317
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,83 0,41
CPP >0,999
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 2,83 0,41
DFP 0,317
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,83 0,41
CGF 0,317
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 20,00 0,63
IF 0,006*
Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 6,33 0,52
SEG 0,019*
Ile 6 7,00 0,00
Ie 6 12,50 0,84
SUF 0,847
Ile 6 12,67 0,52

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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Quanto aos resultados do treino 18, observamos ndao haver diferenca

estatisticamente significativa entre os grupos (TABELA 49).

Tabela 49- Comparagdo do desempenho no Treino 18 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 27,50 0,84
CFG 0,461
Ile 6 27,83 0,41
Ie 6 3,33 1,03
DFS 0,138
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 4,00 0,00
CPP >0,999
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00
DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 4,83 0,41
CGF 0,317
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 20,67 0,52
IF 0,138
Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 6,83 0,41
SEG >0,999
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 12,67 0,82
SUF 0,317
Ile 6 13,00 0,00

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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Na tabela 50, verificamos que no treino 19 ndo houve diferenca significativa

entre os grupos no desempenho das atividades.

Tabela 50- Comparagdo do desempenho no Treino 19 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)
Ie 6 27,50 0,84
CFG 0,140
Ile 6 28,00 0,00
Ie 6 3,67 0,52
DFS 0,523
Ile 6 3,83 0,41
Ie 6 4,00 0,00
CPP >0,999
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00
DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 5,00 0,00
CGF >0,999
Ile 6 5,00 0,00
Ie 6 20,83 0,41
IF 0,317
Ile 6 21,00 0,00
Ie 6 6,67 0,52
SEG 0,138
Ile 6 7,00 0,00
Ie 6 12,83 0,41
SUF >0,999
Ile 6 12,83 0,41

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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Quanto aos resultados do treino 20 verificamos que também ndo houve

diferenca estatisticamente significativa na realizacao das atividades (TABELA 51).

Tabela 51- Comparagdo do desempenho no Treino 20 entre Gle e Glle quanto aos itens do

programa.
Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Significincia (p)

Ie 6 27,50 0,84

CFG 0,140
Ile 6 28,00 0,00
Ie 6 3,50 0,84

DFS 0,140
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 4,00 0,00

CPP >0,999
Ile 6 4,00 0,00
Ie 6 3,00 0,00

DFP >0,999
Ile 6 3,00 0,00
Ie 6 5,00 0,00

CGF 0,317
Ile 6 4,83 0,41
Ie 6 20,83 0,41

IF >0,999

Ile 6 20,83 0,41
Ie 6 7,00 0,00

SEG 0,317
Ile 6 6,83 0,41
Ie 6 12,67 0,52

SUF 0,138
Ile 6 13,00 0,00

Legenda- CFG: correspondéncia fonema-grafema; DFS: discriminacdo de fonemas em
silabas; CPP: classificacdo de palavras pares; DFP: discriminacdo de fonemas em palavras;
CGF: correspondéncia grafema-fonema; IF: identificagdo de fonema; SEG: segmentagdo;

SUF: supressao de fonema.
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6- DISCUSSAO
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Neste capitulo, serdao discutidos os resultados obtidos neste estudo sob a luz da

literatura especializada, seguindo a mesma divisdo utilizada no capitulo resultados:

Parte I- Comparacdo do desempenho dos grupos nas avaliagdes realizadas na pré e

pos-testagem do programa de remediagdo fonoldgica;

Parte II- Comparacio de desempenho dos escolares submetidos ao programa de

remediacdo fonoldgica.

Neste estudo evidenciamos entre os escolares com quadro de dislexia do
desenvolvimento o histérico familial positivo confirmado em situacdo de entrevista com 0s
pais, no qual todos os escolares que apresentaram esse diagndstico apresentaram em sua
familia parentes de 1° grau com dificuldades na aquisi¢io da leitura e escrita.
(SELIKOWITZ,2001; CAPELLINI, 2004). Esses achados corroboram estudos como o de
GRIGORENKO (2001), NOPOLA-HEMMI et al. (2002), GRIGORENKO et al (2003) que
tém relacionado o déficit no processamento da informacdo fonoldgica de individuos

disléxicos em parentes de primeiro grau.

Outro fator a ser considerado neste estudo é o fato desses escolares
apresentarem em seu histdrico o atraso na aquisicao e desenvolvimento da linguagem, que
estd diretamente ligada a aprendizagem. A evidéncia marcante neste estudo € a associagao
dos aspectos lingiiisticos com o histérico da crianca que é de suma importancia para um
diagnostico preciso. Estes dados corroboram com estudos de GALABURDA (2003);
SNOWLING (2004); SALGADO & CAPELLINI (2005) que afirmam que as alteracdes de
linguagem isoladas ndo sdo necessariamente um quadro de dislexia, devemos vé-la no

contexto da crianca.

Parte I- Comparaciao do desempenho dos grupos nas avaliacoes realizadas na

pré e pos-testagem do programa de remediacao fonologica

A passagem do Ensino Infantil para o Fundamental é momento de expectativa
para pais, professores e principalmente para a crianga. No inicio da alfabetizagdo espera-se

da crianca um dominio da linguagem oral necesséria para a aquisicdo da linguagem escrita.
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No entanto, a porcentagem de criangas com dificuldades de adquirir a leitura e escrita vem

sendo cada vez evidenciada.

Para que a crianca comece a perceber que as palavras faladas podem ser
transformadas em forma de letras e transposta para a escrita € necessdrio que haja uma
conscientizacdo em relacdo aos sons. Porém, no nosso sistema de escrita, apesar de ser
alfabético, ha grande dificuldade entre a relacdo fonema-grafema, pois nem todos os sons

correspondem as suas letras, o que gera dificuldade para o inicio da leitura.

Os dados referentes ao nivel de leitura dos escolares com dislexia do
desenvolvimento em situacio pré e pds-testagem evidenciou a importancia da realizacio de
um trabalho enfocando as habilidades fonoldgicas, pois somente o Gle, que recebeu o
programa, apresentou evolugdo em seu estidgio de leitura alfabético para ortografico,
demonstrando maior dominio na conversao grafofonémica e fonografémica em atividades

de leitura e escrita.

Neste estudo ficou evidente a dificuldade que criancas disléxicas apresentaram
em seu nivel de leitura, na maioria alfabético em situacao de pré-teste, o que corrobora com
o descrito por NAVAS (1997), SCLIAR-CABRAL (2001), CAPELLINI (2002), pois o que
se observa nessas criancas € uma dificuldade na correspondéncia grafofonémica, essencial
para a aquisic@o da leitura e escrita. O que foi demonstrado nesta pesquisa € que apds um
trabalho enfocando os aspectos fonologicos, hd uma visivel melhora quanto a

conscientizacdo dos fonemas, melhorando assim o nivel da leitura.

Quanto a redagdo temaética, observamos melhora qualitativa na forma de escrita
dos escolares com dislexia do desenvolvimento (Gle) que foram remediados pelo
programa. Esse grupo evoluiu no que se refere ao 1éxico, que anteriormente ao programa
encontrava-se reduzido, e principalmente nos aspectos formais e convencionais da escrita,
havendo uma diminuicdo do ndmero de hiposegmentacio e hipersegmentagao,
caracteristicos em criangas disléxicas, o que demonstrou uma melhora quanto ao
processamento da informacgdo fonoldgica apds o programa de remediacdo fonoldgica.
Esses achados vao de encontro aos estudos de CAPELLINI (2001), CAPELLINI et al
(2004).
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No entanto, verificamos que GI e GII apresentaram dificuldades quanto a
ortografia, principalmente em palavras que ndo eram comuns ao vocabuldrio destes
escolares, pois o que se observou € que mesmo escolares sem dificuldades na
aprendizagem, principalmente os de inicio de alfabetizacdo, ainda tém dificuldades no uso
de regras e irregularidades de palavras do sistema de escrita da lingua portuguesa, pois nem

sempre ha correspondéncia grafema-fonema como descrito por NAVAS (1997, 2004);

SCLIAR-CABRAL (2001); CAPELLINI (2002).

Ainda referente a redacao temadtica, observamos melhora na qualidade do texto
proposto, principalmente nos escolares do Gle, havendo maior coesdo entra as palavras,
porém com dificuldades no uso de regras de pontuacio e acentuagdo, principalmente em
escolares de séries iniciais, em que € observado uma transposicao direta da oralidade para a
escrita. Porém, o ndo uso destas regras implicam também fatores relacionados ao sistema
de ensino atual. Portanto, se a crianca tem a estrutura fonoldgica formada para a leitura,
ha uma generalizacdo da fonologia para a ortografia também na escrita, na qual a criancga
apresenta aumento de léxico de “input” visual, conforme descrito por ALEGRIA E

MOUSTY (1996); SALGADO & CAPELLINI (2005).

Conforme os resultados do teste de aritmética, comparando-se os dois grupos
GI e GII, houve diferenca significativa entre o desempenho dos mesmos tanto em
pré-testagem como em pds-testagem. Quanto aos grupos Gle e Glle, quando comparados,

apenas em pré-testagem verificamos diferenca significativa na prova aplicada.

Apesar de escolares com dislexia do desenvolvimento ndo apresentarem
dificuldades no raciocinio 16gico matematico, conforme o DSM-IV (1995) hd ainda uma
diferenca no desempenho deste grupo GI em relacdo ao grupo de escolares sem
dificuldades de aprendizagem (GII). O que pudemos verificar em nosso estudo é que os
escolares com dislexia apresentam, na verdade, dificuldades em transpor o cdlculo mental
para a escrita, porém ao longo da seriacio hd uma melhora no desempenho aritmético,
o que significa que ao longo de sua escolaridade, o escolar vai adquirindo estratégias para
obtencdo de um melhor desempenho, conforme proposto por RILEY & GRENO (1988),
KAJIHARA (1997), NICO et al. (2000), DOCKRELL & McSHANE (2000) e CAPELLINI
et al. (2004).
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No que refere a prova de leitura oral, observamos melhora significativa quanto
a leitura de palavras reais de alta freqiiéncia regra e palavras inventadas regular e regra no
Gle, e no Glle melhora significativa na leitura de palavras inventadas regra, o que
confirma a eficicia do programa de remediacdo em estratégias para o uso da rota
fonolégica, na qual a crianca é capaz de ler palavras pelo uso da decodificacdo dos
fonemas. No entanto, quando comparados os desempenhos dos grupos GI e GII verificamos
que houve diferenca significativa tanto em pré como em pds-testagem, corroborando os
estudos realizados por HERNANDEZ-VALLE (1998), BUS & VAN IJZENDOORN
(1999), CAPELLINI (2001), CAPELLINI et al. (2004).

A leitura de palavras inventadas requer o uso da rota fonoldgica, em que o
individuo realiza a conversdao fonografémica e a leitura de palavras reais de alta freqii€éncia
€ realizada nao somente pela rota fonolégica como também a rota lexical, fazendo com que
os escolares utilizassem o duplo processo de leitura conforme descrito por CARDOSO-
MARTINS (2001);CAPOVILLA & CAPOVILLA (2002); SALGADO & CAPELLINI
(2005).

Com relagdo a prova de escrita sob ditado, os escolares do GI e GII obtiveram
desempenhos significativamente diferentes na pré e pods-testagem. O Gle apresentou
melhora significativa em seu desempenho em palavras reais de baixa e alta freqii€éncia regra
e irregular e inventadas regra. J4 o Glle obteve melhora significativa em palavras reais de
baixa freqiiéncia irregular e alta freqiiéncia regra. E importante verificar que o GII
apresentou melhora em palavras que estdo relacionadas a regras gramaticais trabalhadas
dentro do contexto escolar, ou seja, na qual € necessdrio o acesso ao 1éxico mental, que
através do treino puderam ser trabalhadas tanto auditiva como visualmente.
No GI a expressiva melhora tanto em palavras reais como em inventadas evidenciou o uso
de estratégias visuais e auditivas, havendo ndo somente o acesso ao léxico como também a
conversao grafema-fonema. Esses achados corroboram com estudos de RUEDA &
SANCHES (1996); CAPELLINI (2001); CAPOVILLA & CAPOVILLA (2002);
GONZALEZ et al (2002).

Os resultados deste estudo quanto a leitura oral e escrita sob ditado de palavras
reais e inventadas corroboram com o estudo de NAVAS (2004) nas quais as palavras

familiares de alta freqii€éncia sdo mais rapidamente decodificadas de acordo com o nivel de
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leitura da crianca. Portanto, o que pudemos constatar € que os escolares do GI em
comparacdo ao GII obtiveram resultados diferentes tanto na pré como na pos-testagem

tanto na leitura oral como na escrita sob ditado.

Apesar dos escolares sem dificuldade de aprendizagem apresentarem melhor
desempenho em provas de leitura e escrita de palavras reais e inventadas do que escolares
com dislexia do desenvolvimento, é importante ressaltar que mesmo estes escolares sem
dificuldades podem apresentar alto indice de erros, basicamente ortograficos, que nao estao
relacionados com o inadequado processamento da linguagem e sim com problemas quanto
a alfabetizacdo com base no sistema alfabético, como a lingua portuguesa. Estes achados
corroboram aos estudos de MONTEIRO (2004); DIAS (2005) que descreveram resultados
em criancas sem dificuldades na aprendizagem na utilizacdo e dominio de regras

ortograficas, onde as dificuldades podem se estender em séries consecutivas.

Na avaliagdo dos aspectos fonoldgicos da oralidade dos escolares, verificamos
que em alguns escolares do GI o transtorno fonolégico estd presente também na oralidade
na pré e pos-testagem. O GII apresentou desempenho lingiiistico adequado para sua faixa

etaria.

Essa imaturidade fonoldgica nos escolares com dislexia do desenvolvimento
estd diretamente relacionada aos aspectos do desenvolvimento da leitura e escrita, o que
vem de encontro aos estudos de ETCHEPAREBORDA (2002); (GONZALEZ et al., 2002);
CAPELLINI & OLIVEIRA (2003); ASHA (2003); SNOWLING et al (2004)SALGADO &
CAPELLINI(2005) que cita o comprometimento da relagdo grafema-fonema nesses

individuos.

Quanto a consciéncia fonoldgica, verificamos diferencas nos desempenhos de
GI e GII nas habilidades sildbicas e foné€micas, de rima, aliteracdo e escore total na
pré-testagem. No entanto, verificamos que na pds-testagem o desempenho de GI melhorou
nas habilidades fonémicas. O Gle obteve melhora significativa entre pré e pds-testagem nas
habilidades de sintese, segmentacao e manipulacdo fonémicas, conseqilientemente no escore
total; o Glle melhorou apenas em segmentacdo fonémica. O Glc e Gllc ndo obtiveram

melhora no desempenho.
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Os achados referentes a consciéncia fonoldgica evidenciam a eficicia do
programa de remediacdo fonoldgica, cujo objetivo maior € a melhora no processamento
fonoldgico. Verificamos que o trabalho das habilidades fonolégicas melhoram o
desempenho da crianca ndo apenas nessa prova especificamente, como também em
atividades de leitura e escrita, como referiram DEMONT (1997), CAPOVILLA (2002);
AVILA (2004b).

Neste estudo verificamos também a eficicia do programa de remediacdo
fonolégica quando observamos os resultados da avaliacdo da velocidade de leitura oral,
na qual os grupos remediados Gle e Glle apresentaram melhora no desempenho em
situac@o de pds-testagem. No entanto, quando comparamos os grupos GI e GII verificamos
que os dois grupos apresentaram diferencas em sua performance tanto na pré como na
pOs-testagem. Entre os escolares que ndo receberam a remediacdo ndo observamos

nenhuma melhora nas habilidades lingiiisticas que envolvem a leitura.

Na realidade, os escolares remediados obtiveram oportunidade de maximizar
habilidades fonoldgicas que facilitam o processo de decodificacdo de palavras,

havendo ainda maior rapidez de acesso ao léxico mental.

O mérito de um trabalho com remediacdo fonoldgica € observavel quando
observamos escolares com dificuldades na aquisicao da leitura e escrita adquirirem uma
exatidao e velocidade de leitura compativel com sua escolaridade, automatizando o acesso
ao léxico e conseqiilentemente compreendendo a leitura, assim como afirmou
KERSTHOLT et al (1994); RUEDA & SANCHES (1996); HERNANDEZ-VALLE
(1998); BUS & VAN IJZENDOORN (1999) CAPOVILA & CAPOVILLA (2000);
CAPELLINI (2001); GONZALEZ & ROSQUETE (2002); MIRANDA-CASAS ET AL
(2003); ETCHEPAREBORDA (2003). CAPELLINI et al (2004); AGNEW et al (2004).

Quanto as provas de nomeacdo automatizada ripida verificamos diferenca nos
grupos I e II tanto na pré como na pds-testagem na nomeacdo de cores, digitos, letras e
objetos, porém verificamos que o Gle apresentou melhor desempenho na nomeagdo de
digitos na pds-testagem quando comparada a pré-testagem. O Glle obteve diminuicdo do

tempo de nomeagdo em cores e letras e GlIc somente em cores.
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Mediante esses valores, verificamos, conforme descrito por BOWERS et al
(1994); FERREIRA et al (2003); CARDOSO-MARTINS et al (2003) que no Gle a melhora
no tempo de nomeacgdo de digitos evidencia a eficdcia do programa diante do enfoque no
processamento fonoldgico. Observamos ainda que o grupo GII, também apresentou
melhora no tempo de nomeacao, porém Glle obteve melhor resposta quando comparado a
Gllc. Isso demonstra que criancas sem dificuldades escolares apresentam melhora na

velocidade de nomeacao conforme a estimulacio e aquisi¢do da leitura e escrita.

Verificamos, com este estudo, algumas limitacdes do programa de remediacao
fonoldgica diante de algumas provas em situacdo de pds-testagem, principalmente quando
referimos atividades de leitura e escrita. Observamos que, apesar da melhora expressiva dos
escolares com dislexia do desenvolvimento em habilidades fonoldgicas, ndo houve melhora
significativa quanto aos aspectos relacionados ao uso de rota lexical, em decorréncia disso
este grupo GI, ainda que remediado, apresentou dificuldades em provas de leitura e escrita
quando comparados ao GII. Esses achados vdao de encontro ao estudo proposto pelo
trabalho original baseado em HERN ANDEZ-VALLE (1998); GONZALEZ &
ROSQUETE (2002); AGNEW et al (2004) em que relataram melhora nas habilidades
relacionadas ao desenvolvimento da leitura e escrita, porém nao diretamente generalizada

para a melhora da leitura.

A importancia desses achados nos levam a refletir sobre a importancia de
diagndstico baseado em investigacdo em processamento fonoldgico e lexical para adequada
elaboracdo de programas que visam a proporcionar o desenvolvimento de habilidades do

processamento da linguagem em escolares com transtorno de aprendizagem.

Parte II- Comparacio de desempenho dos escolares submetidos ao

programa de remediacao fonologica

O sistema fonolégico intacto é pré-determinante para a aquisi¢do adequada da
leitura e escrita, porque € através desse que a crianca ird manipular os sons de sua lingua

materna aperfeicoando sua produgdo oral em escrita. Segundo SNOWLING (2004),

Discussdo

151



geralmente o sistema fonoldgico estd totalmente desenvolvido na época em que a crianca
inicia o aprendizado da leitura e serve como base para este aprendizado. Desse modo,
o nivel de desenvolvimento das representacdoes fonoldgicas bdsicas da crianca ird

determinar a facilidade em aprender a ler.

Diante desse pressuposto, o enfoque do programa utilizado neste estudo foi
viabilizar a manipulacdo dos sons da lingua em escolares que em seu desenvolvimento nao
adquiriram adequadamente o seu sistema fonoldgico conforme o esperado para sua faixa

etaria e escolaridade.

Quanto as tarefas propostas pelo programa, verificamos que inicialmente os
dois grupos, Gle e Glle, apresentaram desempenho significativamente diferentes em provas

de idenftificacdo fon€émica, discrimina¢do de fonemas em silabas e segmentacao.

No entanto, observamos que, ao longo das sessdes, as diferencas no
desempenho quanto as habilidades fonoldgicas foram minimizando, onde os escolares do
Gle nao apresentavam dificuldades na realizacdo das atividades. Esse fato nos leva a
discussdo que, criancas com alteracdes lingiiistico-cognitivas apresentam maior tempo de
resposta, o que em sala de aula o torna lento nas atividades, pois a escola necessita de

tempo habil para a execugdo de tarefas.

As dificuldades fonoldgicas superadas pelos escolares submetidos ao programa
de remediac¢do, por meio de atividades de fonémicas com uso de palavras reais e inventadas
possibilitou a rapidez de acesso ao léxico mental, ampliagdo lexical e conscientizacdo

fonoldgica.

Com isso, o programa proposto por GONZALEZ & ROSQUETE (2002)
possibilitou a aprendizagem grafofonémica e fonografémica, gerando assim um

pré-requisito para a aprendizagem da leitura e escrita.

O estudo original proposto por GONZALEZ & ROSQUETE (2002) verificou
em seus achados que o impacto da percepcdo de fala em individuos disléxicos €&
demasiadamente grande, o que dificultou seu melhor desempenho devido ao tempo do

treino. No entanto, no nosso estudo, verificamos uma melhor eficicia do programa devido
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ao fato de termos aumentado o tempo do treinamento. Verificamos com isso que, apesar
dos programas de remediacdo fonoldgica apresentarem a mesma proposta baseada na

conversdao fonema-grafema, o tempo disponivel € imprescindivel para uma melhor

evolucgdo das habilidades trabalhadas.

Esses achados corroboram com estudos de CAPOVILLA & CAPOVILLA
(2000); CAPELINNI (2001); GONZALEZ E ROSQUETE (2002), nos quais as habilidades
fonoldgicas foram enfatizadas melhorando principalmente aspectos relacionados a

consciéncia fonoldgica.

As atividades lingiiistico-cognitivas do programa de remedia¢do proporcionou
melhora ndo apenas quantitativa, mas principalmente qualitativa nos escolares com dislexia
do desenvolvimento, quanto a producdo textual, nivel e velocidade de leitura e consciéncia

fonoldgica, favorecidos pelo uso do processamento fonoldgico da informagao.

Mediante esses achados, o programa de remediacdo fonoldgica influenciou
positivamente as atividades de leitura e escrita, principalmente dos escolares com o quadro
de dislexia do desenvolvimento, que progrediram nio apenas em situacdo de avaliagdo
como principalmente em sala de aula. O impacto da melhora nas atividades da leitura e
escrita repercutiu claramente na auto-estima destes escolares, reinserindo-os dentro do

ambiente escolar de forma mais adaptada.

Este estudo elucidou a necessidade da realizacdo de estudos baseados nao
apenas na habilidades fonoldgicas como também nas habilidades sintdticas em escolares

que apresentam falhas no processamento da linguagem.
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7- CONCLUSAO
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O programa de remediacdo fonoldgica em escolares com dislexia do

desenvolvimento deste estudo nos possibilitou as seguintes conclusodes:

I- Os escolares do GI apresentaram habilidades cognitivo-lingiiisticas referentes ao nivel e
velocidade de leitura, atividade de leitura e escrita e consciéncia fonoldgica, inferior ao

esperado para sua faixa etdria e escolaridade quando comparados os escolares do GII.

II- Os escolares do Glle apresentaram desempenho superior quando comparados ao Glc em
situagdo de pds-testagem em provas de nivel e velocidade de leitura, atividade de leitura
e escrita, consciéncia fonoldgica e nomeacdo automatizada rdpida. Sendo assim,
observamos a eficicia do programa de remediacdo fonolégica em situacdo de

pos-testagem, revelando melhora quanto ao processamento fonolégico de Gle.

III- Os escolares do Gle apresentaram melhor desempenho que Glle nas tarefas do
programa de remediacdo fonoldgica, evidenciando melhora da percepcao fonoldgica
para atividades relacionadas a leitura e escrita; o que no Glle foi evidentemente menos
expressivo pelo fato destes ndo apresentarem comprometimento no processamento
fonoldgico da linguagem e sim problemas quanto a alfabetizacdo com base no sistema

de escrita alfabético do portugués.

Este estudo nos permitiu concluir que o uso do programa de remediacdo
fonoldgica € recomendado para escolares com dislexia do desenvolvimento, pois 0 mesmo
auxilia a percepcdo e dominio de habilidade fonoldgicas necessdrias para a aprendizagem

da leitura de um sistema de escrita que possui a base alfabética como o do portugués.
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

=] Caixa Postal 6111

13083-970 Campinas, SP

® (0__19) 3788-8936

fax (0__19) 3788-8925

B cep@head.fcm.unicamp.br

CEP, 15/07/03
(Grupo 111)

PARECER PROJETO: N° 029/2003

I-IDENTIFICACAO:

PROJETO: “PROGRAMA DE REMEDIACAO FONOLOGICA EM ESCOLARES
COM DISLEXIA”

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Cintia Alves Salgado

INSTITUICAO: Departamento de Neurologia/ECM/ UNICAMP

APRESENTACAO AO CEP: 14/01/2003

APRESENTAR RELATORIO EM: 15/01/04 e 15/07/04

II - OBJETIVOS

Verificar a eficacia terapéutica de um programa de remediagdo fonologica
elaborado a partir de habilidades fonologicas e sintaticas da linguagem.

11 - SUMARIO

Participardo do estudo 60 criangas de ambos os sexos, na faixa etaria de 8 a 12 anos.
Serao divididos segundo a série escolar. Sera realizada avaliagdo neurologica,
fonoaudiologa e neuropsicologica.
1V - COMENTARIOS DOS RELATORES

Trata-se de um projeto de grupo Il que tem um alto beneficio para a comunidade. O
projeto esta bem estruturado, com Termo de Consentimento Livre e Esclarecido adequado.
A pesquisadora ira adaptar os textos a realidade das criangas da escola.

V - PARECER DO CEP

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP,
apods acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente
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caso e atendendo todos os dispositivos das Resolugbes 196/96 e complementares, bem
como ter aprovado o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido, assim como todos os
anexos incluidos na Pesquisa, resolve aprovar sem restrigdes o Protocolo de Pesquisa
supracitado.

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao
seu cuidado (Res. CNS 196/96 — Item 1V.1.f) e deve receber uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item 1V.2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo
aprovado e descontinuar o estudo somente apos analise das razdes da descontinuidade pelo
CEP que o aprovou (Res. CNS Item III.1.z), exceto quando perceber risco ou dano nao
previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade do regime oferecido a
um dos grupos de pesquisa (Item V.3)).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4.). E papel do pesquisador assegurar
medidas imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha
sido em outro centro) e enviar notificagdo ao CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

Eventuais modificagGes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP
de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas
justificativas. Em caso de projeto do Grupo 1 ou Il apresentados anteriormente a ANVISA,
o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma junto com o parecer
aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97, Item [11.2.¢)

Relatorios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugao CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAQO

Homologado na VII Reunido Ordinaria do CEP/FCM, em 15 de julho de 2003.

Wiog
Profa. Dra. €armen Silvia Bertuzzo

PRESIDENTE DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
FCM / UNICAMP
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QUESTIONARIO ESCOLAR

(LEFEVRE, 1989)

NOME DA CRIANCA: IDADE: DN:
NOME DA ESCOLA:
NOME DA PROFESSORA:
NOME DO RESPONSAVEL:
OBS:Favor circular o sinal que a crianga apresenta atualmente.
Sinal — corresponde: Nao apresenta
Sinal + corresponde: Apresenta ocasionalmente
Sinal ++ corresponde: Apresenta freqiientemente
Sinal +++ corresponde: Apresenta muito
Hiperatividade: Nao para quieta durante a explicacio - ++ | +++

N3ao para quieta durante a execucao da tarefa - ++ [ +++
Dispersao: distrai-se com qualquer estimulo externo - ++ | +++
Inabilidade nas atividades motoras: (desenhar, cortar, amarrar) - ++ | +++
Inabilidade nas atividades motoras globais (esportes, gindstica) | - ++ | +++
Problemas de fala: trocas de fonemas, gagueira - ++ | +++
Tiques de qualquer tipo (piscar, barulhos com a boca) - ++ | +++
Dificuldade no aprendizado (ndo acompanha a classe) - ++ | +++
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Escrita: a) troca, omissdo ou inversao deletra ++ | +++
b) Disgrafia (letra feia, trémula, caderno sujo) ++ | +++
¢) nimeros malfeitos, sem ordem ++ | +++

Leitura: a) troca de letras, omissao ou inversao ++ | +++
b) ler sem ritmo, sem pontuagdo, pressa ++ | +++

Calculo: dificuldade no aprendizado da aritmética ++ | +++

Desastrado: tropeca, derruba as coisas, desajeitado ++ | +++

Intolerancia a frustracdo: ansioso ou negativista com suas ++ | +++

falhas

Agressividade, timidez, desinteresse, desadaptaciao escolar, ++ | +++

ansiedade, choro, masturbacio, negativista, crises de birra

OBS: SUBLINHAR OS PRBLEMAS QUE A CRIANCA APRESENTA.

NOTA: (escreva outras informacées que julgar necessarias).

Sugestoes:
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CONSENTIMENTO POS INFORMACAO

Nome da pesquisa: Programa de Remediacao Fonoldgica em Escolares com Dislexia.
Autora: Cintia Alves Salgado

Paciente:

RG: HC:

Responsdvel: RG:

Residente no endereco:

Autorizo meu filho a participar da pesquisa intitulada “Programa de remediacao
Fonoldgica em escolares com Dislexia” que tem por objetivo avaliar e realizar intervengao
fonoldgica em criangas que apresentam sinais de Dislexia, e que se encontram na idade

escolar.

O paciente passard por uma avaliacio fonoaudioldgica, neuropsicoldgica,
neuroldgica, oftalmolégica e otorrinolaringoldgica previamente agendada com o
responsdvel e posteriormente por intervencdo fonolégica. Nao serdo usadas nenhuma
espécie de drogas invasivas ao paciente. Todas as avaliagdes ndo trardo prejuizos ao
paciente. Os atendimentos serdo feitos no Ambulatério de Neuro - Dificuldades de

Aprendizagem / UNICAMP.

O paciente tem direito de deixar de participar da pesquisa no momento da
avaliacdo ou interveng¢ao, sem prejuizo do seu atendimento no Ambulatério ou em qualquer

outro Setor de Atendimento da UNICAMP.

Apo6s a avaliagdo o paciente receberd um relatério de todos os resultados da
avaliacdo, sempre estando a par dos acontecimentos. Todo o processo serd sigiloso nao
expondo o paciente a nenhuma situacdo desagradavel, de risco ou desconforto fisico e

emocional.
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Qualquer duvida serd respondida pela autora como responsavel pela pesquisa.

Os resultados pertinentes serdo enviados aos pais e a escola informando o

desempenho obtido .

Qualquer duivida entrar contato por telefone do Ambulatério: (19) 3788-7754
ou do Comité de Etica: (19) 3788-8936

ASSINATURA DO RESPONSAVEL

Pesquisadora
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PAIS

NOME DA CRIANCA: IDADE: DN:

NOME DA ESCOLA:

NOME DA PROFESSORA:

NOME DO RESPONSAVEL:

1. Como foi a gestagao?

2. Apresentou intercorréncias ao nascimento?

3. Com que idade sentou, engatinhou e andou?

4. Com que idade comegou a falar?

5. Como era a fala do seu filho com 2 anos de idade?

6. Seu filho apresenta trocas na fala ou fala enrolado?

7. Seu filho compreende ordens simples? E ordens complexas?

8. Seu filho tem dificuldades para ler e escrever? Quando foi percebida a dificuldade?

Ne)

. Desde quando perceberam os problemas de aprendizagem? Tinha dificuldade no

Ensino Infantil?
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PROTOCOLO DE AVALIACAO DO NiVEL DE LEITURA

(CONDEMARIN & BLOMQUIST, 1989 ¢ GREGOIRE & PIERART, 1997)

I - IDENTIFICACAO

Nome:

D.N.: Idade:
Sexo:

Escolaridade:

Repeténcia:

Escola:

Professor:

Il - AVALIACAO

e Utilizacdo de apoio digital ()S ()N

¢ Decodificagdo de grafemas vocélicos ()S ()N

e Decodificagio de grafemas consonantais [( ) S ()N

e Decodificagdo de palavras ()S ()N

e Substituicdes de grafemas ()S ()N

e Omissao de consoante ()S ()N Quais?
e Omissdo de vogal ()S ()N Quais?
¢ Adicgdo de grafemas ()S ()N Quais?
e Transposi¢ao de grafemas ()S ()N

e Leitura de palavras inventadas ()S ()N
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e Tipo de leitura ( ) Silabada () Global

e Compreensio da leitura ()S ()N
e Velocidade da Leitura ( ) Normal ( ) Lentificada ( ) Acelerada
e Respeito a regras de pontuagio ()S ()N
e Respeito a regras de acentuagio ()S ()N
e Presenca de entonagio ()S ()N
e Fluéncia ()S ()N

e Tempo de leitura

e Nivel de leitura ( ) Logogréfica ( ) Alfabética ( ) Ortogréfica
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PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA - PCF

(CAPOVILLA & CAPOVILLA, 1998)

NOME DA CRIANCA: IDADE: D.N.:
NOME DA ESCOLA:

NOME DA PROFESSORA:

NOME DO RESPONSAVEL:

Sintese Silabica Sim Nao OBS

/lan/-/che/=/lanche/

/cal/-/ne/-/ta/=/caneta/

/pe/-/dra/=/pedra/

/bi/-/ci/-/cle/-/ta/=/Dbicicleta/

Sintese Fonémica

/sl-16/=1/s6/

/m/-/a/-/e/=/mae/

lgl-lal-/t/-/o/=/gato/

/c/-lal-/rr/-/0o/=/carro/

Rima

/mao/,/pao/,/sé/=/miao/,/pao/

/queijo /,/ moga/ ,/ beijo / =/ queijo /, / beijo/

/ peito/,/rolha/,/bolha/ =/rolha/,/bolha/

/até/,/bola/,/sopé/ = /até/,/sopé/
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Aliteracao

/boné/,/rato/,/raiz/ =/rato/,/raiz/

/colar/,/fada/,/coelho/=/colar/,/ coelho/

/inveja/, /inchar /, /unido /=/1inveja/,/inchar /

/ trabalho /, / mesa/, /trazer / =/ trabalho / , / trazer /

Segmentacao Silabica

/bola/=/bo/,/la/

/apis /=/14/, / pis/

/fazenda/=/fa/,/zen/, /da/

/ gelatina/=/ge/,/la/,/ti/,/na/

Segmentacao Fonémica

Ipél=Ipl,lél

lagco/=/al,lc/,/ol

/casa/=/c/,lal,/s/,/lal

/chave/=/c/,/h/,/al,/v/, /el

Manipulacao Silabica

adicionar / na / no fim de / per / =/ perna /

subtrair /ba/do inicio de / bater / =/ ter /

adicionar / bo / no inicio de / neca / =/ boneca /

subtrair / da / no fim de / salada / =/ sala /
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Manipulaciao Fonémica

adicionar /r/ no fim de / pisca / =/ piscar /

subtrair /f/no fim de /falta/=/alta/

adicionar / 1/ no inicio de / ouga/=/louga/

subtrair /o /no fimde /solo/=/sol/

Transposicao Silabica

/boca/=/cabo/

/lobo /=/bolo/

/toma/=/mato/

/ gola/=/lago/

Transposicao Fonémica

/ema/=/ame/

/amor /=/roma/

/olé/=/elo/

/ missa / =/ assim /

TOTAL

Anexo 6

187




PROVA DE VELOCIDADE DE NOMEACAO SERIADA RAPIDA
RAN - NOMEACAO AUTOMATICA RAPIDA

(FERREIRA e col., 2003) & (DENCKLA, 1974)

Nome:

Idade: D.N.:

Série:

Escola:

Prof?*

Repeténcias: ( ) Nao ( ) Sim Série:

COMANDO VERBAL

1. Certificar-se que o sujeito conheca o estimulo

2. Repetir os estimulos com maior velocidade possivel e sem erros

(cronometrado)
VERIFICAR

TEMPO DE PROVA:

( ) Prova de Velocidade de Nomeacao de Digitos
( ) Prova de Velocidade de Nomeacdo de Letras

( ) Prova de Velocidade de Nomeacdo de Objetos
( ) Prova de Velocidade de Nomeacao de Cores
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CARACTERIZACAO DOS ERROS:
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AVALIACAO DA VELOCIDADE DE LEITURA ORAL

(ROCHA, 1980)

Nome:

Idade: D.N.:

Série:

Escola:

Prof®

Repeténcias: ( ) Nao ( ) Sim Série:

LEITURA ORAL
N° de palavras lidas:
Primeiros 5 minutos:
N° palavras/ minuto:
VERIFICAR

1. E capaz de ler sem dificuldades as partes das palavras?

2. Modula a palavra antes de pronuncii-la?

3. Tipo de leitura faz: expresiva/ coloquial/ vacilante/ palavra por palavra/

silabada

4. E capaz de ler respeitando as frases ou unidades de pensamento?

5. E capaz de ler pardgrafos completos em forma ritmada e fluida?

6. Proporciona a leitura a entonagdo e €nfase apropriadas, respeitando os

sinais de pontuacao e expressao?

7. A velocidade que imprime a leitura é normal, rdpida ou lenta demais?
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8. A crianga emprega o mesmo tom de voz que utiliza na conversa

coloquial?

9. A postura da crianga € natural, sem tensdes manifestas?

10. Possui habito tais como assinalar a linha com o dedo e movimentar a

cabeca enquanto 1&?
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PROVA DE LEITURA E ESCRITA

LISTA DE PALAVRAS REAIS E INVENTADAS

(PINHEIRO, 1994)

1° LISTA DE PALAVRAS REAIS DE BAIXA FREQUENCIA

REGULAR IRREGULAR REGRA
Isca Boxe Nora
Vila Hino Unha
Malha Acude Vejam
Marca Orgio Facao
Olhava Gemido Inglés
Brigas Xerife Empada
Chegada Higiene Receita
Batalha Admirar Marreca
2? LISTA DE PALAVRAS REAIS DE BAIXA FREQUENCIA
REGULAR IRREGULAR REGRA
Seda Peco Sono
Jipe Ouca Usam
Pesca Luzes Porao
Moeda Ledes Calmo
Mostra Certas Barril
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Cabras Tigela Nenhum
Medalha Cigarro Quietos
Chupeta Descida Florido
1° LISTA DE PALAVRAS REAIS DE ALTA FREQUENCIA
REGULAR IRREGULAR REGRA
Duas Hoje Gato
Fala Azul Casa
Chuva Feliz Papel
Festa Homem Noite
Depois Amanha Gostou
Letra Cabeca Coisas
Silabas Observe Escreva
Gostava Crianga Galinha
2* LISTA DE PALAVRAS REAIS DE ALTA FREQUENCIA
REGULAR IRREGULAR REGRA
Café Onca Alto
Agua Cedo Eram
Porta Mamae Disse
Papai Texto Estao
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Folhas Dezena Porque
Chapéu Muitas Também
Palavra Extenso Péssaro
Colegas Fazendo Redacdo
1 LISTA DE PALAVRAS INVENTADAS
REGULAR IRREGULAR REGRA
Puas Hove Gavo
Zala Ezal Dasa
Isda Foxe Lora
Tila Himo Inha
Chuda Saliz Nabel
Vesta Hodem Moide
Nalha Ecute Pejam
Darca Orpio Dacao
Pelois Atanha Vestou
Defras Lepeca Foisas
Olhata Genico Inflés
Dripas Xeribe Embaja
Vidacas Otserfe Estreca
Posdava Frienca Tavinha
Chepala Hagiame Neceida
Cavalha Abmicar Tarrega
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2* LISTA DE PALAVRAS INVENTADAS

REGULAR IRREGULAR REGRA
Dalé Inca Alpo
Igua Cefo Uram
Seva Leco Vono
Jile Orca Esam
Lorta Danide Sisse
Bavai Lexto Esdao
Mesca Juzes Gorao
Coeta Tedes Jalno
Dolhas Nezema Lorque
Chaméu Muigas Dampém
Nosdra Cerpas Carril
Gadras Figeta Denhum
Calafra Expenso Jassaco
Vopegas Razenco Mepacao
Devalha Ciparro Quiados
Chudeta Pescita Plorito
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