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Embora o desenvolvimento de gémeos seja muito semelhante ao de criancas nio gémeass,
ha pelo menos uma area em que costumam ficar defasados: a linguagem. Uma das
hipéteses explicativas para esse fato poderia ser justamente a “situagfio gemelar”, pois
tendo sempre a companhia do outro, nfo surgiria a necessidade objetiva de “contato
linguistico” com outras pessoas, constituindo wm fator cristalizador do atraso. Eles seriam

um par auto-suficiente. (LURIA e YUDOVICH, 1987)

Pretendeu-se, aqui, verificar como a linguagem situa-se e desenvolve-se neste contexto de
mundo partithado com um irmfo, que vivencia as mesmas situacSes cotidianas. Esse

trabatho norteou-se pelos pressupostos da linha histérico-cultural de VYGOSTSKY
(1987;1988).

Este trabalho tem por objetivo compreender como se processa o desenvolvimento da

linguagem de criancas gémeas idénticas num contexto de grupo terapéutico.

Metodologicamente assumiu-se uma “posigio desenvolvimental”, na qual um grupo de seis
meninos (dois pares de gémeos ¢ dois ndo gémeos), na faixa etdria de 4-5 anos, foi atendido
semanalmente durante 22 meses, tendo como atividade basica o ouvir-contar-recontar

historias infantis.

Os resultados mostraram ¢ quanto as interagdes ocorridas entre as criangas contribuiram
para o desenvolvimento da linguagem oral dos pares de gémeos.
Concluiu-se que a relagio gemelar € um poderoso instrumento de desenvolvimento

linguistico-social, no contexto da terapia fonoaudiologica em grupo.

Palavras-chave: linguagem — fonoaudiologia - grupoterapia — gémeos identicos
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Although the development of twins are very similar to the development of children who are
not twins, there is at least one area where they are usually behind the others: the language.
And one of the  Thypothesis which tries to  explain this fact is
precisely the "twin situation”, because a twin, always having the other
twin's company, wouldn't feel any objective need for language contact with
other  people, constituting a2 factor  which  would  crystallize  the
deficiency. They would be a "self-sufficient pair” . (LURIA & YUDOVICH, 1987)

Here, it intends to verify how the language is situated and developed in this context of a
world shared with a brother, that lives the same daily situations. This work is founded on

the sociocultural approach to human agency VYGOTSKY's (1987,1988).
The objective is to analyse identical twins language development in therapeutic group.

Methodologically, a group of six boys, age from 4 to 5 years ( including two pairs of twins)
received speech therapy during 22 months. All sessions were videotaped and transcribed.
Therapy sessions focused on listening, telling and re-telling stories from children's

literature and drawing and painting related to those stories.

The results supported that: the children’s dynamic interaction that characterized the
listening and telling ( re-telling) of stories in group minimized the twin's reliance on gesture

and alternative comunication methods with ultimately more effective language.

The conclusion is that twins relationship is a powerful tool to language development in
therapeutic group.

Key Words: language — speech pathology — therapeutic group — identical twins

Abstract
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Ter filhos gémeos ¢ um fato inesperado, que pode provocar as mais diversas
reagbes nas familias: desde um grande entusiasmo com a novidade ou com a idéia de
chegar mais rapido ao numero de filhos planejado, até sérias preocupactes diante da

perspectiva do acréscimo nas despesas e trabathos domésticos.

Mas como sera esta fase? Como ter certeza do que esperar no momento pos-
parto? Que mistérios podem envolver os bebés frageis que acabaram de chegar ac mundo

externo?

Os contrastes com os modos de criagio nos aglomerados urbanos recentes s&o

muitos.

A crianga convive intensamente com um grupo social estdvel, uma familia
estendida de cerca de 30 pessoas, e tem, de sobra, oportunidades de interaciio
social, de estabelecimento de vinculos e de brincadeira exploratoria com

acesso direto ac mundo aduito (BUSSAB, 2000, p. 7).

Assim, mesmo no caso de gémeos idénticos, € praticamente impossivel nfio
aparecerem diferencas no decorrer de sua historia de vida. As semelhancas podem, e

normalmente sdo, mais marcantes, mas a singularidade de cada um merece ser valorizada.

O quadro acima sugere como irmios gémeos, trigémeos, quadrigémeos,

quintuplos ainda chamam a atengfio, provocam espanto e encantamento.

No final do século XIX, Francis Galton (1822-1911) ja participara a
Anthropological Society of London que os gémeos poderiam ser estudados mais
detalbadamente, com a finalidade de avaliar a contribuigfic de narura e nurtura (atualmente
designados por gen6tipo e fenbtipo) mna determinagdo de caracteres quantitativos
(GALTON', 1876, apud MUNSINGER, 1977).

A partir do trabalho inicial de Galton, o estudo de gémeos cresceu muito e
passou a constituir uma especialidade, geralmente denominada gemelologia (do latim,
gemellus = gémeo; logus = estudo) (BEIGUELMAN, 2001).

! GALTON, F. The history of twins, as a criterion of the relative powers of nature and nurture. Royal
Anthrop. Inst. of Great Britain and Ireland, 6: 391-406, 1876.

Introducdo
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Apesar disso, o fenbmeno da gravidez miltipla ainda traz alguns mistérios para
a Medicina, pois ainda ndo foi sequer verificado se o fator genético que resulta a

gemelaridade descende do pai ou da mie,

Em outras épocas, os pais até costumavam ser apanhados de surpresa com a
vinda dos gémeos na hora do parto. Com a chegada do ultrassom, ha quase duas décadas, a

confirmagfio da concepeio de gémeos passou a ser possivel logo nos primeiros meses de

gestacho.

Contudo, embora o desenvolvimento seja muito semelhante ao de outra crianca
qualquer, b pelo menos uma drea em que costumam ficar defasados, que ¢ a linguagem.
Um dos autores a pesquisar tal fato, refere-se a 40% dos gfmeos estudados apresentando

uma linguagem propria, primitiva e ininteligivel para outros (BAKKER, 1987).

Existem algumas hipéteses para isso. Uma delas seria o fato de a mie raramente
falar diretamente s§ com um dos filhos, favorecendo assim uma comunicagsio geral. Ou
entdo, por estar sempre atarefada, ela teria menos tempo de se dedicar a conversar e
estimular as criangas, visto que sdo dois fithos que requerem cuidados praticamente
simultaneos. Um terceiro ponto poderia ser justamente a “situagiio gemelar”, que nfo cria a
necessidade objetiva de desenvolvimento lingiiistico como meio especial de comunicagio,
constituindo um fator cristalizador do atraso. O principal modelo de fala da crianca é seu
irmdo, que ndo fala ainda ou pouco se expressa oralmente, utilizando uma linguagem

elementar, por exemplo, entremeada com agfio. Seriam um par auto-suficiente.

O que também ndo se sabe € se o inicio de vida dividido apertadamente durante

nove meses no Utero tem conseqiiéncias sobre a personalidade de gémeos.

Sabe-se também que gémeos idénticos podem ter seus primeiros
relacionamentos na mesma €poca, se casam mais ou menos juntos e os filhos nascem quase
ao mesmo tempo. Comportamentos diversos, como fumar, ter insdnia, divdrcio, escolha da

carreira, hobbies, tem mais chances de coincidir entre gémeos.

Antrodugio
34



Dentro desta perspectiva, pretende-se verificar, neste estudo, como a linguagem
configura-se neste contexto de mundo partilhado com um irmfio que vivencia as mesmas

situagdes cotidianas.

Utilizou-se como meio basico a estimulacio em grupo, por meio da narrativa da
literatura infantil.

A linguagem, de acordo com a abordagem historico-cultural proposta por
VYGOTSKY (1987, 1988), ocupa papel central no desenvolvimento humano, pois €
através dela que se torna possivel “significar o mundo”, as acgdes, as pessoas ¢ € partindo

dessas significagGes que se pode construir sempre novos conhecimentos.

£ na linguagem gue as interacdes humanas se dfo em sua maior amplitude. E
nela que sfio negociadas as questdes mais fundamentais. Na sociedade moderna, hd pouco

espaco para aqueles que estfio privados da linguagem de alguma maneira.

As alteragbes de linguagem, principalmente aquelas que envolvem a linguagem
verbal, seja em sua modalidade oral ou escrita, sfo vistas como sérios problemas as
relagBes sociais. Alguém que “fala errado” ou de modo pouco compreensivel tera seu
acesso barrado a varias esferas das relagdes sociais. O mesmo ocorre com aqueles gue tém

dificuldades para se alfabetizar ou que dominam insatisfatoriamente a linguagem escrita.

E ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades
mais terriveis, porque € apenas por meio da lingua que enframos plenamente
em nosso estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente com
nossos semethantes, adquirimes e compartilhamos informagles. Se nfo
pudermos fazer isso, ficaremos incapacitados e isolados, de um meodo
bizarro-sejam quais forem nossos desejos, esforgos e capacidades inatas. E,
de fato, podemos ser tio pouco capazes de realizar nossas capacidades

intelectuais que parecersmos deficientes mentais (SACKS, 1998, p.22).

As atividades desenvolvidas em grupo colaboranm/concorrem para o
desenvolvimento da linguagem dos sujeitos que dele participam, pois nfio se tratam de uma

atividade de linguagem, mas de uma atuagfo com a linguagem.

Introducic
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No grupo terapéutico-fonoaudiolégico, como aqui concebido, nfio hd uma
relaglio assimeétrica, em que hd um que ensina e outros que aprendem. A partir do
conhecimento pratico de cada um dos participantes, de sua histéria e cultura, um

determinado comnceito pode ser elaborado, ajustado e partilhado.

Aleém disso, acredita-se que a experiéncia coletiva € um fator determinante para
o desenvolvimento daqueles que possuem alteracbes de linguagem, uma vez que as

relagdes interpessoais que ocorrem nesse tipo de trabalho possibilitam que os sujeitos

envolvidos transformem suas capacidades.

Entre as estratégias utilizadas nos trabalhos desenvolvidos no grupo
terapéutico, o recurse da narrativa da literatura infantil possibilita 4 crianca desenvolver o
gosto pelo fantastico, fornecendo-lhe nfio apenas materiais para a construcio de sua
brincadeira e regras internas dessa brincadeira, mas também materiais para suas (re)
construgdes de historias orais, frabalhando, simultaneamente, com as esferas simbolicas
(desenho, oralidade, escrita e o jogo) em atividades, tais como: modelagem, pintura,
colagem, dramatizagfo, etc. Revivendo situagBes no jogo simbolico, reapresentando trechos
das histdrias e reelaborando-os na brincadeira, as criancas podem evoluir, em um processo

em que jogo € linguagem se entrelagam.

Permite-se, assim, que a crianca amplie seus referenciais de mundo. Dai a
importéncia dos contos (modernos ou antigos, pensados, vividos, sentidos e propostos), nio
come mais um dado rigido ou imposto, mas como uma maneira de enriquecimento da

sensibilidade e imaginacéo, levando a uma manipulagfo criativa da linguagem,

Dessa maneira, pretende-se, aqui, fazer um levantamento dos estudos e
pesquisas ja efetuados com criangcas gémeas idénticas, relacionando seu desenvolvimento
gestacional, freqliéncia da gemelaridade e possiveis complicagdes perinatais com as
alteragdes de linguagem comumente encontradas entre elas. Além de relacionar as
caracteristicas singulares de seu crescimento e desenvolvimento partithado, com o irméo

semelhante,

Irtroducdo
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Ent&o, tomando-se como referencial tedrico a proposta de Vygotsky, serdo

examinadas as vantagens ¢ desvantagens do grupo terapéutico-fonoaudiologico,
considerado como um recursc promissor para ¢ desenvolvimento de linguagem daqueles

que apresentamn altera¢Ses na comunicacio oral.

Acredita-se que esta proposig8io abra um caminho novo para a integracio dessas

criancas 4 sociedade, de maneira plena ¢ efetiva.

Entroducio
37



2. REFERENCIAL TEORICO

3¢



CAPITULO 1. 0 MUNDO DOS GEMEOS

1. O Inicio de tudo: a concepgiio e a gestacio gemelar

Os beb8s desenvolvem-se a partir de uma célule minGscula, um dvulo
fecundado ou <¢chula-ovo ou zigote. Essa célula 4 resultado do enconiro de um
espermatozoide com o oOvulo. Apés a fecundagfio, inicia-se um processo de sucessivas
divisbes, denominado clivagem: o édvulo fecundado divide-se em dois; cada uma dessas
células divide-se em duas, totalizando guatro e assim sucessivamente até o individuo estar
composto por milhdes de células de todos os tipos, todas relacionadas entre si, ¢ formando

uma unidade, tanto quanto o évulo fecundado original

Esse € o processo de uma concepgdo da qual resulia um Gnico feto. Mas, pode
acontecer que o OVéario liberte dois évulos no periodo da ovulagfio, ¢ que esses dvulos sejam
fecundados por dois espermatozdides. Nesse caso, formam-se dois ovos que se implantam
isoladamente no utero e ddo origem a dois fetos, cada um deles com uma placenta e um

saco ammidtico.

Quando isso ocorre, as caracteristicas fisicas dos fetos serfio as mesmas que as
normalmente apresentadas por quaisquer filhos de um mesmo casal, podendo ou nfo ser do
mesmo sexo. Ou seja, ndo serdo geneticamente mais parecidos do que irmios nascidos em
épocas diferentes. Essa € a gestagio do tipo gemelar mais freqliente, em que os gémeos
recebem cientificamente a denominacdo de diovulares, bivitelinos ou dizigoticos (DZ).

Popularmente sfo chamados de gémeos fraternos (do latim, frater =irmio).

Qutra possibilidade é aquela que ocorre quando, apds a primeira divisio do
dvulo recém-fecundado, cada uma das duas células divide-se ¢ depois evolui
independentemente. Nesse caso, o resultado ¢ a formacfio de dois ovos que darfio origem a
dois fetos. Por serem origindrios da fecundacfio de um dnico 6vulo, esses fetos evoluirfo
para dois gémeos geneticamente idénticos pois possuem o mesmo patrimdnio genético,
sempre do mesmo sexo e com caracteristicas fisicas muito semelhantes. Recebem
cientificamente a denominacio de mono-ovulares, univitelinos ou monozigoticos (MZ). Sdo
os chamados gé€meos idénticos, apesar de essa denominagio nfio ser muito apropriada, ja
que a identidade, aqui, refere-se ao gendtipo e ndo ao fenotipo, ocorrendo casos em que 0s

pares MZ podem apresentar diferengas fenotipicas (MACHADO, 1980).

Referencial Téorico
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Este desenvolvimento irregular desta célula-ovo tnica (zigoto) pode ocorrer
entre um e quatorze dias depois da fertilizagéo. Quando ocorre muito precoce (até o 3° dia)
os gémeos resultantes (30%) mostrarfio, ao nascer, dois corions, dois &mnios {diamnidticos
dicoridnicos) e duas placentas bem separadas ou unidas: apos quatorze dias, essas
alteragbes podem provocar a divisiio da massa celular interna resultando o nascimento de
gémeos com dois dmnios e um cérion (diamnibticos monocoridnicos) e uma placenia. Se
mais tardias, essas alteragBes provocam a divisio do disco embriongrio ocorrendo o
nascimento de gémeos com um Unico Amnio e um dnico cdrion (monoamni6ticos
monocoridnicos) ¢ placenta tnica. Podem produzir uma reparticfio desigual do material
embriondrio resultando na ocorréncia de maiores diferencas entre os pares MZ
(BEIGUELMAN, 2001).

No caso de haver duvida na identificagfio de gémeos, deve-se observar que 0s
idénticos apresentam caracteristicas fisicas extremamente semelhantes, como: a tonalidade
da pele e dos olthos; 0 mesmo formato das mios, dos dedos, das unhas e das orelhas; as
impressdes digitais sdo do mesmo tipo, com a mesma equivaléncia existente entre as
impressdes de ambas as méos de uma pessoa. Além de tais semelhangas, gémeos idénticos

tém o mesmo grupo sanguineo, 0 mesmo fator RH ¢ eletrocardiogramas praticamente

iguais.

Com o passar do tempo, & medida que vio se desenvolvendo fisicamente,
apresentam outras caracteristicas comuns, como o mesmo tipo de implantagio dos cabelos
e dos dentes. Quando ocorrem irregularidades na formacio dentaria ou capilar, elas podem
manifestar-se da mesma forma em ambas as criancas ou, entdo, em imagem especular, isto

¢, de modo simétrico, como se fossem vistas num espelho (MACHADO, 1980).

1.1. A méo da natureza e da ciéncia na freqiiéncia da gemelaridade

De acordo com MACHADO (1980), no Brasil, como no resto do mundo, a
ocorréncia de gémeos da-se, em média, na proporgio de 1 para cada 80/90 gestagles, e

cerca de 2/3 do niimero total de gémeos sfio dizigéticos. Enquanto o nascimento de gémeos

Referencial Téorico
42



fraternos pode ser mais freqiiente em determinadas familias, a probabilidade de nascerem
gémeos monozigoticos € a mesma em qualquer familia, sendo que quando ocorre, numa
familia, 0 nascimento de gémeos fraternos na primeira gestacio, a possibilidade de haver
repeticdo desse fato ou de uma gravidez multipla na proxima gestacio € de cinco vezes

maior do que a média, o que comprova a influéncia de fatores hereditarios.

A freqiiéncia dos nascimentos de gémeos fraternos apresenta variaches
sensiveis de acordo com os grupos raciais. Os asidticos apresentam uma média de
nascimentos gemelares bem menor que a mundial (1 em cada 150 gestagbes), ao passo que
entre os caucasoOides, por exemplo na Finlindia, se registra a mais elevada taxa de todo o
mundo (1 em cada 65 gestagdes). A ocorréncia de gémeos idénticos, entretanto, €

praticamente a mesma nos diferentes grupos raciais.

Outro fato constatado € o de que a probabilidade de ter gémeos, sobretudo
fraternos, é maior & medida que aumentam tanto a idade da mfe como ¢ niimero de filhos
que ¢la ja teve (MACHADO, 1980).

Por outro lado, um estudo realizado para verificar a incidéncia de gémeos a
partir de 1925, na cidade de Campinas, especificamente, constatou o declinio da incidéncia
de gémeos na periodo entre 1925 ¢ 1965 de 42%. Tal fato seria devido, principalmente, a
uma acentuada diminui¢do (60%) da propor¢do de parturientes negroides e a uma queda da
paridade (9%) das mulheres caucaséides. A idade materna ndo influenciou nesta incidéncia
de gémeos. Ja, depois de 1965, comprovou-se que a diminuigfo dos nascimentos gemelares
foi influenciada pela diminuicio da paridade, da idade materna e da prevaléncia de
mulheres negréides na populacdo (BEIGUELMAN e VILLARROEL-HERRERA, 1993).

Atualmente este quadro tem se mostrado em constante variacfio devido ao

auxilio da ciéncia aos casais que sonham com um filho e n#o podem té-lo de forma natural.

Desde 1978, quando a menina Louise Brown foi apresentada como o primeiro
bebé de proveta do mundo, as técnicas de fertilizacdo evoluiram muito. H4 hoje varias
formas que permitem aos casais realizar seu projeto de maternidade. Elas vio de
medicamentos que induzem a ovulagiio da mulher, até a inseminacdo artificial e a

fertilizagdo in vitro. Todas s#o denominadas fertilizagio assistida.
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A ci€ncia, agora, dedica-se a aprimora-las, buscando a gestacdo, tdo esperada,
com um feto saudavel, visto que varios estudos mostram que a gravidez multipla exige
cuidados extras para se evitar complicacdes futuras para os bebés (PACHI et al, 1994),
além de tentar minimizar o alto risco de gémeos, conseqiiéncia esta quase que automatica

na utilizacio das téenicas mais refinadas.

O nascimento de filhos miltiplos, que acontecia a uma média de 10 em cada
1.000 nascimentos, aumentou cerca de 10% nos @ltimos anos. Com a fertilizacdo in vitro, a
probabilidade de uma mulher ter filhos multiplos é de cerca de 20 % e com indutores

ovulatérios de 12,5 %. A probabilidade natural € de apenas 1,25 %.

COLLETO et al. (2001) num estudo realizado no Hospital Albert Eisntein de
380 Paulo, no periodo entre 1995 e 1998, confirmaram uma incidéncia alta de nascimentos

multiplos, levando em conta 7.997 partos ocorridos nesta época.

As taxas de nascimento por 1.000 de trigémeos, de gémeos dizigéticos € de
monozigdticos foram estimadas, respectivamente, como igual a 2.13, 19.51 e 4.50. Isto
significa que, nos dois primeiros casos, os nimeros foram os mais altos do pais até o
presente, indicando, também, que a fertilizagfio assistida parece ser a causa mais provavel
dessa taxa de gémeos excepcionalmente alta. E razoavel levantar a hipétese de que
mulheres de nivel s6cioecondmico alto, que se utilizam de hospitais particulares e recorrem
a técnicas de fertilizagéo assistida como recurso no caso de uma gestacdo tardia, estariam,

com mais freqii€ncia, associadas a nascimentos multiplos.

Ja no caso dos gémeos monozigéticos, 0 aumento nas taxas pode ser explicado
como uma conseqliéncia dos efeitos residuais pelo longo tempo de uso de contraceptivos
orais, tais como depressio de motilidade tubaria, alteracBes das mucosas do endométrio e
tubdria, além do retardamento da ovulagio no primeiro ciclo menstrual apés a suspensdo
dos contraceptivos. Este € considerado como um ponto favoravel ao nascimento de gémeos
idénticos. Mas esta taxa de gémeos monozigéticos (4,5 por 1.000) é similar aquela
encontrada no Brasil (4,1 por 1.000).

Referencial Téorico
44



Dados mais recentes do Sisterna de Informagdes de Nascidos Vivos (SINASC),
mostram que em Campinas, na classificaco quanto ao tipo de gravidez, de um total de
14.445 nascimentos, em 2001, 255 (17,6 por 1.000) foram duplas ¢ 16 (1,1 por 1.000)
triplas e mais (SMS-CAMPINAS, 2001).

2. A gestacio € o momento do nascimento

De uma maneira geral ¢ numa proporgiio bem maior do que em criangas tinicas,
os gémeos enfrentam complicacBes obstétricas e perinatais relevantes, além de

apresentarem, com mais freqiiéncia, anoralias e anormalidadez congénitas.

Estudos comprovaram que o desenvolvimento fetal dos gémeos ocorre num
espaco menor devido a presenga de um ou mais irmfos no Utero; além disso, eles
normalmente nascem antes do que as criangas tUnicas {sendo classificadas como pré-termos,
ou seja, de menos que 37 semanas gestacionais) e apresentam baixo peso (menos que 2.500
g) e baixa estatura ao nascer (GEDDA et al, 1981; RUTTER ¢ REDSHAWN, 1991;
KEITH, 1994; BEIGUELMAN et al., 1997; BEIGUELMAN et al., 1998b).

No caso dos gémeos monozigéticos, especificamente, hé ainda competico por

recursos intra-Uitero no periodo pré-natal, de acordo com a pesquisa de MOGFORD-
BEVAN (2000}).

Em mais um estudo, BEIGUELMAN (2001) considera, também, o fen6meno
conhecido como sindrome da transfusdo entre gémeos idénticos, que consiste na passagem
preferencial de sangue de um gémeo para o outro, como um demonstrativo de diferengas
entre o par de g€meos ainda intra-titero, mas com conseqiiéncias na relagfo peso ao nascer
e quociente de inteligéneia (QI). Em seu estudo, o autor verificou que esse fendmeno
acontece em cerca de 22% dos pares MZ, que mostram, por isso, uma diferenga de 35% ou
mais de hemoglobina entre eles. Segundo MUNSINGER (1977), se o gémeo que recebe
menos hemoglobina nascer com peso igual ou apresentar uma diferenca de 300g para
menos, em relacfo ao irmio, ele, freqlientemente, terda QI inferior. A hipétese de que esse
fendmeno é responsavel pela diferenca de QI entre os gémeos idénticos, encontra respaldo
no fato de que tal diferenga, normalmente, nfio ocorre entre 0s gémeos fraternos, porque,

nesses, as circulagdes fetais quase nunca estio conectadas.
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BEIGUELMAN et al. (1998a) relatam que o padrio da taxa de crescimento
fetal dos gémeos, em comparagée ao dos recém-nascidos de parto tinico & retardado. Além
disso, em todos 0s casos do estudo, depois de 28 semanas de gestacdo, o crescimento dos

fetos femininos mostrou-se levemente inferior ac dos fetos masculinos.

BEIGUELMAN ¢ FRANCHI-PINTO (2000) também descrevem
conseqliéncias como 2 alta taxa de mortalidade perinatal, que estaria fortemente
influenciada pelo baixe peso, devido a sua associagio com desordens respiratérias,

metabblicas, imunolégicas e neurologicas.

Outro aspecto relevante € o que diz respeito aos indices de Apgar® entre os
recém-nascidos de parto Gnico e entre gémeos. Os gémeos nascidos em primeiro lugar
apresentam, em meédia, melhor estado clinico que os nascidos em segundo Iugar, visto que
os primeiros mostram uma propor¢io de indices de Apgar inferiores a 7, significativamente

menores do que os nascidos em segundo lugar.

E a propor¢do de recém-nascidos com indices de Apgar que indicam bom

prognéstico (maior ou igual a 8) foi menor nos gémeos do que nos conceptos Unicos
(FRANCHI-PINTO et al., 1999).

No entanto, a maioria desses bebés desenvolvem-se normalmente a despeito de
tais complicagSes. Evidentemente, existe o risco de comprometimentos psico-neurolégicos
nos casos de extremo baixo peso ou uma gestagdo extremamente prematura, encontrando-

se, entre esses, casos de paralisia cerebral ou retardo mental (STEWART et al., 1987).

3. A singularidade do “ser gémeo idéntico”

O foco dessa pesquisa sdo os gémeos monozigdticos ou idénticos, que tém

caracteristicas peculiares que os acompanbam ¢ que serdo descritas aqui.

A medida que se desenvolvem fisica e psicologicamente, os gémeos idénticos

tendem a apresentar diferengas fisicas muito pequenas, mas as caracteristicas psicossociais

? APGAR: ou contagem de Apgar, ou indice de Apgar € o método de avaliacio clinica criado pelca
anestesiologista americana Virginia Apgar, em 1953. Classicamente utilizada no primeiro ( 1) e quinto ( 5%
minutos de vida do bebé.
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podem ser bastante diferenciadas, ficando esse aspecto na dependéncia do meio ambiente

em que serfio educados.

A esse respeito jA se realizaram indmeros estudos e pesquisas com gémeos
univitelinos que, por motivos de ordem familiar ou social, foram criados separados um do
outro, em ambientes muito distintos entre si. Tais estudos tinham como obijetivo basico
determinar que fatores do desenvolvimento estfo ligados & heranca genética — que é a
mesma no caso deles — e que fatores estfio relacionados com as condigBes ambientais, ja
que gémeos idénticos parecem preencher todos os requisitos para atender ao raciocinio

basico dos estudos sobre desenvolvimento e a genética do comportamento humano.

Todavia, atualmente, a2 ampliagfo do conceito de controle genético acaba
deixando claro que qualquer particularidade de comportamento decorre, ao mesme fempo,

tanto de efeitos dos genes, quanto de fatores ambientais (BUSSAB, 2000).

Conforme a afirmaciio de CARVALHO (1998), a propria separacio genes-
ambiente pode representar um equivoco conceitual, visto que o gene contém uma
informagdo quimica que sera traduzida fenotipicamente dentro do ambiente em que esta
tradugfo ocorrer. Funcionariam como componentes insepardveis e complementares de um
sistema sobre 0 qual se exercem também as pressdes seletivas, Nessa linha de raciocinio,

1

. ser criado junto pode significar coisas diferentes para diferentes pares de gémeos™.
(BUSSAB, 2000, p.5).

Gémeos idénticos criados juntos tém um ambiente mais semeihante, pois
tendem a estudar na mesma escola e a partithar mais atividades extracurriculares (SPITZ,
1996). Eles também séo tratados de modo semelhante, mesmo quando criados em contextos
distintos, por pais diferentes, observando-se histdrias semelhantes de criagdo de gémeos
univitelinos em diferentes contextos sociais (HARRIS, 1998). Trata-se do efeito indireto
dos genes. Criancas com caracteristicas genéticas particulares provocam reages tipicas nos
familiares e pessoas proximas, levando a um resultado associativo entre o efeito direto ¢
indireto do trago, o que sugere que as diferencas entre os gémeos idénticos podem ser

atribuidas a efeitos ambientais.
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Tal argumentagfo aponta na direcfio de considerar o ser humane como um
organismo criativo dinfmico, para quem a oportunidade de aprender e a experiéncia em

novos ambientes acentuam os eféitos do genétipo sobre o fendtipo (BOUCHARD, 1998).

Os gémeos monozigéticos apresentam um desenvolvimento normal, mas muitas
dessas criancas mostram um atraso na aquisi¢do da linguagem oral como forma efetiva de
comunicagdo (MOGFORD-BEVAN, 2000; LYTTON et al.1977).

3.1. Alterag¢@o de linguagem

Considerando-se o desenvolvimento da linguagern, alguns autores utilizam o
termo Alteragdo Especifica da Linguagem (Specific Language Impairments), quando
referem-se a criancas cujas dificuldades sdio especificamente lingiiisticas, isto €, a alteracdo
de linguagem € primaria ¢ nfo decorrente de uma outra alteracdo, como deficiéncia mental,
deficiéncia auditiva, ete. (STARK e TALL AL, 1981; LAHEY, 1990; BISHOP,1992).

STARK e TALLAL (1981); BISHOP (1992); RICE (1997), concordam que a
identificacio de criangas com Alteragio Especifica da Linguagem incorpora fatores de
inclusdo ¢ exclusdo. Os fatores de inclusdo referem-se ao baixo desempenho nos testes
formais e padronizados do desenvolvimento da linguagem. Os fatores de exclusio sdo:
perda auditiva, impedimenios no desenvolvimento cognitivo, impedimentos no

desenvolvimento motor da fala, distirbios s6cioemocionais € sintomatologia neurologica.

Para SYDER (1997), no “atraso de linguagem”, as habilidades emergem na
ordem natural do desenvolvimento, sé que em uma velocidade mais lenta, sendo que o
atraso pode ocorrer em todas as dreas da linguagem, em apenas uma ou em mais de uma.
Além disso, esse atraso no desenvolvimento da linguagem pode estar ou niio associado a
um atraso do desenvolvimento como um todo. J& no “distirbio de linguagem”, uma ou
mais de uma das habilidades que compdem a linguagem pode deixar de se manifestar ou

fazé-lo muito lentamente, podendo haver, assim, desvios ou distorgdes do padrio normal.
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Nesta mesma diregdo, REED (1994), diferencia o retardo na aquisi¢ic e o
distirbio no desenvolvimento da linguagem. No retardo, as habilidades lingiiisticas
demorariam mais tempo para sereimn adquiridas, mas seguiriam a mesma seqiiéncia do
desenvolvimento normal e o grau de alteracfio seria similar entre os vérios subsistemas de
linguagem (fonclogia, pragmatica, semantica, morfologia, sintaxe). J4, no distiirbio, haveria
um desvio na seqiiéncia ¢ velocidade em que as habilidades lingiifsticas sfo normalmente

adquiridas, ocorrendo uma falta de sincronia no desenvolvimenio desses subsistemas.

3.2. Linguagem X gémeos monozigéticos X alteracdes:

Ao que tudo indica, o primeiro estudo sistemético de desenvolvimento de
linguagem em gé€meos foi conduzido por DAY (1932), que utilizou algumas medidas como
extensdo de sentencas, complexidade gramatical e vocabuldrio para comparacio das

criancas.

Pesquisas subseqiientes continuaram a afirmar que os gémeos apresentavam um
déficit no seu desenvolvimento de linguagem quando comparados com criancas Gnicas e as

provaveis causas para este quadro tém sido investigadas.

LYTTON et al. (1977) conduziram um estudo procurando relacionar o
desenvolvimento tardio de linguagem das criangas gémeas com varidveis biolégicas, tais
como: peso a0 nascer, valor de Apgar e tempo de gestacdo, mas os resultados finais
apontaram para outra diregdo ¢ embora o fator biolégico possa contribuir para este atraso,
os autores conchuiram que as varidveis ambientais exercem uma influéncia de maior
importdncia. A condigio excepcional na qual os gémeos experimentam a comunicagio €

interpretada como o principal responsével pelo atraso do desenvolvimento da linguagem.

DOUGLAS e SUTTON (1978) apontaram como possiveis causas do atraso na
aquisicio da fala, a condi¢do gemelar, além das condi¢des ambientais e sociais
desfavordveis, muitas vezes, presentes na vida dos gémeos univitelinos. As criancas gémeas
que foram acompanhadas neste estudo demonstraram uma evolu¢io rdpida durante o

processo de estimulago de linguagem proposto por eles, confirmando sua hipétese inicial €
descartando qualquer déficit neuroldgico.
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CROSSE (1980), considerou que o desenvolvimento fisico do pré-termo €

atrasado nos dois primeiros anos de vida, especialmente naqueles com idades gestacionais

mMEnores.

Gémeos, mais do que outros irméos, experimentam, desde pequenos, profunda
mtimidade € constante interacfo, o que resulta pa criacfo de intenso elo afetivo. Assim, um
irm&o gémeo constitui-se em possibilidade constante (e reciproca) de apoio emocional para
0 outro, em especial nos primeiros anos de vida. Por cutro lado, haveria pouca estimulacio
intelectual miitua, sugerindo-se a colocacfo de gémeos, desde bem cedo, em contextos de

interagdo social, visando favorecer ao desenvolvimento cognitivo e social de cada membro
do par (CLARK e DICKMAN, 1984).

HAY et al. (1987) verificaram o déficit da fala de criancas gémeas quando
comparadas com criangas tinicas de mesma idade, constatando-se um atraso de cerca de
oito meses na linguagem expressiva, de seis meses na compreensdo verbal e de
aproximadamente cinco meses no jogo simbolico. Este ultimo aspecto - atraso nas
atividades relativas ao jogo simbdlico -  foi relacionado diretamente com o
comprometimento de fala, fator de grande interferéncia no desenvolvimento cognitivo da

crianca.

BAKKER (1987) verificou que 40 % de gémeos pesquisados em seu estudo
comunicavam-se através de uma linguagem “secreta”, também conhecida por criptofasia
ou idioglossia. Esta linguagem seria prépria, primitiva e ininteligivel para outros, tendendo,

com freqiiéncia a desaparecer precocemente.

Nessa linha de raciocinio, os gémeos seriam um par auto-suficiente e disso
adviria também, um hipodesenvolvimento em todos os aspectos da atividade mental que
dependem da aquisigio plena da fala pois, & uma linguagem “primitiva”, corresponderia
também um funcionamento *“primitivo™ das atividades mentais (LURIA e YUDOVICH,
1987).

Outro aspecto relevante € que os gémeos tém um extenso conhecimento comum
¢ experiéncias mutuas que podem estar associadas a uma pressio reduzida para a

comunicagdo com outros. Dessa maneira, o ambiente pds-natal e o padrio de interagdo
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familiar associado a situacfic gemelar seriam os responsaveis pelo atraso na fala (RUTTER
e REDSHAW, 1991).

LEWIS ¢ THOMPSON (1992) realizaram um estudo no qual foi possivel
observar que o atraso no desenvolvimento da linguagem acompanha tanto gémeos do sexo
feminino quanto do sexo masculing. No entanto, o atraso em individuos do sexo masculino
¢ de quase seis meses a mais do que em criancas do sexo feminino. Os mesmos autores
afirmam, também, que os gémeos monozigdticos sdo mais semelhantes nos tipos de

desordens de linguagem que apresentam do que os dizig6ticos.

A linguagem de gémeos é, com freqgiiéncia, caracterizada por alteracBes no
sistema fonoldgico, com comprometimento da producdo da fala, que tende a ser
ininteligivel para terceiros (DODD e McEVOY, 1994; McMAHON ¢ DODD , 1997).

CAVALCANTI e XAVIER (1995) mostraram que o desenvolvimento da
linguagem dos prematuros, no segundo e terceiro anos de vida, encontra-se defasado em
relagdio ao dos nascidos a termo. As autoras acreditam que méfes de criangas prematuras
apresentam, com mais freqliéncia, atitudes de superproteco efou superestimulagdo,

podendo alterar o desenvolvimento global das criancas, principalmente quanto 4 linguagem.

MOGFORD e BISHOP (1993); MOGFORD-BEVAN (2000) apontaram como
caracteristicas/causas dessa condicfo atipica: a-) a falta de motivag8o pessoal para uma
comunicagio explicita; b-) oportunidades reduzidas de interag@o com a mde; ¢-) presenca
de competi¢do durante o processo de comunicacdo; d-) dificuldade no estabelecimento de
identidade pessoal; e-) o aparecimento de linguagem autbnoma; f-) o fato de a mie nfo
dirigir a fala diretamente para um filho ou outro; g-) um tempo de estimulagiio menor —
teoricamente metade do tempo que a mie dirigiria a uma crianca nfo gémea - devido &

sobrecarga de atividades pOs-natais.

Grande parte das criangas gémeas apresentam intercorréncias pré e pos-natais,
como prematuridade, internago, baixo peso, ¢ tais aspectos podem ser considerados de
risco para uma possivel alteragdo no desenvolvimento da linguagem (TOMBLIN e
BUCKWALTER, 1998).
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MOGFORD-BEVAN (2000) descreveu a situacdo gemelar como uma condi¢fo
em que as experiéncias dos irmfos sfio divididas de maneira intima e especial, criando um
padrio  diferenciado de  circunstdncias  interpessoais que influenciam a
aquisicfio/desenvolvimento da linguagem. A condicio de gémeos nio criaria uma
necessidade “objetiva” de interagiio lingiiistica com ocutros, constituindo wm fator

cristalizador do comprometimento de linguagem.

Em relagfio a essa linguagem caracteristica de gémeos, outros estudos falam nio
propriamente em uma “linguagem autdénoma” mas sim em uma persisténcia de formas
imaturas de fala (BISHOP ¢ BISHOP, 1998; MOGFORD-BEVAN, 2000).

THORPE et al. (2001) acrescentaram dados importantes quanto a esse tipo de
lingnagem. Os autores identificaram dois subtipos de linguagem secreta: a) a de
compreensdo partilhada que seria uma fala dirigida a todos, mas minteligivel aos pais,
apesar de ser, aparentemente, compreendida pelo par de gémeos; b} a linguagem secreta
dirigida exclusivamente ao outro irmfio que seria ininteligivel aos pais, mas, claramente
compreendida e usada somente pelas criancas gémeas. Na maioria dos casos, parece ser um
fendmeno desenvolvimental que ocorre no segundo ano de vida, juntamente ¢om o
surgimento de uma fala imatura, mas que tende a diminuir consideravelmente nos dezesseis
meses seguintes. Neste estudo, foi descrito apenas um pequeno grupo de criangas,
principalmente meninos gémeos, que permaneceram utilizando essa linguagem secreta
ainda aos trinta ¢ seis meses. Esse grupo apresentava um pobre funcionamento da
linguagem e cogni¢do, além de se caracterizar por relagdes de dependéncia grande entre

seus familiares.

3.3. O desenvolvimento dos gémeos:

Todas as dificuldades/comprometimentos  aqui apontados  ocorrem,
fundamentalmente, em gémeos idénticos (ou monozigéticos ~ MZ) que se desenvolvem a
partir da mesma célula-ovo e, portanto, compartilham da mesma carga genética. Nestas
criangas, além da semelhanca fisica - fator marcante no desenvolvimento psicolégico da
crianca - oufras caracteristicas singulares foram apontadas por MAYER-GROSS et al.
(1976):
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a-) s#o impelidas a participar de uma “vida comum”, ao passo que individuos
com diferentes constituigdes genéticas tendem — “naturalmente™ — 4 procura e &

constituicdo de condigbes sdcioambientais proprias e individualizadas;

b-) os dois membros do par sfo criados pela mesma familia, na mesma época, e
portanto, sfo sujeitos as mesmas condigdes sociopsicoecondmicas daquela

familia naquela fase. Além disso s#o, em geral, educados na mesma escola;

¢-) os fatores apontados em a-) ¢ em b-) tendem a fazer com que essas criangas
sofram de uma série de dificuldades no desenvolvimento da “identidade do

ego’™’;

WINNICOTT (1977) discutiu mais detalhadamente o processo de formacdo de
identidade e desenvolvimento pelo qual passam os gémeos univitelinos. Segundo esse
autor, de um modo geral, quando o bebé ¢ tinico, ele pode levar o tempo necessario para

reconhecer sua mée ¢ o tempo que ela dispde para ele e para outros interesses é maior.

Cada crianga tem seu momento préprio para acolher um irmdo ou irmé, ou seja,
o momento em que ele pode genuinamente permitir/conceder & mie uma nova gravidez.
Mas o gémeo tem sempre outro beb€ com quem se defrontar. Por outro lado, a mie tem
sempre uma tarefa extra, acima de todas as outras, que ¢ dar-se a dois bebés ao mesmo
tempo. Aos poucos ela comegara a perceber que € impossivel satisfazer simultaneamente as
necessidades imediatas de dois bebés e notard que sua finalidade nfo € tratar cada fitho de

maneira idéntica, mas trata-lo como se fosse tinico.

O autor concorda que uma grande parte das dificuldades atribuidas aos gémeos
decorre do fato deles nem sempre serem reconhecidos como diferentes um do outro, mesmo
naquilo em que s@o diferentes. Um fator relevante, nessa situagio, € a escolha dos nomes
que os pais costurnam dar as criangas, sempre muito semelbantes nos pares de gémeos.
Soma-se a isso, o fato de tais gémeos nfo saberem usar corretamente 0s pronomes “eu”,

A%

“vocé” e “nds”, indicando que € mais dificil para eles ter uma percepgio clara de sua

identidade, com conseqli€ncias importantes sobre a construcfio da auto-imagem, fazendo
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com que as criancas se vejam na condigdo de achar que sO s3o aceitas pelos pais e

parentes enquanto dupla, e ndio individualmente.

Se tal processo de construgcfio de identidade transcorrer normalmente, o0s
gémeos poderfio, quando maiores, deleitar-se com a exploraciio de suas semethancas
miituas, ocorrendo brincadeiras e episédios divertidos decorrentes da gemelaridade
(WINNICOTT, 1577).

Outra peculiaridade do desenvolvimento das criancas gémeas ¢ gque elas
dificilmente teriam oportunidades de brincar sozinhas, devido & presenga do irmiio e do
estimulo de competicio, levando & uma dificuldade na construcdo de sua individualidade
(RUTTER e REDSHAW, 1991).

CAPITULO 2. FUNDAMENTACAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA

Neste trabalho, entende-se a linguagem a partir da perspectiva séciocultural
(VYGOTSKY, 1987; 1988), segundo a qual a linguagem ¢ definida como possibilidade de
relacdo ¢ mediagio entre o homem ¢ o mundo, o que possibilita a organizacdo do
pensamento ¢ o planejamento da ago, favorecendo o desenvolvimento das funcdes mentais

superiores e da consciéncia.

E dificil imaginar o homem antes da sociedade. A existéncia de ambos ¢ de
“reciprocidade histOrica”. Nos critérios usados para identificar os infcios da espécie
humana, a Antropologia ndo se limita a inchuir tragos anatémicos; exige outros, tais como:
instrumentos fabricados ou tragos de sepultura que supSem uma atividade ou crengas

coletivas; que fala, portanto, da vida em sociedade.

E caracteristico dos seres humanos o reunir-se €M grupos: nascem,
crescem e morrem dentro de grupos sociais. Em grupo trabalham, se
divertem e descansam, € em grupo atravessam os momentos de alegria
e crescimento, de tristeza e involugiio de seus ciclos vitais. Em grupos
vivem a paz ¢ fazem as guerras, constréem e destréem. Do bom
funcionamento dos grupos de trabalho ¢ de lazer depende o progresso
fisico, psicolégico e social das sociedades humanas (BUSNELLO,
1986, p. 15).
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Desde o nascimento, a criangca esta em constante interacdo com os adultos, que
compartitham com ela seus modos de viver, de agir, de dizer e de pensar, integrando-a aos
significados que foram sendo produzidos e acumulados historicamente. As atividades que
ela realiza, interpretada pelos adultos, adquirem significado no “sistema de comportamento

social” do grupo a que pertence.

Assim, segundo a perspectiva histérico-cultural, a dimensfo social tem um
papel basico.

Ele tem como um de seus pressupostos, a idéia de que o ser humano constitui-se

enquanto tal na sua relagio com o outro social. A cultura torna-se parte da natureza

humana num processo historico que, ao longe do desenvolvimento da espécie e do

mdividuo, molda o funcionamento psicoldgico de homem (OLIVEIRA ¢t al,, 1992,

p.24)

Assumindo que o sujeito constitui suas formas de acfio e sua consciéncia nas
relagdes sociais, VYGOTSKY (1987; 1988) aponta novos caminhos para a superagdo da
dicotomia social/individual. A relacBio entre estes dois planos ¢ tratada em termos de
vinculagiio genética (relativa ou pertencente a génese) e ndo de oposigio, ja que a agfo do

individuo é considerada a partir da agio entre sujeitos (GOES, 2000).

WERTSCH (1985) também aponta que, no estudo do humano, a opgio pelo

plano das interagdes evita o reducionismo, tanto individualista quanto sociolégico.

As concepebes de VYGOTSKY (1987; 1988) sobre o funcionamento do
cérebro humano fundamentam-se em sua idéia de que as fungBes psicologicas superiores
sdo construidas ao longo da histéria social do homem. Na sua relacdio com o mundo,
mediada pelos instrumentos e simbolos, o ser humano cria as formas de agfo que o

distinguem de outros animais.

Esse autor rejeitou, portanto, a idéia de fungdes mentais fixas e imutdveis,
trabalhando com a nog¢io do cérebro como um sistema amplo e aberto, de grande
plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdio moldados ao longo da historia da
espécie e do desenvolvimento individual. Essa idéia de grande flexibilidade cerebral néo

supfe, no entanto, um caos inicial, mas sim a presenga de uma estrutura basica -
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estabelecida ao longo da evolugdo da espécie - que cada um de seus membros traz consigo

a0 nascer.

Segundo esta abordagem, “... a relagio entre homem e meio & sempre mediada
por produtos culturais humanos, como ¢ instrumento e o signo, ¢ pelo ‘outro™.
(FONTANA & CRUZ, 1997, p.58 ).

2.1. Os conceitos de “mediaciio” e de “a¢fio internalizada”

Um conceito central para a compreensdo das concepedes vygotskianas sobre o
funcionamento psicologico ¢ o conceito de mediagfo: o processo de intervencdio de um
elemento intermediéario na relagBio homem-meio social (incluindo-se aqui ele proprio), que

deixa de ser direta € passa a ser mediada por esse elemento.

A presenca de elementos mediadores introduz um fator a mais nas relagdes
organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao longo do desenvolvimento do individuo
as relagbes mediadas passam a predominar sobre as relacdes diretas. “Justamente por
constituirem fungdes psicolégicas mais sofisticadas, os processos mediados vio ser
construidos ao longo do desenvolvimento, nfo estando ainda presentes nas criancas
pequenas.” (OLIVEIRA, 1998, p.33).

Nessa perspectiva trabalha-se, entfio, com a nogéio de que a relagdo do homem

com o mundo ndo € uma relagfo direta, mas, findamentalmente, uma relacdo mediada.

Dois tipos de elementos mediadores devem ser considerados: os instrumentos e
os signos. Os primeiros referem-se aos elementos externos, interpostos entre 0 homem ¢ o
objeto de seu “trabalho”, ampliando as possibilidades de transformagfio da natureza.
Constituem meios pelos quais a atividade humana externa ¢ dirigida para o controle e

dominio da natureza.

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nameros), assim
como o sisterma de instrumentos, s3o criados pelas sociedades ao longo do curso da historia
humana e mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento. Os signos constituern

um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é
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orientado intermamente. Sdo “elementos™ que auxiliam nos processos psicolégicos e ndio

nas agfes concretas, como os instrumentos.

Signos podem ser definidos como elementos que representam ou expressam
outros objetos, eventos, situacbes e o processo de mediacgHo. E fundamental para ©
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores {(atencfio, memoria, concentracdo),
que distinguem © homem dos outros animais. A mediacfo é um processo essencial para

tornar possivel atividades psicologicas voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio
individuo (VYGOTSKY, 1988).

Assim, do uso dos signos decorre uma mudan¢a qualitativa fundamental: o
processo de internalizacfio/utilizaclio de sistemas simbolicos, que sfio essenciais para o
desenvolvimento dos processos mentais € evidenciam a importincia das relagdes sociais

entre os individuios na construgéo dos processos psicoldgicos.

Chama-se, aqui, de internalizacfio a reconstrucdo interna de uma operagio
externa. Um exemplo claro desse processo pode ser encontrado no desenvolvimento do
gesto de apontar, pelo bebé. Inicialmente, diante de um objeto inacessivel, a crianga
apresenta 0s movimentos de alcangar e agarrar. Esses movimentos sfo interpretados, pelo
adulto, como sendo um movimento de apontar um objeto. O apontar torna-se um gesto para
o outro e, por meio da agfio deste, 0 objeto ¢ “alcancado™ pela crianca. Com isso, 0s
movimentos da crianca afetam a acfio do outro € nfo o objeto diretamente. A atribuicdo de
significados — por parte do aduito - 4 agfio da crianca, transforma o movimento de agarrar
em gesto de apontar. Assim, ocorre uma mudanca naquele movimento: de um movimento
orientado pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para uma outra pessoa, um meio de

estabelecimento de relacGes.

Afirma-se, ent8o, que o gesto, em seu cardter comunicativo, € criado na
interacio, s6 se tornando um gesto verdadeiro apos manifestar-se {objetivamente) para o
outro e ser entendido pelo outro como tal. Desse modo, a crianga passa a ter controle de
uma forma de sinal (ainda que rudimentar) constituida a partir do estabelecimento de
relaghes sociais: “O desenvolvimento € alicercado, assim, sobre o plano das interagtes. O
sujeito faz sua uma agdo que tem inicialmente um significado partithado™. (GOES, 2000,
p.22).
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Assim entendido, o processo de internalizagéio compreende uma série de
transformac6es (VYGOTSKY, 1988). S50 elas:

a) uma operacdo que inicialmente representa uma  atividade externa €

reconstruida e comega a ocorrer internamente;

b) O processo que ocorre em nivel social (interpessoal) passa a acontecer em

nivel individual (intrapessoal);

c) A passagem de um processo interpessoal para intrapessoal ¢ o resultado de

uma série de acontecimentos ao longo do desenvolvimento do individuo.

Ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo deixa de necessitar de
marcas exiernas € passa a utilizar signos internos, isto €, representacSes mentais que

“substituem” os objetos do mundo real.

Essa capacidade de lidar com representagdes que substituem o propric real é que
possibilita ac homem libertar-se do espago e do tempo presentes, fazer relagbes
mentais na auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer planos e ter intengdes
(OLIVEIRA, 1998, p.35).

Toda a vida humana est4 impregnada de significagdes e a influéneia do mundo
social sobre ela se dd por meio de processos que ocorrem em diversos niveis. As
representagdes mentais da realidade exterior so os principais mediadores a serem
considerados na rela¢éo do homem com o mundo. No caso especifico da linguagem, que ¢
0 sistema de signos mais importante para o homem, os significados das palavras — na

abordagem aqui adotada — so produto das relacGes historicas entre os homens.

A linguagem ndo ¢ apenas mais uma faculdade ou habilidade, é o que possibilita o
pensamento, o que separa o pensamento do nio-pensamento, o que separa o humano
do néo-humano (CHURCEHP, 1961, apud SACKS, 1998, p.73).

* . CHURCH, J. Language and the discovery of reality. Nova York: Randon House, 1961,
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Desse modo, € o grupo social que, por meio da linguagem e das significa¢bes,
possibilita o acesso a formas culturais de perceber e estruturar a realidade.

A cultura, entretanto, nfio € pensada por Vygotsky como algo pronto, um
sisterna estatico ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie de “palco de
negociagfes”, em que seus membros estfdo num constante movimento de recriacio e re-
interpretagdio de informagdes, conceitos e significados. O processo pelo qual o individuo
internaliza a matéria-prima fornecida pela cultura nfo ¢, pois, um processo de absor¢do

passiva, mas de transformacéio, de sintese (VYGOTSKY, 1988).

2.2. Lei da dupla formacio de Vygotsky:

De acordo com VYGOTSKY (1987, 1988), toda fungio psicoldgica
desenvolve-se em dois planos: primeiro, no da relacio entre individuos (interpsicologica) e,
depois, no préprio individuo (intrapsicolégica). O processo de desenvolvimento “vai” do
social para o individual, ou seja, as nossas maneiras de pensar e agir sfo resultados de
apropriagdo de formas culturais de acBic ¢ de pensamento. Porém, embora fale-se nessa
relag8o entre processos sociais externos e processos psicoldgicos internos, rejeita-se a idéia
de isomorfismo entre o que ocorre nos dois planos. Os processos internos nfo sfo
entendidos como “cépia do externo”, pois a internalizacio é capaz de transformar o
processo e mudar sua estrutura ¢ funcdio {WERTSCH, 1985).

Internalizagfo, entdo, € a reconstrucfio interna de uma operacdo externa.

Da regulacio de/pelo outro nasce a auto-regulacio, fundamento do ato voluntério.

Com base nessas concepgdes fica caracterizado, de um modo geral, o processo pelo

qual o funcionamento no plano intersubjetivo permite criar o fincionamento
individual (GOES, 2000, p. 22).

Esse movimento interativo assume um papel fundamental, no qual a crianca
pode aceitar ou recusar a palavra do outro, organizar ou transformar sua idéia, perguntar ou
responder, enfim, desenvolver-se.

A imporiincia da intervengfo deliberada de um individuo sobre outros como forma
de promover desenvolvimento articula-se com um postulado basico de
VYGOTSKY: a aprendizagem € fundamental para o desenvolvimento desde o
nascimento da corisnga. A aprendizagem desperta processos intemos de
desenvolvimento que s6 podem ocorrer guando o individuo interage com outras
pessoas {OLIVEIRA et al,, 1992, p.33).
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Considerando a linguagem ¢ sistema simbodlico basico de todos os grupos
humanos, VYGOTSKY (1987; 1988) aponta duas fungdes fundamentais dela: a de
intercdmbio social, cuja finalidade ¢ a comunicacfio com seus semelhantes; e a de
pensamento generalizante, em que se ordena o real, agrupando todas as ocorréncias de uma
mesma classe de objetos, eventos, situagSes, sob uma mesma categoria conceitual. E essa
fungHo que torna a linguagem um instrumento de pensamento; ela fornece os conceitos ¢ as
formas de organizacio do real que constituem a mediagfio entre o sujeito e o objeto de

conhecimenio.

2.3, Fala egocéntrica e discurso interior

O uso da linguagem como instrumento de pensamento supde um processo de
internalizacdo da linguagem. Isto €, ndo € apenas por falar com as outras pessoas que o
individuo dd um salto qualitativo para o pensamento verbal. Ele também desenvolve,
gradualmente, o chamado “discurso interior”, que ¢ uma forma interna da linguagem,
dirigida ao proprio sujeito ¢ ndo a um interlocutor externo; um discurso sem vocalizagdo,
voltado para o pensamento, com a funcfio de auxiliar o individuo nas suas operacdes
psicolégicas (VYGOTSKY, 1988).

Na crianga, o percurso realizado para alcancar esta etapa, passa, primeiramente,

pela fala socializada, com a fun¢fio de comunicar, de manter um contato social.

No estudo da transigdo entre ¢ discurso socializado e o discurso interior,
Vygotsky discute a “fala egocéntrica”, que ocorre quando a crianga dialoga consigo
propria, sem que seja necessaria a presenca de um interlocutor. Ela é utilizada como apoio
ao planejamento de seqliéncias a serem seguidas e como auxiliar na solugio de problemas.
Para ele, o surgimento da fala egocéntrica indica que a trajetoria da crianca vai, de fato, dos
processos socializados para os processos internos. Como esse processo ¢ gradual, a fala
egocéntrica € vista como um procedimento de transi¢io, no qual o discurso ja tem a fungéio
que tera como discurso interior, mas ainda tem a forma da fala socializada, externa: “O
pensamento ndo ¢ simplesmente expresso em palavras; ¢ por meio delas que ele passa a
existir”, (VYGOTSKY, 1988, p. 108).
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Comno dito anteriormente, o plano interno nfio consiste de reprodugo das agdes
no plano externo. Assim, ocorrem transformacGes na fala ao longo dessa internalizacfo. A
historia desse processo da fala social € também a histéria da “socializagio do intelecto™
(pratico) das criangas, com a fala egocéntrica sendo vista como uma forma de transicio

entre a fala exterior e a interior.

A relacio entre fala ¢ aclio € dindmica no decorrer do desenvolvimento das
criancas. Num primeiro momento, a fala acompanba as a¢des da crianca e reflete todas as
nuances do processo de solugdo de um problema de forma dispersa e cadtica. Num estagio
posterior, a fala desloca-se cada vez mais em diregfio ao inicic do processo ¢ com o tempo
passa a preceder a aglo, funcionando como um plano auxiliar j4 concebido mas nfo

realizado ainda em nivel prético.

Em resumo, inicialmente, a fala segue a agio, sendo provocada e dominada pela
atividade. Posteriormente, surge uma nova relacdo entre ambas ¢ a fala passa a precedé-la,
assumindo a funcio organizadora/planejadora. Nesse instante a fala dirige, determina ¢
domina o curso da acfio. Além disso, a fala se condensa/abrevia, configurando-se como

uma nova sintaxe “de carédter contraido” (GOES, 2000).

Defende-se, entdo, aqui, que o plano intrasubjetivo de aclo ¢ formado pela
internalizacdo de capacidades originadas no plano intersubjetivo. Nesse sentido, Vygotsky
considera a vinculagfo genética entre o cardter social e o individual das a¢des. Lembrando
que o plano intersubjetivo nio € o plano “do outro”, mas o da relagio do sujeito com o
outro (VYGOTSKY, 1988).

2.4. Zonas de desenvolvimento:

Qutro conceito da perspectiva vygotskyana, que aplica-se ao presente trabalho,

é o de zonas de desenvolvimento.

A capacidade que a crianca tem de realizar tarefas de forma independente €
chamada de zona ou nivel de desenvolvimento real e caracteriza o desenvolvimento de
forma retrospectiva, pois refere-se a etapas ja alcangadas e conquistadas pela crianga, ou

seja, os produtos finais do desenvolvimento.
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Por outro lado, deve-se considerar, também, a capacidade que a crianca tem de
desempenbar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes,
configurando-se a chamada zona ou nivel de desenvolvimento potencial, ou as etapas

posteriores.

Dessa maneira, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) refere-se ao
caminho que o individuo vai percorrer para empregar funcdes que estdo em processo de
desenvolvimento e que se tornario funcdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel de
desenvolvimento real. E nesse momento que a interferéncia de outros individuos ¢ mais

transformadora.

A ZDP ¢ a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por intermédio da solugic independente de problemas, ¢ ¢ nivel de
desenvolvimento potencial, determinado mediante a solugdio de problemas sob a orientagéo

de um adulto cu em colaboragfo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1988).

Este conceito, talvez o mais divulgado e reconhecido como tipico do
pensamento de Vygotsky, estd estreitamente ligado 4 postulagsio de que o desenvolvimento
deve ser olhado prospectivamente, marcando aqueles processos que ja estdo
embrionariamente presentes no individuo, mas ainda nfo se consolidaram. Segundo
OLIVEIRA (2000), a zona de desenvolvimento proximal ¢ “o0 domfnio da constante

transformacéio”.

A ZDP define aquelas fun¢des que ainda nfo se desenvolveram, mas que estéio
em processo de maturagéo, fungdes que amadurecero, mas que estdo presentes ainda em
estado embrionario. Seriam os “brotos” ou “flores“ do desenvolvimento, ao invés dos
“frutos” do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1988).

Isso ndo quer dizer que a crianca realiza uma atividade imitativa, como um
processo mecénico. Imitacio, para Vygotsky, ndo € mera cOpia de um modelo, mas
reconstrugdo individual daquilo que é observado nos outros. E uma oportunidade que a
crianga tem de realizar agdes que estio além de suas proprias capacidades, o que

contribuiria para o seu desenvolvimento. Entfio, s6 & possivel a imitag#o de agles que estdo
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dentro da zona de desenvolvimento proximal. “A boa aprendizagem € aquela que consolida

e sobretudo cria zonas de desenvolvimento proximal sucessivas.” (GOES, 2000, p. 24).

2.5. O desenvolvimento da linguagem oral e o gesto

Quanto a esse topico, além da contribuigdo de VYGOTSKY (1988), tem-se
também o subsidio do arcabougo teSrico de WALLON (1988), que muito auxilia no

entendimento da relagfio entre linguagem oral, gesto e a associagfio de ambos.

Para WALLON (1988), a motricidade humana comeca pela atuaco sobre o
meio social, antes de poder modificar 0 meio fisico. Este autor define uma tipologia do
movimento, baseada nas sedes de controle, enfatizande que hd os movimentos reflexos,
controlados no nivel da medula; hd os movimentos involuntarios, automaticos, controlados
em nivel subcortical pelo sistema extrapiramidal; e ha os movimentos voluntirios ou
praxias, controlados no nivel cortical pelo sistema piramidal. Entre tais movimentos,
embora haja sucessdo cromologica de aparecimento, ndo ha derivacdo funcional, a eles
correspondem & emergéncia de estruturas nervosas diferentes, entre as quais se estabelece

subordinacdo funcional

O recém-nascido esta relacionado primordialmente com seu “eu” corporal e
reage muito pouco a0s objetos do mundo fisico. Seu ponto de partida sfo os reflexos. Sdo
movimentos impulsivos, incoordenados e ineficazes, mas 4 medida que exprimem estados
de desconforto ou de bem-estar, sfio interpretados pelo ambiente como sinais a serem

atendidos. Isso mostra, segundo esse autor, que o ser humano é “geneticamente social”.

A partir dessa fase, os movimentos impulsivos tornam-se expressivos e inicia-
se o perfodo emocional. E o estagio em que aparecem as reagdes afetivas: alegria, surpresa,
medo, etc. O bebé ainda necessita de toques, contatos visuais, estabelecendo os “didlogos
tOnicos™.

O proéximo periodo € o sensdrio-motor ou projetivo. E o despontar da funciio
simbélica, quando no final do segundo ano de vida a fala e as condutas representativas séo
inegaveis, aparece uma nova forma de relaco com o real. Nesta fase, Wallon assinala o

fato de que os gestos da mimica ou da fala apdiam a até conduzem o pensamento, ainda
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fragil. Assim, aparecem as relagdes entre gesto-intengdo, palavra-idéia, que tendem a se

inverter ao longo do desenvolvimento.

Esta fungdo ¢ fragil no inicio, apéia-se ainda muito tempo nos gestos gue a

transportam, “projeta-se em atos™.

Segundo esse autor: “A palavra carrega a idéia, como o gesto carrega a
intengfio”. (WALLON?®, 1988, apud OLIVEIRA et al,, 1992, p. 44).

Outra peculiaridade desta etapa € a aproximaciic entre o sensério-motor e o
simbélico. Em rapida sucessfo, instalam-se duas possibilidades de lidar com o real: a
maneira direta, mstrumental, que corresponde 2 gestualidade préaxica, € a maneira

simbolica, onde o objeto néo € o que € e sim ¢ que significa.

A dissociagdio entre significante e significado introduz uma nova dimensio na

gestualidade, o “ideomovimento™.

Os gestos simbdlicos nfio sio instrumentais nem expressivos: eles transportam

uma idéia que ndo ¢ determinada pelo objeto manuseado.

Com a fungdo simbdlica e a linguagem, inaugurar-se-4 o pensamento
discursivo, que mantém com aquela uma relagio de construgio reciproca (WALLON,
1988).

J& para VYGOTSKY (1988), o gesto, primeira forma de comunicacio, é o
signo visual impresso no ar que contém a futura expressdo da crianga, seja sob a forma de

fala, de escrita, de nimeros, etc.

* Projetar-se em atos ou Projetivo, aqui, € o equivalente de simboélico, desde que se tenha em mente o fato de
que a funglo simbolica, no inicio, depende ainda das manifestagies motoras que terminardo por interiorizar
completamente e assim inibir ou pelo menos reduzir is suas manifestacdes puramente tonicas.

* WALLON, H. As origens do pensamento na crianga, Sio Paulo: Manole, 1988,
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Desse ponto de vista, Vygotsky concorda que o brinquedo simbélico das
criangas pode ser entendido como um sistema muito complexo de “fala” por meio de gestos

que comunicam € indicam os significados dos objetos usados para brincar.
Assimn, 0s gestos constituem a primeira representaciio de significado.

Os gestos estdo intrinsecamente relacionados 3 fala ¢ a acompanham em
determinadas fases: enquanto algumas criancas representam qualquer coisa por
movimentos e mimicas, nfo usando de maneira alguma a fala como fonte de simbolismo,
em outras, as agdes sdc acompanhadas pela fala: a crianca fala enquanto age. J4 para um
terceiro grupo de criancas pode comecgar a predominar a expressio puramente verbal ndo
acompanhada por qualquer atividade. E finalmente, num quarto grupo de criancas, a fala
torna-se o unico modo de representacdio, desaparecendo a mimica e as expressdes gestuais.
A porcentagem de agles gestuais na brincadeira diminui com a idade, ac mesmo tempo em

que a fala, gradualmente, passa a predominar.

E de consenso afirmar que a representacdo simbolica deve ser atribuida 3 fala e

que € utilizando-a como base que todos os outros sistemas de signos séo criados.

Pensando-se na evoligdio do homem, enquanto ser social, tem-se a linguagem
em transformac@o, pois 4 medida que ela se desmembra da atividade pratica, as

significagBes, abstraidas dos objetos, vio sendo internalizadas.

A palavra passa a funcionar como simbolo quando ela deixa de ser,
simplesmente, parte da aco, passando a evocé-ia: € quando o verbal comeca a desvincular-
se do motor, representando-o. O desenvolvimento da linguagem, por sua vez, subsidia uma
(re)elaboragio do processo rumo ao abstrato (VYGOTSKY, 1988).

2.6. O sujeito interativo

Todos estes conceitos apontam que o carater social da atividade do sujeito nfio
estd meramente na existéncia de um contexto social que influencia os processos subjetivos.

O plano intersubjetivo estd na génese da atividade individual e participa da construgio das
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formas de ac@o autbnoma ou de auto-regulacio. O sujeito nfo é passivo € nem apenas ativo:
é interativo (GOES, 2000).

A crianca ¢ um ser social que se faz individuo ao mesmo tempo que integra
formas maduras de sua cultura. Ela individualiza-se e se socializa simultaneamente. A
relago social/individual implica, portanto, em vinculagio genética (relativo ou pertencente

a génese) e constituicdo reciproca.

A linguagem intervém ativamente na formagfio ¢ funcionamento de todos os
processos psiquicos. Ela estd intimamente ligada ao pensamente. No & nem anterior e nem
posterior a este, ambos se elaboram conjuntamente. Linguagem e pensamento coexistem
numa cumplicidade indissolivel, na qual a primeira d4 forma e objetiva a existéncia do

segundo.

Defende-se, ainda, que a individualizagdo do ser humano passa,
necessariamente, pelo crivo da simbologia e das representagdes, independentemente de

como estas se manifestam — gestos, escrita, oralidade, postura como um todo.

Assim, a qualidade das aquisicdes individuais ¢, direta e fortemente,
dimensionada pela qualidade do contetido a que se tem acesso e, por conseguinte, pelas

articulagdes que o mesmo permite, no ambiente social do qual o sujeto faz parte
(PALLANGANA, 2000).

CAPITULO 3. GRUPO TERAPEUTICO-FONOAUDIOLOGICO

Meios e grupos sdo nogdes complexas que podem, as vezes, coincidir, mas sdo
distintas. Para WALLON (1988), o meio é o conjunto mais ou menos durivel de
circunstincias nas quais se desenvolvem existéncias individuais. Ele comporta,
evidentemente, condi¢Ses fisicas e naturais, que sdo, porém, transformadas pelas técnicas e

pelos usos do grupo humano correspondente (WALLON®, 1988, gpud OLIVEIRA et al,

® WALLON, H. As origens do pensamento na crianca. Sio Paulo: Manole, 1988,
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1992). Pode-se falar, de uma maneira bem geral, de meios rurais ou de meios urbanos.

Exemplo: aldeias, cidades, meios profissionais, escola.

Ja os grupos tém sua existéncia baseada na reunifio de individuos que mantém

entre si relagbes que determinam o papel ou o lugar de cada um no conjunto. E o grupo se

define pelo fato de as pessoas terem “objetivos comuns™.

Um conjunto de pessoas constitui um grupo, um conjunto de grupos e sua
relagio com 0s respectivos subgrupos se constitui em uma comunidade & um conjunto

interativo das comunidades configura uma sociedade (OLIVEIRA et al, 1992).

Considerando os antepassados mais remotos do homem, pode-se observar que
jé eram dotados de instinto gregario. E a convivéncia em coletividade e, nela, a divisio de
tarefas geraram a necessidade de comunicacfio. Os membros do sexo feminine - devido,
provavelmente, & gestagfio, amamentagfio, cuidados com a prole e forca fisica menor -
ocupavam-se com atividades como: colheita de recursos vegetais, manutengio do fogo,
captura de pequenos animais, dentre outras. J& os do sexo masculino, por sua vez, eram
responsaveis pela manutengio do grupo e pela caca. Essa convivéncia embasada em
atividades partithadas e complementares fez com que as relagSes entre eles fossem além da
parceria sexual, propiciando uma comunhfo mais duradoura necessaria a formacio da
familia e, junto com ela, uma interagSio intensa que favorecia a comunicacio
(PALANGANA, 2000}.

Em termos de safide, o atendimento grupal é uma das modalidades de
tratamento recomendada pela Organizacio Mundial de Satde (OMS, 1975), que pode ter

tanto propositos terapéuticos, quanto de promogio ¢ prevencdo de saude.

ANZIEU (1978) trata da origem da palavra grupo. Segundo ele, grupo é um
termo recente das linguas civilizadas, que apareceu no final do século XVI na Franga € na
Italia, foi usado nas artes para designar um conjunto de sujeitos pintados ou esculpidos que

compunham um tema e vem do italiano “groppo™.

S6 no seculo XVII a palavra “grupo” passa a significar toda reunifio de pessoas
vivas. E a partir do século XIX, o vocdbulo aparece adjetivado, como em grupo escolar,
grupo familiar, grupo de trabalho, ou expresso por sindnimos (ou quase), como sindicato ou

equipe.
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Segundo Freire,

Grupo € o resultado da dialética entre a histéria do grupo (movimento horizontal) e a
histéria dos individuos com seus mundos internos, suas projecdes e transferéncias
{movimento vertical) no suceder da histéria da socisdade em que estdo inseridos
{FREIRE, 1992, p.64).

O trabalho com grupos comegou a se desenvolver de varias maneiras, ora
psicoterapéuticos, ora de reflexfo. Um dos primeiros trabalhos data de 1906, com Joseph
Pratt, internista, oferecendo palestras e seminarios a um grupo de pacientes tuberculosos em
Boston. Esse trabalho ¢ seguido pelos de Lazzell, psiquiatra, em 1921, Marsh, ministro

religioso e psiquiatra em 1931, Burrow, psicanalista em 1925, Schilder em 1936 e tantos
outros (ZIMMERMANN et al., 1997).

A literatura sobre psicoterapia de grupo na década de 50 mostra a aplicabilidade
do tratamento de grupo a uma ampla gama de seftings clinicos, inclusive hospitais gerais ¢

psiquiatrices, clinicas ambulatoriais, programas de reabilitagsio e institui¢des correcionais.

A primeira experiéncia com grupo terapdutico documentada de maneira
detathada, parece ter sido a de W. R. Bion , psiquiatra militar inglés, encarregado, durante a
Segunda Guerra Mundial, de cuidar de um hospital com quatrocentos homens. Como era
impossivel tratd-los individualmente, Bion, entdo passou a inseri-los numa situagfo
psicanalitica em que o paciente fosse visto como uma comunidade que, mediante o trabalho

em grupo seria conduzida a tomar consciéncia de suas dificuldades (CORREA, 1994).

Terminada a guerra, ele continua a estudar a psicoterapia de grupo e elabora
nog¢Ses fundamentais a essa forma de atuagéio, entre elas: que o comportamento do grupo se

efetua em dois niveis: o da tarefa comum e o da emogfo comum.

Em 1963, Pontalis propde uma nogfio de grupo como um organismo, que nio é
um objeto real, mas um objeto representado, ou seja, um objeto que ndo existe de uma
forma concreta, ¢ sim, como uma imagem de um objeto. O grupo representa a imagem de
um corpo, ¢ assim ele funciona (ZIMMERMANN et al., 1997).
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Segundo BION (1975) o grupo s6 se constitui enquanto tal, quando sio
observadas algumas condi¢Bes basicas:

a} ter objetivos comuns;
b) ter um minimo de trés pessoas;

©) ter um reconhecimento comum — por parte de seus membros — de que hé

limites as atuagBes do grupo dada sua posi¢Bo ¢ sua fungfio em relaglio 3s

unidades ou grupos maiores;

d) flexibilidade, ou seja, capacidade de o grupo absorver ou perder membros

sem perder a individualidade grupal;

e) valorizagdo de cada membro do grupo pelas contribuicdes que ele da ao
grupo;

1) liberdade de movimento dentro do grupo: cada membro do grupo deve ter
liberdade de movimentos dentro dele, sendo esta limitada apenas pelas

condigbes geralmente aceitas, esperadas e impostas pelo grupo;

g) necessidade de enfrentar descontentamentos surgidos em seu interior € gerar

meios capazes de resolvé-los,

Ainda, segundo esse autor, haveria trés pressupostos basicos aos quais o0 grupo
se submete alternadamente, porque ¢les nfio ocorrem simultaneamente (um predomina ou
oculta os demais): dependéncia em relagfo ao lider, ataque e fuga e pareamento, sendo esse
titimo, a formagd@o de subgrupos ou pares, decorrente das situagdes de ataque e fuga que

ocorTem no grupo.

A expressdo “Dindmica de Grupo” significando estudo dos grupos humanos,

surge no século XX e difere das formas de estudo utilizadas anteriormente.

Dinfmica de Grupo ¢ um campo de estudo e de pesquisa dedicado ao
desenvoivimento do conhecimento sobre a natureza dos grupos e da vida coletiva, s
leis de seu desenvolvimento ¢ suas inter-relagdes com os individuos que os
compdem, com OHros grupos e com instituigbes mais amplas (BUSNELLO, 1986,
p.16).
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Segundo PICHON-RIVIERE (1988) pode-se falar em grupo gquando um
conjunto de pessoas movidas por necessidades semelhantes se retine em torno de uma
tarefa especifica. No cumprimento e desenvolvimento das tarefas, deixam de ser um
amontoado de individuos para cada um assumir-se enquanto participante de um grupo, com
um objetive mituo. A identidade do sujeito € vista como um produto das relagdes com os

outros, ¢ nesse sentido todo individuo estd povoado de outros grupos internos de sua
histéra.

Para FREIRE (1992) ha dois tipos de grupos: primario ¢ secundario, sendo a
familia o grupo primério e os grupos de trabatho, de estudo, instituigBes, etc., os grupos
secundarios. Em todos eles, o homem encontra lugar, um papel, uma forma de estar, que
por sua vez constitui sua maneira de ser. Nesse espago, 0 homem desempenha seus papéis,

segundo sua historia ¢ as marcas que traz consigo.

A autora afirma, ainda, que um grupo s¢ constréi airavés da constincia da
presenga de seus elementos na constdncia da rotina e de suas atividades; no espace
heterogéneo das diferencas — fisicas e psicologicas — entre cada participante; construindo o
vinculo com a autoridade e entre iguais; na organizacio sistematizada de encaminhamentos,
intervengbes por parte do educador, para a sistematizaciic do contetido em estudo; com a
agdo exigente, rigorosa do educador e jamais com sua cumplicidade autocomplacente e
com seu descompromisso; no trabalho 4rduo de reflexdio de cada participante e do

educador.

No exercicio disciplinado de instrumentos metodoldgicos, educa-se o prazer de se
estar vivendo, conhecendo, sonhando, brigando, gostando, comendo, bebendo,
imaginando, criando, ¢ aprendendo juntos, num grupo (FREIRE, 1992, p.66).

Em relagio a grupos com criancas, Slavson em 1976, mostrou que, num
contexto grupal, elas tornam-se mais esponténeas. Quanto a trabalhos desenvolvidos com
grupos de criancas dentro de institui¢des, destacam-se os trabalhos de Zimmermann em
1969, Di Loretto em 1970, Winnicott em 1976, entre outros, que mostraram que o grupo ¢

indispensavel a crianga, nfio somente para o aprendizado de formas de convivéncia social,
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como também para o desenvolvimento de sua personalidade e para a consciéncia que ela
terd desta Gltima (ZIMMERMANN et al., 1997).

Na Foncaudiologia do Brasil, o comego das atividades com grupos foi
determinado quando, no inicio da década de 80, profissionais dessa drea passaram a atuar
ne servigo publico e, deparando-se com grande quantidade de sujeitos que necessitavam de

atendimento, entenderam que ndo haveria possibilidade de atendé-los individualmente.

Assim, os primeiros atendimentos de grupos de pacientes em Fonoaudiologia,
em S#o Paulo, ocorreram em instituicbes como a Prefeitura Municipal de S#o Paulo,
Ambulatérios de Saide Mental do Estado de S#o Paulo, Prefeitura Municipal de Osasco,
entre outros (CORREA, 1994).

A escolba dessa prética clinica, em contraposi¢io ao atendimento individual,
era entdo justificada em funcdo da demanda, (como ocorreu inicialmente no trabalho de
Bion): havia uma grande quantidade de pessoas necessitando de terapia fonoaudiolégica e o
atendimento em grupo levaria a diminui¢@io das filas de espera das instituigdes . Porém, a
despeito de ter isso ocorrido ba mais de uma década, ha na Fonoaudiologia pouquissima

litergtura enfocando o tema.

De relatos orais, colhidos em entrevistas com profissionais que participaram
dessas experiéncias, Corréa pode perceber que atendimento de grupo era aquele em que se
inclufam duas ou mais pessoas, no mesmo hordrio e local, assistidas pelo mesmo
fonoaudiologo (CORREA, 1994; SANTOS, 1993).

De acordo com CORREA (1994), o atendimento se configurava da seguinte

maneira:

1) Os critérios utilizados para a formacfio desses grupos levavam em conta a

faixa etdria e/ou a patologia.

2) A avaliacdo de linguagem era realizada individualmente e quando concluida,

iniciava-se a terapia.
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3) Nas sessbes com o grupo, considerava-se o paciente isoladamente, ou seja, o
fonoaudiblogo ou trabathava com todos os membros do grupe a dificuldade
de um dos pacientes, ou dirigia sua atengio alternadamente ora para urm ora

para outro,

4} O objetivo da terapia fonoaudioldgica era o “treinamento” e a correta
“estimulaciio” da linguagem, realizada por meio de exercicios e brinquedos
que o fonoaudidloge propunha ao grupo.

Dessa maneira a terapia permanecia individual, mas, nessas condicdes,

acontecia em grupo.

Visava-se, assim, & formacio de grupos homogéneos, pressupondo-se que
quanto mais comuns os sintomas, mais facil a aprendizagem, inclusive porgue a2 mesma

bateria de exercicios seria aplicdvel a todos os participantes.

Além disso, a avaliacio, por sua vez, permanecia desvinculada do processo
terapéutico. Era entendida como um momento estético e definido, a servico da coleta de

dados do desempenho lingiiistico do sujeito.

Um outro modo de olhar essa terapia, comegou a surgir considerando que o
trabalho em grupo na Fonoaudiologia mais do que uma alternativa economicamente viavel,
constituia-se numa atividade em que a linguagem poderia ser trabalhada em sua plenitude:
como microcosmo social, o grupo terapéutico-fonoaudiolégico traz as diferentes
caracteristicas do dia-a-dia da sociedade: o grupo incita, o grupo provoca, o grupo desafia;
no grupo a linguagem ¢ levada a desenvolver-se muito mais rapida e reflexivamente do que

no atendimento terapéutico~individual.

Sendo o homem um animal gregario ¢ a linguagem uma das fungdes
psicologicas caracteristicas da espécie humana, o grupo terapéutico constitui-se como

ope¢do destinada ao trabalho terapéutico-fonoaudiolégico.

E ¢ na atividade dialégica - “inerente™ ao funcionamento do grupo que a lingua
¢ posta em funcionamento e onde hd condigfo essencial para as producdes discursivas. E
reconhecendo-se que a lingua nfo estd pronta e que ela pode ser modificada na interacdo,

temn-se aberto o espago terapéutico da grupoterapia na Fonoaudiclogia.
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Os sujeitos se constituem nas interacdes e estas sdo acontecimentos singulares e
determinadas pelas condi¢des de produciio no momento do discurso. Assim, as relagGes sdo

estabelecidas por causa das condigSes de produglio que se tém no momento.

Este ¢, ainda, um campo novo e recente na Fonoaudiologia e os caminhos desse
“fazer”, iniciais. Mas, em concordancia com PANHOCA (2002), acredita-se que o contexto
grupal ¢ destinado ao trabalho com a linguagem, visto que “... € exercida sociaimente,
configurando-se ao mesmo tempo como ferramenta para novas aquisi¢des e como produto

de atividades e usos ocorridos anteriormente...”. (PANHOCA, 2002, p.17}.

Em qualquer campo grupal, sempre existe a presenga simultinea de fatores
disruptivos e coesivos, harménicos ¢ desarmédnicos, da mesma forma que também sempre

estdo presentes, de modo concomitante, elementos conscientes e também os inconscientes.

Dessa maneira, 0 grupe vai proporcionar a instalacdo, a modificacio e a
reestruturacdo de uma série de fatores e atitudes que levardo a uma melhor adaptagio do

individuo em seu contexto social: “... que uma mudanga s6 se produz coletivamente”.
(GERALDI, 1997, p. 25).

Assim, o grupo terapéutico € visto, aqui, como um “microcosmo social” em que
cada um vivencia experiéncias do coletivo e ¢ nesse sentido que se afirma que o grupo ¢

“um forum para mudangas”.

Segundo ZIMMERMANN et al. (1997), os grupos s#o classificados de acordo
com os critérios de finalidades: a) grupos operativos: ensino-aprendizagem, institucionais,
comunitarios ou terapéuticos; b) grupos psicoterdpicos: psicodrama, teoria sistémica,
cognitivo-comportamental ou psicanalitico, sendo estes Ultimos, mais voltados para a area

de psicologia.
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3.1. O papel do terapeuta

No caso de grupos de criangas, é comum haver muitas oscilagBes, que vdo de
momentos de grande desorganizacio, de um verdadeiro caos, a momentos de depressdo.
Cabe, portanto, ao terapeuta, auxiliar as criancas a “dar nome as emogdes ¢ ao que estd
ocorrendo”. Para isso, pode-se usar um vocabuldrio acessivel compreensio da crianca,

nzo somente falando como a crianga, mas para a crianca.

Para ZIMMERMANN et al. (1997), ser terapeuta de grupo de criangas &
desenvolver uma capacidade para entrar na brincadeira, sem, no entanto, perder de vista a
funcio terapéutica. E aprender a ouvir, olhar para os contetidos nfo-verbais e simbolicos do
ladico, e a conter angustias juntamente com o grupo. E continuar brincando de “esconde-
esconde”, com a funglio de tentar achar o escondido na mente das criancas € do grupo como

um todo.

PANHOCA (1999) destaca a importancia do adulto mediador, ja que, no grupo,
ele ocupa o papel de representante “mais desenvolvido™ da cultura e da linguagem em

questio.

A fungdo basica do mediador/condutor do grupo é iniciar/propiciar/manter o
estabelecimento de relagdes entre os participantes, motivar a participacéo e criar “um
grupo” com sua propria histéria, cultura e potencial para prover ajuda aos seus membros,
visto que, no inicio, as criangas agem como um agregado de individuos e s6 mais tarde,
como membros de um grupo (FATOUT, 1996).

Trazendo essa perspectiva para a terapia fonoaudiologica de grupo, ¢ de suma
importéncia o contexto social onde a linguagem acontece e, nesse sentido, as disposi¢tes
para se adquirir e se desenvolver linguagem passam a ser consideradas como pape€is sociais
desenvolvidos ¢ ampliados no grupo, e nio mais condigdes individuais. (PANHOCA,
1999).

Ainda segundo essa autora, as criangas no contexto de grupo terapéutico ja
viriam equipadas com recursos e estratégias lingiiisticas representativas de seu legado

cultural; e no decorrer do processo terapéutico irfo se apropriar de outras
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estratégias/recursos, amadurecendo ¢ diversificande as possibilidades de uso daquelas
trazidas inicialmente. Ocorreria um processo de crescimento e enriquecimento continuos,
que contribuiria para ¢ amadurecimento/desenvolvimento individual, bem como para ©

desenvolvimento do outro e, assim, da cultura.

Articulando o conceito de zona de desenvolvimento proximal, proposto por
VYGOTSKY (1988), com o papel do terapeuta enquanto condutor do grupo terapéutico,
tem-se a idéia de que é possivel a interferéncia num contexto de terapia, por exemplo
foncaudiologica, visto que ele poderia provocar avangos que nfo ocorreriam
espontaneamente. De acordo com Vygotsky, o tinico bom ensino € aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Esse seria um papel primordial exercido pelo terapeuta quando se coloca

como mediador no grupo terapéutico.

CAPITULO 4. A LITERATURA INFANTIL - HISTORIAS PARA CONTAR E
OUVIR

O ato de narrar fatos, acontecimentos ou historias € conhecido desde as mais
primitivas civilizagOes. Para a manutencio de seus conbecimentos e transmissdo destes, o
homem langou mé#o da narrativa, atribuindo-lhe a fungfo de fixagfo, além da funcio ldica

e de entretenimento, que também lthe foi designada a principio.

A transmiss@io de antigos ensinamentos, estabelecida por meio do processo de
contar histérias de pai para filho, foi se cristalizando ao longo do desenvolvimento das
sociedades e constituindo-se um meio comunicativo eficiente e efetivo. Como um ritual, as

tradi¢Ses e o folclore deram origem as historias populares € aos contos (GARCIA, 1988).

O meio social moderno viu-se dominado pelo poder da imagem visual e a
narrativa essencialmente de base oral dividiu seu espago com a ilustragdo e os recursos da

midia.
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4.1, Breve historico dos contos de fadas

Os contos de fadas existem ha milénios. Em diversas culturas, em todos os
continentes, existem historias com estruturas e narrativas semelhantes aos contos que sio
considerados classicos (e que, em sua maijoria, tem origem européia). Como um exemplo,
tem-se a historia Cinderela que ji na China do século IX d.C. aparece com um registro de

narrativa muito similar a atual (ABRAMOVICH, 1995).

Considerado por muitos o primeiro autor a escrever para criangas, no século
XVII, o francés Charles Perrault foi, na verdade, o primeiro a coletar e organizar contos de
fada em um livre (CADERMATORI, 1986).

Perrault ouvia as histérias de contadores populares, e entfio as adaptava ao
gosto da corte francesa, acrescentando ricos detalhes descritivos, bem como diminuindo os
trechos que conotavam os rituais da cultura pagd popular ou fizessem referéncias 2
sexualidade humana’ Também, ao final da histéria, escrevia sob a forma de versos, a
“moral da histéria”, traduzindo sua preocupacio pedagégica, pois as histérias deveriam
servir para instruir moralmente as criangas. Ele escreveu vérias obras para adultos, mas foi

imortalizado pelo Unico volume que escreveu para criancas, Contos da Mde Gansa,

Na Alemanha do século XIX, os irmdos Jacob ¢ Wilhelm Grimm, também
realizaram um trabalho de coletédnea de contos populares.

Sendo filologos, seu interesse inicial era coletar tais comtos para estudar a
lingua alemi e registrar seu folclore, de modo a recuperar a realidade histérica do pais. Os
contos que coletaram foram publicados em dois volumes intitulados Contos da Crian¢a e
do Lar, que jamais pretendeu ser um livro infantil, mas que foi adotado e lido por criancas

do mundo intefro.

" No século X'VII, as pessoas viviam sob o contexto de conflito religioso entre cat6licos ¢ protestantes a época
da contra-reforma catdlica.
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Os irméos Grimm registraram suas historias nas versfes originais, sem as
adaptagOes € as ligBes morais de Perrauit. E depois da publicacfio de seus trabalhos € que
surgiv o que hoje conhecemos como “literatura infantil”, com autores do mundo inteiro
escrevendo para criancas (CADERMATORI, 1986).

4.2, Interacfo narrador/ouvinte x histéria infantiVbrincadeira

O livro ilustrado de histérias e contos de fadas parece desempenhar um papel
importante no desenvolvimento lingliistico, cognitivo e social da crianga, na medida em que
se constitui como um ponto de intersecgdo importante dentro das atividades interativas

entre a crianca € o outro.

Assim, entende-se que as narrativas orais da lteratura infantil encontram
espago dentro da estratégia do “brincar™, como mais uma atividade disponivel para a

crianga, especialmente quando esta encontra-se no ambiente social do grupo terapéutico.

Segundo BETTELHEIM (1980), a crianga atravessa sucessivamente trés

periodos da brincadeira:

e a brincadeira de exercicio, essencialmente fisica, em que gasta muita energia

fisica;

» a brincadeira simbolica, em que domina a imaginacio (boneca, brincar de

casinha, cavalo);

# a brincadeira de regras, em que o espirito racional e as capacidades logicas
se afirmam e a crianga maior torna-se capaz de se dobrar a uma “regra da

brincadeira”.

Cada fase, porém, nfio elimina as precedentes, mas as integra, embora, na fase

final, todas as formas de brincadeira coexistam e se interpenetrem.
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As brincadeiras de criancas em idade pré-escolar, fregiientemente, envolvem
situagbes imaginarias, situagSes nas quais a tonica é o jogo de papéis. Estes ainda nfio
envolvem regras prédeterminadas, mas, sem divida, estfio presentes neles, algumas normas

que determinam o comportamento dos participantes da brincadeira.

Os jogos com regras aparecem numa etapa posterior aos jogos de papéis. 380
jogos que permitem 2 crianga se auto-regular. Se nas primeiras brincadeiras infantis e
naquelas que envolvem situacSes imagindrias o prazer estd no processo, na propria
atividade, nos jogos com regras o prazer ¢ obtido pelo resultado alcancado, e pelo
cumprimento das normas do jogo (BETTELHEIM, 1980).

Estes elementos sdio suficientes para mostrar que a brincadeira, tal como a
imitag#o, os gestos ¢ o desenho, é uma atividade que esta no alicerce da linguagem. Quando
a crianga brinca, ela experimenta suas forgas novas, exercita sua imaginagdo, descobre e
constréi pouco a pouco, os mecanismos 16gicos. Este é o brinquedo da imaginacio. Como
diz Held, “... raz8o e imaginacdo nfio se constréem uma contra a outra, mas, ao contrario,
uma pela outra”. (HELD, 1980, p. 48).

Brincar deixa de ser visto como uma atividade fisica passando a ser privilegiada
enquanto uma condigdo necessaria para o desenvolvimento da capacidade de representar;
como uma atividade que pode concorrer para a compreensio da realidade concreta.

Como relata Vygotsky:

E no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de
numa esfera visual externa, dependendo das motivagdes e tendéncias internas, e nio

dos incentivos fornecidos pelos objetos externos (VYGOTSKY, 1988, p. 110}

O livro ilustrado traz, em si, a possibilidade do surgimento de situagSes
compartilhadas e de oportunidades para a crianca participar de criacSes coletivas: 4 medida
que ouve, &, brinca e explora o material narrativo de diferentes maneiras. Essa narrativa
rica, desse ponto de vista, apresenta algumas caracteristicas comuns com a brincadeira,
englobando motivagdo, intengdo e objetivos dos interlocutores, como, por exemplo,
componentes verbais, no verbais (gestos, direio do olhar), variagdo de entonacio,
qualidade e volume de voz (GARCIA, 1988).
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4.3. Um olhar terapéutico sobre os contos de fadas

Segundo Held, o papel da literatura fantéstica e poética...

Nio €, de maneira alguma, dar 3 crianga receitas de saber e de agfio, por mais exatas
que sejam. [...] €, antes de tudo ¢ indissociavelmente, fonte de maravithamento ¢ de
reflexfo pessoal, fontes de espirito critice, porque toda descoberta de beleza nos
torna exigentes e, pois, mais criticos diante do mundo (HELD, 1980, p. 234).

Comnsiderando-se que ¢ significado dos contos e historias € diferente para cada
pessog, e diferente para a mesma pessoa em vérios momentos de sua vida, a crianca, extrai
significados, dependendo de seus interesses e necessidades do momento. Por esse motivo, €
terapéutico, pois o contetido das histérias mesmo gue ndo tenham nada a ver com a vida

exterior da crianga, podem ter a ver com seus problemas interiores.

A narrativa dos contos traz elementos do psiquismo infantil que encontram eco-

em maior ou menor grau — no estado emocional da crianga que ouve uma histdria.

A narrativa dos contos infantis pode, muitas vezes, reproduzir a histéria de vida
de uma crianca. Ela nasce protegida pela familia (equivalente & casa paterna dos contos), €
vive nesse meio até alcangar a maturidade. Quando ja estd madura o suficiente, também €
obrigada a deixar a seguranca do lar para alcancar outros mundos: enfrentar a escola, fazer
amigos fora de casa, ter que resolver seus conflitos com eles. Os contos infantis asseguram
4 crianga que, por mais que ela possa ter problemas (notas baixas na escola, ser rejeitado
pelos amigos, ndo falar bem, etc.) serd capaz de atravessar a “floresta escura” e supera-los,
como o herdi dos contos.

Pelo processo de ‘viver’ temporariamente os conflitos, angistias e alegrias dos

personagens da histéria, o receptor multiplica as suas préprias alternativas de

experiéncias do mundo, sem que com isse corra risco algum (AMARILHA, 1997, p.

19).

Assim entendido, o imaginario nio € alienagdo, mas ¢ uma forma de “revelacdo
do real”. E, assim, a crian¢a pode, a0 mesmo tempo, identificar-se com um personagemn,
seus problemas ¢ conflitos € ver como foi a solugio encontrada por ele. Além disso — na
busca dessa solugdio — podera usar de imaginacio e criatividade, como ocorre pa histdria
enfocada.
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Assim, a narragdo fantistica refime, materializa e traduz todo um mundo de desejos:
compartithar da vida animal, Hbertar-se da gravidade, tornar-se invisivel, mudar seu
tamanho e — resumindo tudo isso — transformar A sua vontade o universo... {HELD,
1980, p. 25).

Mas ndo cabe aos pais, professores ou terapeutas, interpretar ou exigir da
crianga uma interpretacdo direta da histéria. Ao contrario, cabe a eles instrumentalizar o
pensamento e a fantasia da crianca, sugerindo-lhe que desenhe sobre a histéria, reconte-a de
seu modo, brinque de faz de conta com fantasias, bonecos, etc. relativos & histéria. Assim,

“erra pouco™ a familia que conta a histéria para a crianca tantas vezes quanto ela solicitar.

Para HELD (1980), € capital, além de ler a histéria, que a leitura seja feita em
voz alta, pois a voz do adulto nfo s6 informa a crianga quando poders haver inquietude ou
siléncio, mas a ajuda também, por suas entonagdes, a tragar a linha de demarcacfio entre o

real e o ficcional; a aprender o humor do texto, suas entrelinhas e suas relaches.

Para VYGOTSKY (1988), a infancia ¢ o periodo do jogo verbal e a mediagio
do outro vai auxiliando a crianga a manipular essa imaginagfo criadora cada vez com mais
habilidade.

Dessa maneira, o uso da narrativa da literatura infantil associada a exploracio
(via brincadeiras), desse material, torna possivel o acesso as esferas simbolicas, abrindo
caminho para a crianga construir/aprimorar a linguagem oral, através do deserho, do jogo

simbélico, do gesto e da escrita.

PERRONI (1992) estuda o desenvolvimento narrativo nas criangas, dividindo-o
em trés fases (embora tais fases no sejam fixas e as criangas possam usar elementos de

mais de uma fase ao mesmo tempo). Sdo elas:

1) fase das protonarrativas: (aproximadamente dos 2 aos 3 anos). Os textos
produzidos pelas criangas podem ser identificados como narrativas somente em
conjunto com o adulto, havendo um equilibrio, que encaminha-se para as
colagens e combinagdes livres. As colagens seriam adaptagdes das construgées,

tanto sintaticas quanto semdnticas, que as criangas fazem das historias
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tradicionais em suas narrativas. As combinagdes livres tém a fungfio de

preencherem “lugares ou espagos” narrativos.

Py Fase das parrativas primitivas: (aproximadamente dos 3 aos 4 anos). A
crianga ja € um pouco mais independente na construgfo das narrativas e usa
cada vez mais “fragmentos do discurso do adulto™ retirados basicamente das

narrativas das histérias.

3) A crianga copstitui-se como narrador: (a partir dos 4 anos,
aproximadamente). Ela comeca a ser autdnoma na elaboragfio das narrativas,
percebendo-se independente do narrador. Além disso, ja apresenta a nogdio de

tempo mais diferenciada e relaciona dois ou mais eventos em seqiiéncia.

Considerando-se essa linha de pensamento, defende-se que a situacio de grupo

terapéutico, com seus elementos, provoca, desafia, incita e leva a linguagem a um

desenvolvimento mais rapido, j& que ha desenvolvimentos que nfo ocorrem se ndo houver

situacBes de aprendizado que os provoguem.

E o recurso da narrativa da literatura mfantil, com o poder magico dos contos

de fadas — o poder de fazer a crianca conhecer e compreender-se melhor, tem permanecido

entre as sociedades através dos séculos. O fascinio do simples ato de sentar-se junto a um

adulto para ouvir uma histéria ainda é fortissimo, mesmo perante um mundo cheio de

brinquedos e maravilhas tecnologicas.

Hé sempre lobos em torno de nds.. Nio € protegendo as criangas, mas, pelo
contrario, expondo-as progressivamente a vida € que vamos fazer delas adultos
equilibrados (HELD, 1980, p.89).
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3. JUSTIFICATIVA
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Historicamente, por questdes financeiras e culturais, o homem se afastou do
campo e foi para a cidade, com suas ofertas de estabilidade, de emprego, de moradia, de
satde, de higiene e outras. E nela comecou a se agrupar. Com os agrupamentos surgiram
dificuldades, inclusive nestas areas citadas. O homem comegou a acumular problemas

psicossomaticos, impasses cognitivos € dilemas éticos e passou a conviver ¢ lidar com eles.

Assim, nesie contexto, surge um conceito muito veiculado atualmente: “a
qualidade de wida”, que tem dimensSes histérica, social, ecolégica, econdmica €
psicolégica, associadas por varios elos e que despertam desejos e expectativas de se

conguistar algo que nfo se tem, “alguma coisa” que possa melhorar a vida.

A Fonoaudiologia, enquanto ciéncia, tem por obietivo primordial o estudo da
comunicacgfo humana e nesta condi¢fio pode participar ativamente, em diversas frentes, da
methoria da qualidade de vida dos individuos. A linguagem, que envolve as relagbes

interpessoais, € uma delas.

A questo da linguagem ¢ fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer
homem; {...] ela € condicdo ‘sine qua non’ na apreensdo de conceitos que permitem
a0s sujeitos compreender o mundo e nele agir, [...] ela € ainda a mais usual forma de
encontros, desencontros & confrontos de posigles; [...] & por ela que estas posigBes se

tornam publicas; é crucial dar & linguagem o relevo que de fato tem... (GERALDI,
1997, p.4).

O homem desenvolve a linguagem nas relagbes e a relacio mde-filho ¢ a
principal. Mas hoje as mies estio fora de casa, trabalbando e, quando estfio com seus
filhos, a qualidade de relacionamento nem sempre ¢ boa. As criangas sdo pouco
estimuladas em todos os aspectos da aprendizagem. Verifica-se um acréscimo na incidéncia
dos atrasos na aquisicdo ¢ desenvolvimento de fala e linguagem. A entrada na escola da-se
cada vez mais precocemente para suprir a falta de pessoas, seja familiar seja social. E sabe-
se, que o atraso de linguagem desencadeia um subdesenvolvimento dos aspectos da

atividade mental.
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Por owutro lado, tem havido uma retomada da qualidade dos circulos familiares,
sociais e de trabalho no intuito de quebrar o automatismo pessoal, favorecendo, ent30, um

enriquecimento social € um maior desenvolvimento cognitivo.

O desenvolvimento de linguagem, neste panorama, parece ser tema de suma
importéneia, € no caso especifico de gémeos idénticos, muito mais, visto a escassez de
bibliografia nacional ou estrangeira sobre o assunto, acrescentado-se a isto, a quantidade

cada vez maior de casos 4 procura de recursos terapéuticos.

Como ja dito aqui, os casos de parto de gémeos tém aumentado
consideraveimente e assim cabe aos profissionais da drea, dedicarem tempo e estudo para
melhor compreender ¢ analisar como se processa o desenvolvimento de linguagem de tais
criangas, partindo do gesto como precursor da fala até a expressdo oral adequada; dar

condi¢Ses para um desenvolvimento intelectual e de linguagem adequado a estas criangas.

Obviamente nfio se pensa decifrar, neste trabalho, o enigma por inteiro, mas,
quem sabe, trazer elementos que possam contribuir para o encaminhamento da referida

compreensio.
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4. MATERIAL E METODOS
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O projeto de pesquisa em questio foi aprovado ¢ homologado na VIII Reunido
Ordinaria do CEP/FCM da UNICAMP, em 14/08/2001, sob o namero 055/2001.

Utilizou-se como referencial tedrico-metodolégico a linha histdrico-cultural que
tem em VYGOTSKY (1987; 1988) seu grande expoente e segundo a qual a linguagem ¢

entendida como uma construciio sdcio-historico-cultural

Dentro deste contexto de estudo, pode-se dizer que ¢ método mais adequado
para focalizar-se a produgdio da crianga de forma nfio isolada da producfio do adulto, é o
naturalista/observacional (PERRONI, 1996), entendendo-se que formas individuais de agir,
de pensar e de se comunicar ndo podem ser separadas das interacSes e de suas ocorréncias

em contextos culturais e histdricos,

Assumiu-se, aqui, uma posig8o naturalista-observacional, em que o objeto de
estudo € a lingua em atividade ¢ a relacic do sujeitc com ela, reconhecendo-se ©

desenvolvimento lingliistico como um processo dindmico (PERRONI, 1996).

Além disso, tal metodologia permitiu uma andlise detalhada e mais completa do
processo de desenvolvimento, ao invés de descrever produtos estaticos, permitindo uma

aproximagfo maior da “naturalidade”.

Assim, ¢ mnprescindivel que a escolha do método seja compativel com a

abordagem tedrica eleita, que neste caso, esta claramente configurada.

NHo se trata de provocar resposta, mas de deixar falar a crianca. Esses estudos
permitem uma analise detalhada e mais completa do processo do desenvolvimento,
em vez de descrever apenas produtos estdticos; permitem também que as categorias,
antes impostas, emerjam dos dados. Ao recuperar a histéria do dado, por meio da
descricdo de suas condighes de produgiio, podem (os estudos feitos nessa linha)
permnitir identificar a constitvi¢8o historica do sentido. O objeto de estudo € a lingua
em atividade e arelac8o da crianca com ela; reconhecendo o desenvolvimento como
um processo dindmico, em constante fluxo, tentando dar conta da continuidade [...] o
nfio conirole das varidveis pode permitir uma aproximacfo maior da naturalidade,
reconhecendo que o dado € o que acontece, ndo o que deveria acontecer, nem o que
estd faltando (PERRONI, 1996, p. 22).
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Desse modo, um episoédio que transcorre na 4rea da clinica, em periode curto,
pode ser estudado de forma a revelar a manifestagdo de fungdes psiquicas superiores ja
formadas ou em formagio (VYGOTSKY, 1987, 1988; WERNER, 1999; WERTSCH,
1985).

Lembrando que uma andlise como a que se propde dirige-se a mimicias
indiciais (GOES, 2000), destaca que os dados sdo considerados a partir das relagdes
intersubjetivas que transcorrem no contexto do grupo terapéutico, o que implica em
considerar a atuac#o € o papel do outro na regulagio do comportamento do sujeito; assim,
tal forma de analise aproxima-se das condi¢des interativas e dialogicas reais “da vida”,
possibilitando, portanto, uma articulacio muaior ¢ mais acurada dos dados da histéria do

individuo com o contexto historico-cultural em que ele se insere.

E importante ressaltar, também, que o pesquisador, nessa modalidade de
pesquisa, coloca-se como elemento que faz parte da situagio que estd sendo estudada, nio
pretendendo ter uma posicdo de observador neutro. Sua acfio no ambiente e os efeitos dessa

a¢do sdo, também, material relevante para a pesquisa.

4.1. COMPOSICAO DO GRUPO

Um grupo com seis componentes : dois pares de gémeos idénticos e duas outras
criangas nfo gémeas (todas do sexo masculino), na faixa etdria de 4-5 anos, foi atendide
semanalmente, durante 22 meses (em sessdes de uma hora de duragfo), totalizando 61

sessoes de terapia fonoaudiologica.

Tal processo terapéutico gerou um banco de dados com cerca de 61 horas de
filmagens, que transcritas produziram aproximadamente 650 paginas (folha A4, espago um
¢ meio). As informages das transcrigbes foram gravadas em disquete, juntamente com os

relatérios das sessfes.
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As criangas foram encaminhadas ao grupo, com base na lista de espera da
clinica~escola do Curso de Fonoaudiologia da PUC- Campinas ¢ do Setor de Pediatria da
Unicamp. Como critérios para a sele¢fio das criancas e formacfo do grupo levou-se em
consideragdo tanto o aspecto homogeneidade (idade, sexo e diagnéstico fonoaudiolégico)
quanto © aspecto heterogeneidade (caracteristicas sécio-histérico-culturais, nivel de

comprometimento linglifstico, gemelaridade/nfio gemelaridade).

A composicio do grupo, segundo estes critérios, permitiria wma aproximac&o
maior da “situacfo natural” vivenciada por toda e qualquer crian¢a, que no seu dia-a-dia
relaciona-se com “diferentes” (em determinados aspectos) e com “semelhantes” (em

determinados aspectos) {PANHOCA, 2002 e no prelo).

O grupo aqui formado encaixou-se mna classificagio proposta por
ZIMMERMANN (1997) como operativo-terapéutico, ou sgja, um grupo que visa,
fundamentalmente, & melhora de alguma situagiio de patologia dos individuos que o

compOen.

No inicio dos trabalhos todas as criangas foram submetidas & avaliag@o
neurologica, que nio apontou nenhuma alteragfo neurocognitiva ¢ a avaliagfio
fonoaudiolégica, que constatou atraso na aquisicdo da linguagem, com prejuizo da
inteligibilidade.

Utilizou-se como forma basica de trabalho, o contar/recontar historias da
literatura infantil, muitas vezes complementado por atividades como desenho, pintura,
colagem, como mostrado por PANHOCA (1999). As criangas tinham & sua disposig@o

histérias, que foram escolhidas no decorrer do trabalho.

4.2. CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

- Sujeito 1 - AX. —~ GE&meo idéntico de AS., quatro anos, oralidade
extremamente comprometida. Freqiientava creche municipal no inicio do grupo, mas no

ano de 1999 e devide & mudanca de bairro, no pdde continuar na escola. Morava em
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Sumar¢ e somente o pai trabalhava. Os pais demonstravam grande preocupagiio com a fala
da crianca e dispostos a colaborar com o trabalho. Apresentava histérico de otites de
repeticio. Sempre era acompanhado pela mie. Era, juntamente com seu irméo gémeo, o

mais novo de uma familia com irés fithos.

- Sujeito 2 - AS. - Gémeo idéntico de AX, quatro anos, oralidade
extremamente comprometida. Freglientava creche municipal no inicio do grupo, mas no
ano de 1999 e devido & mudanca de bairre, nfio pdde continuar na escola. Morava em
Sumaré e somente o pai trabalhava. Os pais demonstravam grande preocupagfio com a fala
da crianga e dispostos a colaborar com o trabalho. Apresentava historico de otites de

repeticdo. Sempre era acompanhado pela mée. Era, juntamente com seu irméo gémeo, o

mais novo de uma familia com trés fithos.

- Sujeitos 3 — LU. ~ Gémeo idéntico, quatro anos, atraso no desenvolvimento
de fala e linguagem. Freqlientava escola infantil particular desde Agosto/97 e a familia
tinha bom nivel socioecondmico . A mie o acompanhava e era, juntamente com seu irmio

gémeo M., o mais novo na familia, tendo uma irmi mais velha.

- Sujeitos 4 —~ MA., - Gémeo idéntico de I.., quatro anos, atraso no
desenvolvimento de fala ¢ linguagem, sendo que apresentava também um atraso geral ¢ um
comprometimento motor do lado direito. Freqiientava escola infantil particular desde
Agosto/97 e a familia tinha bom nivel sécioecondmico . A mée o acompanhava e era,

Jjuntamente com seu irmo L., o mais novo na familia, tendo uma irm# mais velha.

- Sujeito S — ED. - Quatro anos, comprometimento grande da oralidade, mas
apresentava boa compreensdo. Freqlientava creche municipal desde um ano e seis meses. A
familia morava na periferia de Campinas e tinha nivel sdcioecondmico baixo, tendo
dificuldade, as vezes, para trazé-lo de dnibus ao atendimento. O pai estava desempregado
na época e a mie relatou que sofreu agressdes, por parte dele, durante a gravidez de E. A
mie sempre o acompanhava, e demonstrava muita preocupacio com sua fala. Fra o

segundo filho, num total de trés.
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- Sujeito 6 - WI - Trés anos ¢ meio, alteragio de fala, mas nio

prejudicando sua inteligibilidade. Freqlientava creche municipal desde os quatro meses. O

pai era motorista e a mie funciondria pliblica. Era o primeiro filho € quando iniciou no

grupo a mie estava no 4" més de gestagio gemelar.

43. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS TENDO AS HISTORIAS COMO TEMA

CENTRAL

Comeo ji pontuado no decorrer da exposicdo tedrica, acredita-se que as

atividades, utilizadas como exploracio das histérias, colaboram e abrem um caminho para

que a crianga avance na construglo e aprimoramento de sua linguagem oral, através do

entrelacamento das esferas simbdlicas do desenho, oralidade, jogo ¢ escrita. Assim,

utilizou-se recursos como:

b

2)

3)

4)

contar a histéria selecionada pelas proprias criancas: realizado pela

terapeuta, com o auxilio do livro ilustrado;

reconto da historia: realizado pela terapeuta, e depois pelas criancas

com a orientagfio da terapeuta;

escrita da histéria: efetuada pela terapeuta, como auxilio das criangas.
A escrita é uma atividade simbélica convencional ¢ arbitraria. Tem
suas caracteristicas proprias, ndo sendo um coOdigo € nem uma
transcri¢do da oralidade.

desenho e pintura do mesmo relacionado com o tema da histéria:
realizado individualmente por cada crianga do grupo. O desenho ¢
uma atividade simb6lica em que o significante mantém uma relagéo
com o real, ¢ convencional, mas nfo completamente arbitrario,
porque no desenho hi uma regra, j4 que nfo se desenha qualquer

coisa para significar qualquer coisa.
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5)

6)

7)

8)

atividades de modelagem com massinha ou outros materiais:
realizado por cada crianga ou pelo grupo como um todo quando o
objetivo € a confeccio de um quadro, maquete ou outros,

relacionados ao tema da histéria em questdio.

atividades lidicas como jogos: realizado em conjunto. O jogo é uma
atividade simbdlica em que o significado mantém relacfio com o real,
visto que a crianga elege um objeto para representar outro, com a
condig@io de que ele possa permitir os gestos caracteristicos do objeto

a ser representado.

dramatizacdo: realizado em conjunto, visando a integracio de
aspecios como atengfo, memdria e percepeio das criangas para a
histéria trabalhada. Utiliza-se como recurso fantoches, objetos

relacionados ao tema, roupas, etc.

filme: apresentagdo do filme da histéria, normalmente no formato de
desenho.

4.4, HISTORIAS UTILIZADAS NO DECORRER DO TRABALHO:

1} O PATINHO FEIO

° Duracfio: 1 més
e Categoria: conto de fadas ®
. Atividades desenvolvidas a partir dele: contar, desenho, filme.

% A divisdo categérica dos histérias, aqui apresentada, foi sugerida por BETTELHEIM (19380).
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‘C Patinho Feio’, de Hans Christian Andersen, € a estoria de uma ave desprezada
por sua feitra, mas que no final prova sua superioridade para todos os que
escarneceram ¢ zombaram dele. A estéria contém até mesmo o dado de o herdi ser o

mais novo e ter nascido por Gltimo, j2 que todos os demais patinhos perfuraram ao

0voS € apareceram no mundo antes dele {(BETTELHEIM, 1980, p. 133).

Apesar de ser uma histéria encantadora, leva a crianca que se sente

mcompreendida € no apreciada a ver que existe uma alternativa para este fato. Na historia,

o patinho cresce para ter uma natureza diferente e se transformar num cisne, ¢ a crianga tem

a possibilidade de adquirir qualidades melhores e fazer methor do que os outros esperam,

sendo da mesma natureza de seus pais ¢ irméos.

2) OS TRES PORQUINHOS

e Duracfo: 1 més e meio

® Categoria: conto de fadas

® Atividades desenvolvidas a partir dele: contar, desenho conjunto,
desenho individual, materiais das casas, modelagem, pintura do
desenho, reescrita conjunta da historia, colagem dos materiais em
cartolina.

e E a hist6ria de trés irmfos ¢ wm inimigo comum — o lobo — ¢ qual a

alternativa encontrada por cada um para se livrar e se proteger dele.

E muito apreciada pelas criangas e abre um leque muito grande de

possibilidades para exploragfo de conceitos novos e atitudes perante

situacbes dificeis.

‘Os trés porquinhos’ ensinam & crianga pequening, da forma mais deliciosa ¢
dramadtica, que ndio devemos ser preguicosos e levar as coisas na flauta, porque se o
fizermios poderemos perecer. Um planejamento e previsdo inteligentes combinados a
um trabalhio érduo nos farg vitoriosos até mesmo sobre nosso inimigo mais feroz — o
lobo! A estiria também mostra as vantagens de crescer, dado que ¢ terceiro & mais
sabio dos porquinhos ¢ nommalmente retratado como ¢ maior ¢ o mais velho
(BETTELHEIM, 1980, p. 33).
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® As casas que os porquinhos constréem também sdo indicativos do
progresso no desenvolvimento, pois vio da palha, na choca
desajeitada, até o tijolo, numa casa mais elaborada e forte. Mostra
também o grau de preocupacic e cuidado de cada um e a

conseqiiéncia de seu ato.

O menor dos porquinhos constréi sua casa com o menor dos cuidados — de patha; o
segundo usa paus; ambos dispBem seus abrigos tdo rapidamente ¢ sem esforgo
quanto poder, de modo a poder brincar o resto do dia. S6 o terceiro ¢ mais velho
dos porquinhos aprendeu a viver de acordo com o principio da realidade: ele € capaz
de adiar seu desejo de brincar, € de acordo com sua habilidade de prever o gue pode
acontecer no futuro (BETTELHEIM, 1980, p. 53-54).

e A crianga, no decorrer da histéria, acaba identificando-se com um de
seus protagonistas, ¢ nfio s6 recebe esperanca, mas também lhe &
transmitido por meio do desenvolvimento de sua mnteligéncia, é

possivel sair vitoriosa mesmo sobre um oponente muito mais forte.

‘Os trés porquinhos’ dirige o pensamento da crianga sobre seu proprio
desenvolvimento sem nunca dizer o que deveria ser, permitindo & crianga extrair
suas proprias conclusdes. Esse processo sozinho prové um  verdadeiro
amadurecimento, enquanto dizer para a crianga o que fazer apenas substitui a
servidio de sua propria imaturidade pelo cativeiro da serviddo aos ditames dos
adultos (BETTELHEIM, 1980, p. 56).

3) JOAO E MARIA

. Duragéo: 1 més e meio
. Categoria: conto de fadas
. Atividades desenvolvidas a partir dele: contar, uso de materiais da

histéria, desenho, modelagem.

» E uma historia que comeca realisticamente, pois, os pais, sendo

pobres, ndo sabem como dar sustento e boas condigdes aos filhos.
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Assim, planejam deixa-los & propria sorte, na floresta, para que

procurem um lugar ou alguém que possa cuidar deles.

® Mesmo que seja em um nivel superficial, a histéria mostra como a
pobreza e a privaglio tornam ¢ homem mais egoista € menos sensivel
aos sentimentos dos outros, e assim sujeito a empreender feitos
malvados. Durante 2 historia, as criangas vio percebendo também a
importéncia da unifio dos irmfos ou companheiros, da inteligéneia e
da esperanga de reencontrar a familia que dé apoio e oferece impulso

agp crescimento.

*Jodo ¢ Maria” ¢ um dos muitos contos de fadas onde dois irm#os cooperam num
auxilio matuo e alcancam o sucesso devido aos esforcos conjugados. Estas estorias
orientam a crianga no sentido de transcender sua dependéncia imatura dos pais €
alcangar os niveis seguintes e mais altos de desenvolvimento: valorizando também o
apoio dos companheiros de idade. A cooperagio com eles na realizacio das tarefas
tera que substituir finaimente a dependéncia infantil e restrita aos pais
(BETTELHEIM, 1980, p. 201).

4) CHAPEUZINHO VERMELHO

® Duracdo: 1 més e meio
. Categoria: conto de fadas
® Atividades desenvolvidas a partir dele: contar, fantoches de dedos,

desenho, brinquedos de casa e familia, pintura do desenho, gravador,

montagem da cesta da vovo.

® A histéria conta sobre uma crianga que, a pedido da mde, vai pela
floresta até a casa da vovo, para levar-The doces ¢ biscoitos. Mas, no
meio da caminho, encontra-se com ¢ lobo, que com sua maneira de
falar gentil, prepara-lhe uma armadilha, envolvendo também sua avo.
Mostra também a relagido dos sentidos que a crianca usa para

compreender o mundo (audigdo, visdo, tato, paladar e olfato).
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Chapeuzinho ¢ uma crianga que luta com outros tipos de problemas,
mais maduros, pois mostra como ela reage as recomendacdes da mde,
aos questionamentos que faz quando encontra o lobo na floresta e
quando encontra a vové “parecendo estranha”. A histéria leva as
criancas a perceber a relacio do nome com a pessoa, a importéncia
dos amigos (o coelho que chamou o cagador), a atencfo, construcfio
de novos conceitos como partes do corpo, cagador, arma, alimentos,

gtc,

‘Chapeuzinho Vermelho’ ¢ amada universalmente porque, embora virtuosa, sofie a
tentagdo; e porque sua sorte nos diz que confiar nas boas inten¢Ges de todos, gue nos
parecem tdo bons, na realidade deixa-nos sujeitos a armadithas (BETTELHEIM,
1980, p. 208}

5) BAMBI

Duracéo: 1 més e meio
Categoria: conto classico

Atividades desenvolvidas a partir dele: contar, montagem de animais,
fazendinha, desenho, modelagem, pintura e filme.

O conto fala sobre o nascimento e o crescimento de um filhote de
cervo, na floresta, e sobre as situagSes envolvidas nesse processo,
como pdr ex: perda de um ente querido, conflito, soliddo, amizade,

problemas, solidariedade.

E um conto que explora nogdes comuns a todos, usando como
simbolo os animais. Os conceitos viio brotando no decorrer da
histéria, como a familia, irmios, nomeagdo de animais, perigo e

acima de tudo o crescimento de cada um.
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6)

GALINHA DGS OVOS DE OURGC

duracdo: 1 més
categoria: conto de fadas

atividades desenvolvidas a partir dele: contar, plantar feijbes, selecfio

de animais do conto, desenho conjunto.

E também conhecido por: “Jodo e o pé de feijio”. Mostra a historia
de um menino que faz uma troca, aparentemente tola, entre sua vaca
leiteira € uma por¢fo de sementes magicas de feijdo, provocando a
ira ¢ o desespero de sua mie; ¢ como ele enfrenta esta situacio de

maneira vitoriosa.

A histéria conta que quando Jofo recebe as sementes magicas € nasce
o pé de feijio até o céu, ele tem que tomar a iniciativa de escala-lo,
usando sua propria forga, e depois arrisca sua vida vérias vezes para
conseguir os objetos magicos e garantir a sua sobrevivéncia ¢ de sua

mée.

A estdria conta que, embora a crenga na mdgica possa ajudar a enfrentar o mundo

por conta propria, em dltima anélise devemos tomar a iniciativa ¢ nos propormos a
correr os riscos envelvidos em conduzir a vida { BETTELHEIM, 1980, p. 226).

7) O GATO DE BOTAS

duracgéio: 1 més e meio
categoria: conto de fadas

atividades desenvolvidas a partir dele: contar, desenho, pintura,

modelagem, dramatizagfio, procurar figuras relativas a historia,

reescrita conjunta.
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e Historia muito conhecida que mostra a trajet6ria de uma familia, que
diante de uma situacéo de morte, tem que se dividir, além de repartir
os bens do falecido pai. Conta como o filho mais novo consegue
sobressair-se dentre os demais irmios, tendo ficado com o menor e

mais simples dos bens: o gato da familia.

e Por tratar-se de uma historia aparentemente comum ¢ vidvel, ela traz
embutida, em seu cerne, a possibilidade de reverter um quadro ruim,
usando-se a imaginacio e bom senso. Como esses aspectos se
apresentam na fala do amigo “Gato de botas”, é mais ficil para as
criangas aceitarem as sugestdes, dadas por ele, como lteis em suas

proprias vidas e situagBes conflitantes.

8) DUMBO
® duragdo: 1 més ¢ meio
. categoria: conto classico
. atividades desenvolvidas a partir dele: contar, brincadeira com bichos

de pelicia, desenho, pintura, filme, modelagem.

. Este conto traz a histéria irreal de um filhote de elefante que, além de
possuir orelhas grandes, também ¢ capaz de voar usando-as e fazer
disso um fator positivo para sua vida. Este fato impulsiona-o para o
estrelato.

. A historia, apesar de imaginaria, pode mostrar para as criangas, um
novo panorama. Partindo de uma situagfio desfavoravel é possivel
conquistar-se amigos, conseguir uma posi¢do no seu meio ambiente e

realizar coisas que nfo eram faceis no inicio.
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9) A PEQUENA SEREIA

® duragdio: 1 més

® categoria: conto classico

e atividades desenvolvidas a partir dele: contar, modelagem, desenho,
pintura.

® O comto da “Pequena sereia” passa-se em dois ambientes distintos: ¢

fundo do mar e depois na terra. Mostra, também, dois lados da vida
da mesma pessoa, poils, quando estava com seus semelhantes, no mar,
a sereia tinha tudo o que queria, tinha amigos e nfo precisava
arriscar-se para nada. Sua vida era tranqgiiila e sem novidades. Mas, a
partir do momento que ela resolveu mudar essa situagéio, ela teve que
enfrentar desafios e hostilidades, porém conheceu o amor, a aceitago

e o “novo”.

® A histéria pode mostrar para as criangas a recompensa de tomar a
iniciativa, mesmo quando as circunstincias sfo desfavoraveis ¢ nfio
garantam a seguranca. Mas o conhecimento ¢ a aceitaciio que vém,
em conjunto, com o medo e a incerteza podem ser gratificantes, a

ponto de valer a pena o esforgo.

10) REILEAO
® duragio: 1més e meio
. categoria: conto classico
. atividades desenvolvidas a partir dele: contar, quebra-cabecas da

historia, leitura com livro das criangas, elaboragfio oral conjunta,
desenho, pintura, modelagem.
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O conto, um dos mais conhecidos dos ltimos tempos, fala da
trajetéria de um filhote de lefio que passou por uma familia
estruturada, perdas, soliddo, inseguranca, medo, limites, crescimento
¢ maturidade até chegar 3 idade aduka fortalecido e cheio de

objetivos e vitérias sobre o mal.

O desenrolar de toda a historia pode ser semelhante a0 de muitas
criancas que, mulitas vezes, véem-se diante de acontecimentos que
vdo além de sua vontade e que nfio encontram explicagdes. O
exemplo de um personagem cativante como o “rei Lefio” pode
mostrar a ¢las que existem outros caminhos a serem percorridos e

que cabe a cada uma a escolha e obstinagfo em segui-los.

11) CISNES SELVAGENS

duracéio: 1 més
categoria: conto de fadas

atividades desenvolvidas a partir dele: contar, recontar, desenho,

colagem de material no desenho (penas), pintura.

Este ¢ mais um legado de Hans Christian Andersen (o homem das
estorias eternas) que nasceu numa familia pobre, na Dinamarca, em
1805. Passou a publica-las em pequenos livros dedicados as criancas,
declarando: “Este € o meu presente para o0 mundo.” O conto dos
“Cisnes Selvagens™ é um exemplo disso. Narra a histéria de uma

familia que acaba separando-se, devido a situagdes adversas.

Esse conto mostra os caminhos sinuosos que podem ser
descortinados diante de cada um e mostra também como a paciéncia,

a vontade de viver e de ser feliz prevalecem sobre as tristezas.

A literatura infantil associada as estratégias de exploracdo da mesma leva as

criancas a organizarem também suas falas rotineiras.
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Comsidera-se que as histérias fazem parte da realidade da grande maioria das
criangas do mundo todo, pois a0 mesmo tempo que as divertem, as esclarecem sobre si
mesmas € favorecem o desenvolvimento de sua personalidade. Também oferecem
significado em vérios niveis diferentes, e enriquecem a existéncia da crianga de tantos
modos gue penthum livro pode enumerar a multiddo e diversidade de contribuicBes que
essas histérias d&0 & vida da crianca.

E como isso se da num contexto grupal, tem-se a unifo de situacfo ¢ estratégias

visando ao desenvolvimento da linguagem de forma plena,
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5. ANALISE DE DADOS
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Varios foram os aspectos observados no decorrer do trabatho, no que diz
.respcito ao desenvolvimento do grupo terapéutico como um todo. Apesar disso, o foco,
aqui, sera o desenvolvimento da linguagem oral das criangas observadas, a sua relagio com
os gestos & como ocorrey a diminuico destes no decorrer do processo. As demais “esferas
simbolicas”, como por exemplo: o desenho (mesmo estando relacionade com a linguagem

oral), nfio serdo priorizadas nas andlises.

Primeiramente serd analisado o grupe, enquanio grupo, ¢ seus aspecios mais
importantes quanto as relagles enire participantes, os conceifos adquiridos no decorrer do
irabalho, as situacdes de construgiio conjunta = o movimento interno do grupo, na condigho

de grupo terapéutico.

Apés, serdo apalisados cada um dos parficipantes, em {rés momenios do
irabalho ferapéutico: fase inicial, intermedidria e final, procurando-se mostrar come

aconteceu o processo de desenvolvimento da linguagem oral dos individuos.

Todos os sujeitos serfo analisados, inclusive as criancas Gnicas, (apesar de néo
serem o foco desta pesquisa) pois eram participanies do grupo e também porque serdo
tomadas como “referdneia” para o que ocorreu com o5 gémeos. Utilizar-se-fo somenie as
iniciais dos nomes dos participantes, durante as andlises, ficando entfo: TE.-terapeuta;
aux—auxiliar de pesquisa; AX -sujeito 1; AS —sujeito 2; LU —sujeito 3; MA —sujeito 4;
ED —sujeito 5; Wl—sujeito 6.

O grupo, inicialmente, era formado pela TE., aux., AX., AS., LU. ¢ MA. Apds
10 sessdes, ocorreu a enirada de ED. ¢ WI. para compor o grupo, visto que a proposta
inicial era a presenga de componenies heterogéneos, ¢ enire esies, & gemelaridade/nfo

gemelaridade.

Tanto o grupo, como cada participante individualmente, serd analisada em trés
momentos do trabatho: fase inicial (sess@io n°. 01 a 20), fase intermedidria (sessdo n°. 21 a

40) e fase final (sesso n°. 41 a 61), haja vista que o toial de sesses € de 61.
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5.1. 0 GRUPO

Observou-se, como define FREIRE (1992), os dois tipos de movimentos que
ocorrem dentro do contexto de grupo: horizontal (histéria do prépric grupo) e o vertical
{histéria de cada sujeito)} num constante movimento, influenciando e modificando a cada

momento, as relagfes entre os participantes (Figura 1).

Figura 1 — Movimentos horizontal e vertical dentro do contexio grupal.

Cada elipse representa um sujeito no grupo, inclusive o adulio, denotando que
todos estfo na mesma posi¢lo, ou seja, a de locutores. A movimentacdo em cada um dos
sujeitos, clarificada pelas setas, demonsira a historia interna dos mesmos e o aspecto
dindmico da constituicio de cada um nas interagSes. Por fim, tem-se o movimento
horizontal da seta, que perpassa todos os individuos construindo a hist6ria prépria, singular

e continua do grupo naguele momento histérico da sociedade em gue estio inseridos.

A constarte recriacfio da culiura por parte de cada um de seus membros € a base do
processo histérico, sempre em ansformacio, das sociedades humanas (GLIVEIRA,
1993, 5. 17

Inicialmente, notava-se um grupo exiremamente ceniralizado no adulto, com
episodios de comunicagio dirigidos a ele e poucos ou nenhum padrio inter-relacional com
og outros integrantes do grupo. O méaximo que ocorria erg 2 nterag@o entre as duplas de

gémeos (LU, & MA, AX. 2 AB)), num cireulo fechado =, mesmo assim, somente nas

Ardiize de Dados
108



situacbes em que, 0 que era solicitado ou questionado, era parte de seu conhecimento
comum (Figura 2).

Oi\fiA

s

O«——————~——>©Wi-

Aux. TE.

Figura 2 — Padrdo de relagGes no inicio do grupo.

Decormidos sete meses de atendimento do grupo, viu-se que, no grupo, pela
primeira vez, eles encontraram pessoas {TE., aux. e criangas) disponiveis para aceitar suas
comunicaces € estabelecer um sistema duplo de dar e receber e assim tinha-se o inicio de
auténtica interacdo, que demandava uma comunica¢do oral, ainda nfdo totalmente
inteligivel, mas ja com a intencdo de manter contato. As relagdes, passaram entfo, a se

desenrolar segundo um outro padrfio, como se vé abaixo (Figura 3).

O adulto ainda tinha um papel primordial e vital para a existéncia do grupo,
enquanto grupo, € como mediador para se atingir “o outro”, mas comecaram a aparecer
sinais de um grupo “centralizado no grupo” com comunicacdes dirigidas ao grupo {como
no caso de AS. ¢ WI. com a aux. ¢ WL com MA.) e padrdes inter-relacionais mais

complexos.
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Figura 3 — Padrio de relaces na fase intermedidria.

Dentro dessa dinfimica ainda ocerriam situacdes de isolamento, como € o caso
de ED., ou de subgrupamentos, como aconteceu com as duplas de gémeos (LU. e MA.;
AX. e AS.), mas tinhamos um padrio diferenciado no caso de WI. e um comego de

mudanga no caso de AS. que ja buscava contato com a Aux. e no s6 com TE.

A presenca do adulto também era fundamental, pois sem sua conducdio e sem
suas intervengdes tendia a haver um siléncio. Notou-se que existia uma quantidade grande
de fala do terapewta, no decorrer das atividades, principalmente, nas histérias e seus
desdobramentos (desenho, reconto, reescrita conjunta, etc.); as criangas, na maioria das
vezes, sO tomavam iniciativa de fala, assumindo o papel de primeiro locutor, nas

brincadeiras livres.

O siléncio que ocorria, por parte dos integrantes do grupo nas situacSes de
desdobramentos das histérias, parecia mostrar momentos de reflexdo ¢ de interpretagdo das
figuras usadas nas historias, bem como dos simbolos que aparecem ou dos desenhos

realizados.
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Deve-se considerar que um sujeito em siléncio ndo € “um sujeito sem sentido™ e
que mesmo sem a intermediagdo da palavra, pode haver a interpretagio, pois ha sempre o
atravessamento de um sentido. E justarnente por essa possibilidade simbolica que os

humanos sfic constituidos enquanto tais (SURREAUX, 1999).

Por isso, o terapeuta precisa colocar-se como 0 outro que escuta; gue possibilita
formas de pensar além da imediatez e gue, assim, constréi junto os varios sentidos das

palavras, quer sejam ditas ou nfo (PERROTA et al., 1994).

Foi possivel observar esse aspecto em varias atividades realizadas no grupo, o
que sugeria que as criangas, quando se consideravam “inaptas” para dominar a situagfo,
faziam siléncio. J& em atividades, como. por exemple, brincadeiras com carrinhos, com
animais ¢ modelagem, que nfo “carregavam” o peso maior da significa¢io, elas pareciam
sentir-se mais capacitadas a tomar a iniciativa e se arriscavam a falar, acompanhado ou no

de gestos.

Nos momentos de exploragéo das historias através de reconto, ocorria sempre a
chamada “sintaxe vertical”, ou seja, o adulto falava e questionava e as crian¢as davam

respostas curtas e muitas vezes ininteligiveis, como nos episodios abaixo:

Episodio T — Sessfio n° 3 - A TE. iniciou a leitura da histéria, que ja tinha sido
contada na sess@o anterior, ¢ pediu que as criangas a ajudassem no reconto. Os presentes
nesta sessdo eram: TE, aux., AS., AX., LU, MA,

T1:TE - Vamos virar? Olha 1d! Quem esta dando remédio prd ele? Quem é

essa? Quem é?

T2: TE - E a mde! Muito bem. A mde estd dando remédio pra ele. Falou assim

prd ele: abra a boca. Ai ele fez assim. E ela deu remédio. Certo?

T3: AX - Minha mde deu ea uim.

T4: TE - Era ruim? Vamos ver. Ele tomou direitinho agui. Ele jd estd ficando

bom. Serd? Eu acho que estd. Ele estd olhando ld na janela. Posso

virar a folha?
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T5: TE - Olha l4. Ele voltow ld no médico. Quem estd junto com ele? Quem é

essa daqui?
T6: Todos - Mamdie.
T7: TE - A mamde. E esse guem é?
T8: AX - Ininteligivel.
T9: TE - E esse daqui? E o médico. Foi ld no médico de novo,
T10: AS - (Fez “dois” com a mio.)

T11: TE - Foi no médico duas vezes! Muito bem! Pode virar? Us? O que gue
ele estd fazendo aqui? Ele estd alegre, eu acho que jd sarou. Olha a
orelha dele. Estd boa? E desse lado aqui estd boa? Ta! Ndo estd

mais vermelha.
T12: AS - (Apontou no livro- Fala ininteligivel)
T13: TE - Olha ld o que aconteceu no final da histéria.
T14: AX - Ininteligivel,
T15: TE - Ele estd jogando bola! Vem vé! Olha I4. Ele jd estd bem?
T16: AX - Ininteligivel- Com entonagio de afirmacfio e concordancia.

Nesse episodio, notou-se grande participagiio de AS. e AX. tentando responder
as questes formuladas pela TE., mas suas producdes eram ininteligiveis ¢ muitas delas
acompanhadas de gestos, como pode-se observar nos turnos T8, T10, T12, Ti4 e T16.

Somente no turno T3, a fala de AX. foi compreensivel, apesar de apresentar trocas.

OQutro fato interessante ¢ que as demais criangas, presentes nesta sesséo (LU. e
MA.), 6 se manifestaram no turno T6 quando a resposta foi em conjunto, demonstrando,

talvez, sua inseguran¢a quanto a sua oralidade no inicio dos trabalhos no grupo.
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Episodic 2 — Sess@o n° 6 — Reconto da historia “Os Trés Porquinhos”

utilizando-se de materiais relativos & mesma, como paltha, madeira ¢ tijolo.
Os presentes nesta sessfo eram: TE, aux. AX., AS., LU, MA.

T1: 7E — Foi na outra semana, a gente ouviu uma historinha. Qual historinka

gue foi?

T2: AS — Foi a du pouguinhu. (Junto com a fala, fez o gesto mostrando trés
dedos da mio.)

T3: 7E — A4f muito bem! Vocé lembrou! Foi a historinha dos Trés FPorquinhos?

Vocé lembra LU. da historia?
T4: LU - (Balangou a cabega negativamente)
T5: TE — Vocé lembra MA. da histéria?
T6: M4 ~ (Balancou a cabeca negativamente)
T7: TE — Ah! Ninguém lembra? Vocé lembra 4X.7
T8: AX — Eu lembu. (Fez o gesto de colocar a mio na boca enquanto falava)

T9: TE — Lembra o que a tia falou que a gente ia ver a historinha e que eu ia

ver a historinha e que eu ia trazer algumas coisas da historinha para

a gente ver? Eu trouxe, eu trouxe!
T10: AX — inintelegivel.
T11: AS —inintelegivel. (Mostrando trés dedos da mao direita)

Nota-se que a TE. conduz a conversa ¢ as criangas somente v3o respondendo as

suas perguntas, sem iniciar a fala espontaneamente.
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Nosturmnos T1, T3, T5e T7, a TE. questiona sobre a historia lida anteriormente,
a0 passo que nos turnos T2 e T8, tem-se uma resposta inteligivel de AS. e AX.,
respectivamente e em T10 e T11, respostas ininteligiveis de ambos. LU. ¢ MA. respondem
atraves de mencios de cabeca, somente. Mas j& apresentaram comportamentos

diferenciados do epis6dio anterior, onde responderam em conjunto com os demais
{Episédio 1).

O padrdo de comunicagic dos sujeitos transformou-se no decurso das

atividades em grupo, como pode-se abaixo (Figura 4).

AUX.

TE.O

Figura 4 - Padrio de relagbes na fase final do grapo.

Isto mostra que o efeito socializante, o efeito terapéutico ¢ o efeito de
comunicagdo caminham lado a lado, sendo dificil separd-los. A medida que o modo de
comunicacdo das criangas envolvidas no grupo foi se modificando e os gestos deram hagar
a fala como meio de atingir o outro de maneira efetiva, as relagbes tornaram-se mais
complexas e notou-se um desmembramento das duplas, durante as atividades realizadas no

grupo. Os gémeos ja eram capazes de iniciarem uma conversa ou questionamento a outra

crianga, que nfio seu co-gémeo.,
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5.1.1 Conceitos “internos ac grupo”

Qutro aspecto observado no grupo, durante todo o periodo da pesquisa, foi a
abundéncia de construglo de conceitos internos ao grupo, sendo que em alguns casos a
validade e significacio s era entendida dentro do préprio grupo. Por exemplo: nome de
cada um (principalmente como diferenciagfic dos gémeos por parte das criangas Unicas,
com elas percebendo que “os gémeos nHo sdo um”}; vinculo de amizade, que se formou
entre as criangas no decorrer do trabalho; o ritual para conhecer a histéria nova (sentar no
chiio, o siléncio de todos, sendo isse cobrado de cada um pelas proprias criangas); sentar na
almofada para néo ficar com o bumbum gelado; presenga da auxiliar filmando as sessGes
{quando ela ndo estava presente havia sempre um questionamento sobre guem iria nos
filmar); a conversa inicial para ver as novidades de cada um; o anoitecer € o escuro, que era
visto pela janela, como referencial para saber se estava na hora de ir embora; organizacéo

das atividades no decorrer da sessdo; etc.

Como houve a entrada de dois participantes do grupo (ED. e WIL.) depois de 10
enconiros, esses conceitos foram sendo transmitidos a eles de maneira natural pelas

préprias criancas, normalmente, ndo somente com a fala, mas com gestos e atitudes.

5.1.2 Situacgoes de construgio conjunta

Houve situacio em que todas as criancas participaram ativamente de uma
atividade de maneira integrada, trabalhando de forma comunitaria, produzindo
conjuntamente objetos, histérias, narrativas, desenhos, como pode-se ver no episédio

abaixo.

Episédio 3 — Sess@io n° 7 — Elaboragéo do desenho relativo & histéria dos Trés

Porquinhos. Os presentes nesta sessdo eram: TE., aux, AX., AS,, LU, MA.
T1: TE — Vamos desenhar a histéria?

T2: AS — Entdo faz vocé.
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T3: TE- Ah! Eu queria fazer junto com vocés... Quem me ajuda?
T4: LU-Eu

(Todos concordam entfio, levantando a méo)
T3: TE - O gue eu fuco primeiro?

T6: LU~ O lobu.

{TE. comeca a desenhar o lobo)

T7: TE — Mas eu ndo sei fazer direito.

T8: AS — 4 boca é gandi.

T9: AX - 4 oeia tamém.

T10: TE — E a casinha, qual eu desenho?
T11: LU~ 4 de tisoo.

(Todos concordam, balangando a cabega)

T12: AX — T4 faltando matu.

(Combinam onde deve ser a arvore, apontando no papel. Todos opinam, menos
o M.).

T13: TE — Agora cada um vai falar o nome para eu por no desenho, tG?

Observou-se a participagio e interesse de todos no momento da confeccio do
desenho. A TE. atuou como condutora da atividade, mas as criangas colaboraram, dando
1déias, com excego de MA. que manifestou-se somente no momento em que todos
concordaram (apos T4). Ainda houve momentos onde as respostas foram através de gestos,
mas também nos turnos T2, T4, T6, T8, T9, T11 e T12, as criangas responderam apoiando-
se na propria fala, mesmo que imperfeita. AX. destaca-se, neste trecho, em T9 e T12, pois
coloca-se como locutor, acrescentando dados e expressando-se como alguém que tem idéias

¢ as pode exprimir.
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5.1.3 Conceito de gemelaridade

Outro ponto importante, no contexto de grupo, foi a presenca dos gémeos (LU.

e MA.), que despertou um interesse grande por parte das outras criancas (WL ¢ ED.) e
mesmo da outra dupla (AX. e AS.).

WI., particularmente, ficou muito incomodado com esta presenca € no inicio

nfio parava de questionar sobre a identidade de cada um, principalmente de LU. e MA.

(Epis6dio 4). (Importante considerar que sua mée estava no quarto més de gestacfio gemelar

e nfo se sabe até que ponto este assunto era discutido em sua casa).

Episédio 4 — Sessio n° 11 — 1° encontro com a presenga do WI. e ED.

Atividade livre com os carrinhos. Nesta sessfio o grupo contava com todos os participantes,

além da aux.

T1:

T2:

T3:

T4:

T5:

T6:

T7:

T8:

WI-~E u LU, issu? (passando a mio no cabelo de LU.)
TE—Esseéo LU.

W1 Que issu? (apontando para o MA.)

TE —Ele é 0 MA

Wi — Teus.

TE — E 0 nome dele é MA.

WI~EliéulU.

TE—EoLU eoMA EsseéoLU. (Apontando cada um).

Na mesma sessdo, ...

T9:

WI—Tia, tia, tia 0 que que issu? (apontando para MA.)

T10: TE — Quem é ele? E 0 MA., aguele ld é o LU.

Til: Wi—-UMA.
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WI1., nesta sessfo, perguntou muito sobre os dois irmaos (LU. e MA)) € para
isso utilizava-se da questdio “o que é isso?” e nfo “quem € ele?” (T1, T3 e T9), pois
acredita-se que ele ndo estava compreendendo como poderiam existir duas pessoas tio

semelhantes a0 seu lado ¢ assim, talvez, referia-se 3 situacio com estranheza.

Na Sess#io n° 24, pela primeira vez, surgiu, no grupo, o tema “gémeos”. Foi
uma situagdo muito oportuna, pois estavam presentes s6 as duplas. A TE. explicou o que é
ser gémeo, porque existe a semelhanga fisica, a diferenca de cada um e a relagfio com os
outros irmdos na familia. As criancas participaram da conversa acrescentando fatos e se

identificando conforme TE. falava’.

5.1.4 As possibilidades do grupo enquanto grupo terapéutico

Verificou-se que o movimento interno do grupo, come menciona FREIRE

(1992), proporcionou momentos em que o propric grupo ofereceu a condicio de

continente, favorecendo a coesfo de seus integrantes:
a) caso da gravidez da mie do WI.;
b) deu modelos de identificagdo aos membros do grupo;

c) ofereceu oportunidades de socializacdo para as criangas e para os pais {a
partir da Sessdo n° 21, aproximadamente, 2 mie de LU. e MA. passou a
oferecer carona de volta 4 mae de AX e AS.);

d) favoreceu uma melhora na comunicacdio geral das criancas, incluindo ai
aspectos sociais da fala como: cumprimentos na chegada ¢ na saida,

questionamentos na auséncia de alguém, agradecimentos, etc.;

® Como este episédio prolongou-se por 20 minutos aproximadamente, optou-se por nd¢ utiliza-lo, aqui,
devido & quantidade de folhas provenientes de sua transcrico.
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e) ofereceu a possibilidade de expansiio do vocabuldrio, como aconteceu na
historia dos Trés Porquinhos quando as criangas descobriram o que era palha

€ usaram esse conceito na historia seguinte, de Jofio e Maria;

f) possibilitou experiéncias de altruismo, por exemplo, AS. e AX. que estavam
ha mais tempo participando do grupo e por conseguinte mais habituados ao
espaco da clinica, ofereceram-se virias vezes para levar WI. ou ED. ao

banheiro, sentindo-se valorizados por isso.

5.2. INTEGRANTES DO GRUPO

Os sujeitos AX. e AS., e também os sujeitos LU. e MA. serfo apalisados
conjuntamente para que s¢ja possivel observar a relagio intra ¢ extragemelar de ambas as

duplas, dentro do grupo terapéutico.

Os sujeitos ED. e WI. serfo analisados também, isoladamente, em concordancia
com a abordagem tedrica a respeito do grupo terapéutico, onde a participacio de todos ¢é
relevante, visto que as relagdes dos componentes modificam-se no decorrer dos

movimentos constantes horizontal e vertical do grupo (FREIRE, 1992).

5.2.1. Sujeitos 1 e 2 - Os gémeos AX. e AS.
Fase inicial: da sess@io n° 01 a sessdio n° 20.

Criangas ouvintes, com oralidade comprometida no aspecto fonético-
fonoldgico, ndc apresentando, no entanto, comprometimentos prosédicos, sintaticos ou

semanticos.

Episéadio 5 — Sessfio n° 4 — Conversa inicial de TE. com os participantes do

grupo presentes nesta sessio (AX., AS., aux).

T1: AS - (apontando para o irméo ) - Ei taém aiu u pé.
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T2: TE. - Os dois cairam e machucaram o pé. E tem alguém com tosse aqui ?

Entdo depois a gente pega dgua 1d td ? A¥ passa a tosse, a sede...
T3: AX - E bebi ga
T4d: AS-Ndoei
T5: TE. - Entdo eu posso pegar o livrinho de novo para gente vé uma coisa ?
(AS e AX fazem nfio com a cabeca)
T6: AS - Quie a cau

Nao demonstravam dificuldades interativo-lingitisticas entre eles, produzindo
didlogos singulares e absolutamente particulares, em que ambos se entendiam, mas nio
eram entendidos por outros, evidenciando-se af a “linguagem secreta” a que alude
BAKKER (1987).

Eles agiam, brincavam e utilizavam sua linguagem oral primitiva em

cumplicidade, ndo se importando com a participagio do outro nesta relacéio.

No inicio das atividades do grupo a fala de ambos era entrecortada e permeada
por vogais (Episodio 5 — T4 e T6) dificultando em muito o entendimento e nfo superando

os limites da denominagio de objetos.

Quando um interlocutor - geralmente a TE. - demonstrava nio entender o que
havia sido dito, a conduta deles era repetir exatamente o que haviam produzido. Além
disso, faziam uso de gestos referenciais quando viam-se sem recursos lingiiisticos para dar

continuidade as intera¢les dialégicas.

Um n&o chamava o outro pelo nome, referindo-se ao irmio como “meu irmio”,

principalmente quando falavam com terceiros,

AS. era mais participante € comunicativo que o irmfo. Iniciava turnos em
algumas situagdes durante as interagdes que estabelecia, mantendo maior contato com a TE.

e com o irméio.
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AX. era menos comunicativo e geralmente ficava sentado mais afastado das
demais criangas € seu irméo era claramente a pessoa mais significativa para ele dentro do
grupo. Nio respeitava regras e nfo “valorizava” os seus préprios trabalhos como membro
do grupo, referindo-se, sempre, & sua producio (desenho, pintura, etc.) como sendo “feia”

ou pior que a dos demais.

AS., de maneira mais clara, mostrava dificuldades diante da convivéncia em
grupo, com atitudes como responder sempre que sabia a resposta, independentemente de a
pergunta ter sido feita a ele ou a outros membros do grupo. Mas, este tipo de participacdo

oral diferenciada também era observada em AX.

No decorrer do trabalho, nesta fase inicial, verificaram-se mudancas claras na
maneira de agir de ambos no grupo. Eles passaram a respeitar as regras estabelecidas ¢ a
respeitar mais a participacdo dos outros membros, ouvindo-os ¢ aguardando os sinais

indicativos de que poderiam tomar a palavra.

Episédio 6 — Sessdo n® 4 — Conversa inicial de TE. com os participantes do

grupo presentes nesta sessfio (AX., AS., aux).

T1: T&: 14 tudo joia com vocés, ninguém td doente hoje? Ninguém td com

tosse?
(Enquanto isso AX. fala algo no ouvido do irmdo).
T2: TE: Ah, que que vocé tem hoje?
T3: AS.: (Aponta a cabega)
T4: TE: O qué? Td doendo?
T5: AS.: (Faz sinal de sim e aponta o pé)
T6: TE: E 0 pé também?

T7: AS.: (AS. balanga a cabeca positivamente)
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T8: AX.: (Coloca a méo no pé e fala algo ininteligivel)
T9: TE: O seu estd é? Deixa eu vé o que foi...

T10: AX e AS.: Eu ai ..

T11: TE: Ah/

T12: AS.: (Fala ininteligivel)

T13: AX: O . (Mostra o cotovelo)

T14: TE: Ai ai ai ai, entdo vocés dois estdo machucados.
T135: AS.: (4s. balanga o cabega negativamente)

T16: TE: Vocé falou que estava doendo o pé!

(AX. e AS. olham o joelho, AX. levanta e mostra as costas/camiseta)
T17: TE: Ah, tem coisa atrds também.

(AS. tambeém levanta e faz 0 mesmo)

T18: TE: 4h gostei da camiseta.

Inicialmente havia muito uso de gestos (T3, T5, T7, TS ¢ T15) e de “linguagem
autbnoma”, bem como grande dificuldade (da parte de ambos) para saber o que fazer ao
ndo serem entendidos. Apés quatro sessSes do grupo, quando se dirigiam a outras criangas,
observou-se que a fala comegou a aparecer acompanhada de gestos, predominantemente no

inicio das sessdes, quando contavam para a TE. fatos ocorridos na semana.

Depois de um més em terapia, apesar de manterem uma ligacdo muito forte
entre eles, os gestos diminuiram e comecou a aparecer a fala egocéntrica, evidenciando o
inicio de uma fase de transi¢io entre o discurso socializado e o discurso interior
(VYGOTSKY, 1987; 1988). AX., ao pegar o papel fornecido pela TE. para elaboragiio do

desenho relativo & historia lida, repete por viarias vezes, em volume baixo, a palavra
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“papel”, sem a intenc@o de comunicacio, pois a TE. continuava distribuindo as folhas aos

outros participantes do grupo.

J&4 os episoédios interativos que transcorreram entre eles e a terapeuta - embora
ainda sendo produzidos de forma intercomplementar, com um
complementando/esclarecendo o outro - comegaram a ser mais apoiados na oralidade, eles
ja faziam grande esfor¢o para serem compreendidos, como se observa no Episédio 7

abaixo.

Episodio 7 — Sessfio n° 5 - Ap6s a conversa inicial, TE. retomou a histéria

anteriormente lida. Os presentes nesta sessio eram AX., AS., LU, MA., aux.
T1: TE: Como vocé sabe, tem gosto do gué ?
{AS levanta)
T2: AS: (fala ininteligivel)
T3: JE:E?
T4: AS: E.
TS5: AX: Mas pipé !
T6: 7TE: O que o remédio ?
T7: AX: Ndo pipé !!
T8: TE: Pipoca ?
T9: AX: E
T10: TE: Onde tinha pipoca ?
T11: AX: Ndo

T12: AS e AX: PIPOOO
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T13: TE: Quem come pipoca, € pipoca ?
T14: AS e AX: Néo.

T15: TE: Que que é isso ?

T16: 4S: Pipé

T17: TE: Xi, eu ndo sei 0 que € ndo.

Notou-se, neste episédio, a presenga do gesto apenas no inicio quando AS.
levanta-se na tentativa de transmitir algo. Nos demais turnos, AX. e AS. tentam fazer-se
entender somente com o recurso da oralidade, como nos turnos subseqiientes ao T4. Outro
fato importante a ser ressaltado € que esta interagfio marcada pela ocorréncia de fala, sem o
gesto, ocorreu inicialmente com a TE., mostrando que eles comecaram a perceber a

importéncia da expressdo oral através da fala de TE. como locutor mais eficiente no grupo.
Fase intermedidria: da sessfo n° 21 a sessdo n® 40.

Apos vinte sessdes aproximadamente, ocorreram situagdes em que ambos nio

mais sentiam necessidade de se sentarem lado a lado, como ocorria até entdo.

Nessa fase de participacdio no grupo, os gestos s6 apareciam como apoio, nos
momentos em que cles tomavam a iniciativa de falar com algum componente do grupo

“externo” & situagdo gemelar,

Na Sesséo de n° 23 AX. fica bravo com seu co-gémeo e até o repreende com a
fala quando este tenta pegar um material nfo autorizado pela TE. dizendo: “O, menino

teimosol”

Episodio 8 — Sessio n° 29 - Ao ouvirem a histéria “Chapeuzinho Vermetho™,

enquanto olhavam o livro que a TE. manuseava. Nesta sessdo todos estavam presentes.
T1: AX - O u lopu! (fala apontando o livro)

T2: TE - Entdo vamos Id! Quem era esse? (apontando para o lobo)
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T3: Todos — U lopu!
T4: AX -~ Pogue qui o lopu td assim petu?

AX. ja elaborava frases maiores (Episédio 8) quando no turno T4, pergunta:
“Porgue o lobo estd assim preto?” e ambos participavam mais ativamente de interacSes

com as outras criangas, brincando juntos, solicitando ou questionando quando necessério.

Verificou-se que, ao ser interrompida a cadeia da linguagem primitiva
(permeada de gestos ¢ fala inintelegivel) da “situac@o gemelar”, inseparavel da atividade
pritica nas atividades do inicio do processo teraputico, o processo de
aquisicio/desenvolvimento da linguagem “normal” se acelerou, nos termos do que foi
aponiado por LURIA e YUDOVICH (1987).

Fase final: da sessfc n° 41 a2 sessfio n°® 61,

Com o sujeito AX., via-se, no inicio, uma quantidade muito grande de gestos e
um comprometimento acentuado da oralidade, contribuindo para a ocorréncia de uma
interacBo comprometida em relagdo a outros membros do grupo e um vinculo muito forte

com ¢ iIrméo.

A medida que os gestos comecaram a desaparecer abriu-se espago para uma
fala ainda imperfeita ¢ a um contato maior com a TE. Comecaram a ser
produzidas/entendidas frases maiores (sintaticamente) e os episddios lingiiistico-interativos

jé ocorriam junto a todos os participantes do grupo, e nfio apenas ao irmfo.

Processo semelhante passa-se com AS., quando a diminui¢o dos gestos deu

lugar a uma posi¢éo mais segura como interiocutor no grupo.

Episodio 9 — Sessfio n° 51 — Reconto da historia “Dumbo”. Todos estavam

presentes nesta $€ss4o0.
T1: ED — OGia u piui! (Aponta para o livro, onde aparece a figura do trem)

T2: AS — (Olhando paraa T.) Porque ele fala “piui” e ndo “tem”?
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Nesta sessfo, durante o reconto da histéria “Dumbo”, AS. gquestionou a TE.
sobre a possibilidade da fala de ED. estar inadequada para a situagdo. ED. referiu-se ao

trem como: “Piul” e AS. perguntou porque ele disse “piuf” para “trem”, demonsirando

mais seguranga € dominio da linguagem oral.

Ao final de 61 sessdes, ele participou de uma dramatizacfio da histéria “O Gato
de Botas™ (de aproximadamente 20 minutos), realizada pelos componentes do grupo,

usando predominantemente a linguagem oralna composico de seu personagem'®.

Internamente, a dupla AX. ¢ AS., tinha como caracteristica, no inicio, o fato de
um completar o outro na narracdo de fatos comuns. Além disso, em alguns casos, um
respondia pelo outro, certamente por terem a mesma vivéncia. Mas, no decorrer do
trabalho, eles passaram a ser capazes de “atuar” individualmente com a fala, mesmo que

necessitando do apoio e apoiando-se nas experiéncias partilhadas do dia-a-dia.

5.2.2 Sujeitos 3 ¢ 4 - Os gémeos LU. e MA.
Fase inicial: da sessfio n° 01 a sessdo n® 20.

A principic mostravam-se bastante inseguros para entrar em terapia,

permanecendo em pé todo o tempo e nio participando de nenhuma atividade proposta,

apenas olhando o que era feito.

A fala era reduzida e muito comprometida, mas demonsiravam boa
compreensdo. Notou-se na fala de LU., ac nivel fonético-fonologico, auséncia do trago de
sonoridade em plosivas e fricativas e nasalidade excessiva. MA. imitava o modelo de fala

do irmio e assim apresentava as mesmas caracteristicas.

Aos poucos, notou-se uma diminui¢o da ansiedade de ambos; j& permaneciam
mais calmamente na sala e comegavam a participar das atividades em grupo. Mas LU. era

claramente mais auténomo, enquanto MA. mostrava submissio em relagdo ao seu irmio.

9 Como esta dramatizaciio prolongou-se por 20 minutos aproximadamente, optou-se por néo utilizé-la, aqui,
devido & quantidade de folhas provenientes de sua transcricgo.
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Este ponto era evidenciado em praticamente todas as situacdes, quer seja de
fala, quer de agbes. LU. era o porta-voz da dupla e MA. apenas repetia 0 que o irmfo

falava.

Pode-se levantar 2 hipétese de que isto ocorria pelo fato de gue M. tinha um
comprometimento motor que dificultava sua locomocfio pela sala e limitava suas
habilidades manuais, colocando-o numa posicdio de “dependéncia” com relagfio ao irmdo.
Nfo se sabe como iss¢ era trabathado em casa, apenas tinha-se dades que MA. era “mais

protegido, por ter problemas”, segundo informacfio da mie.

O que se observou € que LU. € MA. assumiram essas posi¢des (lider e liderado)
¢ se desenvolveram adaptados a essa situagBio. Lembrando das caracteristicas gemelares
relacionadas por MAYER-GROSS et al. (1976), neste caso, foram notadas evidéncias de
um entrelacamento das identidades g&meas ¢  dificuldade do desenvolvimento da
“identidade do ego”, pois MA. comportava-se como a sombra € o eco de LU. Este, por sua
vez, com freqiiéncia, respondia no lugar de MA., marcando sua dominincia e seu

pressuposto de que “lhe cabia responder pelo irm#o que nfo sabe”.
No Episédio 10 (T6 e T9) abaixo, tem-se uma dessas situaces:

Episodio 10 ~ Sessdo n° 8 ~ Reconto da historia dos “Trés Porguinhos™. Os
presentes nesta sessfo eram: TE, LU., MA., AX., AS., aux.

T1: TE -Quem sabe o que é palha?
T2: AS - eu (levantando o dedo direito)
T3: AX - eu (permanecendo agachado)

T4: TE - Ah, eu mosirei o que era palha. Vocés lembram? Vocé lembra LU. o

que era?
T5: LU - eu niu

T6: MA - eu ndu (depois que LU. respondeu)
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T7: TE - 4 palha ¢ aquele negocio que parece papel, vocé lembra? Eu lembro!
Vocé lembra MA.?

(IN&o respondeu e othou para LU.)

{.-)

T8: TE — O que o lobu fez MA.?

{MA. olba e demora para responder)

T9: LU - Sopo a casa.

(TE. vira a folha)

T10: MA — 4 casa caiu — ploft (fez o gesto de cair).

No turno T6, tem-se uma amostra da repeti¢io da fala de MA. em relacdo a de
seu co-gémeo. Ele respondeu depois que LU. respondeu, talvez como se esperasse a
resposta do irmio para ter certeza que a sua propria estaria adequada, repetindo a de LU.
No turno T7, quando a TE. fez uma pergunta direcionada a MA., ele nio respondeu, apenas
olhou para LU. como se aguardasse seu auxilio. Mais adiante, TE. novamente dirigiu uma
questdo a MA., mas ele somente olhou para TE. nfio respondendo e novamente esperando a
fala de LU. Depois que isso acontece e apds a TE. ter virado a folha do livro, ele respondeu.

Esse fato ocorreu em vérios momentos da histéria do grupo.

Por intermédio da media¢do de TE., eles comegaram aos poucos a interagir com

as outras criangas.

Na Sessfo n° 20, MA. | pela primeira vez, tomou 2 iniciativa de chamar a TE.

antes que o irméo o fizesse e a chamou pelo nome e nfio por “tia”,

LU. fazia muito uso do recurso de colagem de trechos da fala de TE. (ou de

outro membro do grupo), colocando numa outra situagdio de maneira adequada e integrada
ao novo contexto (Episddios 11 ¢ 12).
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Episodio 11 - Sessfio n° 19 — Historia do Chapeuzinho Vermetho. As criangas,
incentivadas pela TE, comentavam sobre o livro. Os presentes nesta sessfio eram TE., aux,
AX., AS.,1LU., MA,,ED.

Ti: TE — Entdo vamos la! Quem era esse? (aponta para o lobo)
T2: Todos — U lopu!

T3: 7E - O lobo mal! Certo? (olha para ED.)

T4: ED — (concorda com g cabega)

T5: TE — E essa menininha aqui? (aponta o desenho da Chapeuzinho
Vermelho)

T6: LU — Sapsiu vemelu! (fala sorrindo)
T7: AMA — Sapsiu vemelu! (fala baixo)

T8: TE — Isso, a Chapeuzinho Vermelho! Porque ela chamava Chapeuzinho

Vermelho, quem lembra? (olha para todos).
T9: AS - (sinal negativo com a cabeca)
T10: LU - Atu!

T11: ED — E Sabi! (fala baixo)

T12: TE — Porque LU. ela chamava Chapeuzinho Vermelho? (fala mostrando o

Iivro para ele)
T13: LU ~ A mée dela cota tu nomi! (fala baixo).

Ti4: TE — A mde dela gosta do nome! Muito bem! E também porque ela usa

essa tougquinha aqui na cabega! (indica desenho).

T15: LU~ £/ (Sinal positivo com a cabega)
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T16: TE — E mesmo, vocé acertou LU.! A mde dela escolheu esse nome (olha

para AS e AX) e porque ela usava essa toquinha vermelha aqui na

cabeca.
T17: LU~ Que ela cotafa! (fala olhando para a TE)

T18: TE - Isso mesmo!

Na sessdo anterior WI. questionou sobre o nome da auxiliar e LU. aproveitou a
mesma fala dela para responder as perguntas de TE. sobre o nome da Chapeuzinho
Vermelho (T13 e T17). (ver Episodio 15 do Sujeito 6 ~ T16). Observou-se que a atencdo de

LU. para o fato foi grande, pois foi capaz de transpor a fala da aux. para outra sessio, num

contexto apropriado.

Episodio 12 ~ Sessio n° 20 — As criangas estavam pintando o desenho

realizado sobre a histéria Chapeuzinho Vermelho. Todos estavam presentes nesta sessio.
T1: M4 — ininteligivel
T2: LU - Que??
T3: MA ~ ininteligivel
T4: LU - Que??
T5: MA — ininteligivel
T6: LU~ Ndo entend;.

MA. diz algo que LU. nfio entende. Ele questionou e como continuou nio

entendendo, usou a mesma fala que TE. usava nestas situacdes (T6) .
Fase intermedidria: da sessio n® 21 a sessdio n° 40,

Quanto 2 situacdo gemelar, tinha-se como ponto predominante, a dominancia
de LU. sobre MA.
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LU. era mais participante, usava mais a fala e produzia desenhos mais

representativos, com a presenca de figura humana e seu nome.

Ja MA. tinha pouca iniciativa, seu desenho ainda era “pobre” e pouco
estruturado, mas como tinha como modelo principal o irmfo, observava-se um inicio de

representacio € esbogo do seu nome.

Aproximadamente na sessdc n° 25, MA. arriscou-se a assumir uma posigio
diferente no grupo. Durante a brincadeira livre, ele usou uma corneta para assustar a TE. e
as outras criangas e disse que era o “assustador do grupo”. Também durante a atividade de
desenho apos a histéria “Chapeuzinho Vermelho”, MA. escolheu uma coisa diferente de

seu irméo para desenhar. Apesar de ainda manter a posigfo de liderado dentro da dupla.

Observou-se, neste momento, que mesmo quando MA. “imitava™ seu irméo,
esta imitagfio nfio era mecénica, ¢ sim uma reconstrugio individual do que € observado no
outro (VYGOTSKY, 1987; 1688).

Fase final: da sessdo n° 41 a sessdo n° 61.

Vé-se que MA., apesar de sua “submissfo inicial” em relagdo ao seu co-gémeo,
superou a domindncia de LU. colocando-se como sujeito participante e ativo no grupo,
defendendo seus pontos de vista. Na sessfio n° 41, MA. diz primeiro a TE. o que vai
desenhar ¢ LU. repetiu sua fala, invertendo as posi¢cGes tomadas inicialmente no grupo.
Ainda durante esta sessdo, MA. foi falando a medida que desenhava, identificando o que
estava fazendo de maneira natural e segura. Como aponta VYGOTSKY (1988), a crianga
passa por fases que telacionam o desenho e a fala: primeiramente ddo nome aos seus
desenhos somente apés o término; & medida que vio tornando-se mais velhas, a fala segue a

agio ¢ posteriormente a fala desloca-se para o inicio da atividade, assumindo sua fun¢@o

planejadora.

Ja LU., nesta mesma sess30, mostrou um episédio de auto-corregdo, quando diz

a TE.: “Ganhei uma cassa, uma caixa de bombom sonho de valsa!”.
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As alteragBes de comunicagio oral, inicialmente levantadas na avaliagdo, foram
completamente resolvidas e na sessdo n° 61, quando realizou-se uma dramatizagfio da
historia “O Gato de Botas™ e ambos apresentaram-se de forma muito “eficiente” no que diz

respeito ao uso da linguagem oral no contexto do grupo, sendo entendidos por todos.

5.2.3 Sujeito 5- ED.
Fase inicial: da sessfio n° 01 a sessfio n° 20.
Iniciou sua participagfo no grupo na Sessdio n° 11.

Muito quieto, quase ndo se utilizava da linguagem oral, s6 respondendo com
meneios positivos ou negativos de cabeca. Tendia a posteriorizar os fonemas,
concentrando-se nos plosivos /k/ e /g/. Usava poucos “recursos prosodicos” em sua fala,
sendo esta de fraca intensidade ¢ com pouca variagio melddica, o que dificultava a
compreensdo. N@o demonstrou alteragio em nivel sintatico-seméntico. Era muito atento a

detalhes, principalmente das histdrias contadas.

Quanto & interagdo, era pouco participante, preferindo brincar sozinho, separado

das outras criancas.

No decorrer do processo terapéutico passou a integrar-se ao grupo, procurando
ficar préximo ao foco dos acontecimentos, principalmente quando ocorria a leitura das
histérias. Mas quando a atividade era livre (principalmente com carrinhos) ainda tendia a

isolar-se.

Episodio 13 - Sessdo n° 18 — ED. trouxe um carrinho e queria mostrar aos

outros como ele funcionava, mas o brinquedo estava sem pilha.
(ED entrega o carrinho 3 TE.)
T1: TE - Heim? Ele faz barulho?
T2: ED - Ndo, num tei pilha (fala baixo)

T3: TE - Ah, é verdade, olha 14, 6! E que barulho que ele faz?
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T4: ED - Ta policia (fala baixo)
T5: ZE - Da policia? E? Mas que barulho é?
{E1>. apenasotha a TE.)
T6: TE - E assim?: udududtio....
T7: ED - {faz sinal positivo com a cabega)
T8: TE - E? Eu tenho pilha ai. Serd que se a gente puser ele funciona?
T9: ED - (faz sinal positivo com a cabega)
T10:. TE - Funciona? Vamos tentar? O que é gue vocés acham?
T11: ED - (faz sinal positivo com a cabega)

Neste episodio, ED. tentou manter a conversa com a TE. através da fala e de
gestos com a cabeca. Quando solicitado, tentava responder com fala, mesmo que alterada
(ao nivel fonético-fonologico). Quando nfio era compreendido, os demais ndo o ajudavam,
ao contrario, ficavam s6 olhando aguardando nova tentativa dele, denotando clara diferenca
em relacdio ao que ocorria entre os gémeos. Diferentemente destes, ED. atuava sozinho no

trabalho de construcgio do significado, dentro do grupo.
Fase intermedidria: da sess@o n° 21 a sessdo n° 40.

Por vérias vezes ED. era questionado pelos outros membros do grupo quanto a
sua fala, mas sua posigio era de indiferenga e de nfo compreensio de tal atitude. Nessa
fase, o grupo, enquanio grupo, comegou a desafid-lo quanto a sua habilidade oral e ele

passou a se auto-corrigir (Episodio 14).

Episodio 14 — Sessdo n° 21 — Desenho sobre a histéria “Chapeuzinho

Vermelho™. Todos estavam presentes nesta sessio.
T1: TE - Mostra seu desenho para filmar!
T2: ED — (Mostra o desenho) Au —4u.

T3: ED ~ Cacoo.

Quando ele respondeu a primeira vez, todos as criangas o olharam de maneira

questionadora e, entfio, ED refez sua fala, chegando bem préximo do vocébulo “cachorro™.
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Fase final: da sess@io n° 41 a sessdo n° 61.

ED. continuou sua evolugdo mo grupo, principalmente no aspecto interagio,
participando ativamente das brincadeiras e atividades propostas e nos episddios de

contagem de historias.,

Apesar disso, mesmo apés a suspensio das atividades do grupe, ED.
permaneceu, por aproximadamente cinco meses, em terapia individual para adequar seu

quadro fonético-fonolégico, ainda “imaturo”.

5.2.4. Sujeito 6 - WL
Fase inicial: da sessfo n° 01 a sessdo n° 20.
Iniciou sua participagfo no grupo na Sessio n° 11.

WI. era uma crianga ora comunicativa, ora mais quieta. Era o (iico no grupo

que, nessa fase, conversava com as criancas, com a TE. e com a Aux.

A estruturacdo de suas frases era confusa, apesar de ele apresentar poucas
trocas fonémicas da fala. Suas frases eram curtas, com perguntas e comentarios, as vezes

repetitivos. Ele usava a TE. como intermedidria para pedir algo a outra crianca.

Quando participava oralmente, fazia uso de muitas perguntas, algumas

referentes ao assunto abordado, outras fora de contexto.

Episédio 15 ~ Sessdo n° 18 — A aux. vem pela primeira vez filmar o grupo no 2’
semestre € € apresentada ao grupo todo, pela TE.

T1: TE - AgoravaivimaF....... té bom?
T2: Azx - Oi?

WI. olha para F. mas nfio responde.
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T3: 7E - Fala oi para eial

T4: WI (faz sinal negativo com a cabeca e sorri virando o rosto)
T5: TE - Fala o seu nome para ela para ela saber como vocé chama.
T6: Aux - Como vocé chama?

T7: Wi-W1L

T8: Aux - Hum, eusoua F.

T9: Wi- Hum?

T10: Aux - Meu nome é F.

Ti1: Wi- Por gué?

T12: Aux - Porgue a minha mde que deu esse nome para mim!
T13: WI- Ah?

T14: Aux - Ela escolheu esse nome!

T15: WI- Por que ela escolheu esse nome?

T16: Aux - Porgue ela gosta desse nome!

Sempre perguntava muito o porqué das coisas, como mostra o Episédio 15, nos
turnos T11e T15.

Aos poucos foram ocorrendo mudancas na sua fala. Ainda usava a TE. como
mediadora, mas ja era capaz de organizar melhor suas frases e respeitar a fala das outras

criancas, aguardando sua vez de se expressar oralmente.

Os gémeos chamavam muito sua atengdo e como ¢le participou do grupo ao
longo da gravidez gemelar de sua mie, este era um tema que ja estava fazendo parte do seu
cotidiano e usava esta situagdo para se posicionar quando questionado sobre seus irmdos

que iriam nascer.
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Episodio 16 ~ Sessdo n° 16 — TE. conversa com WL, no inicio da sessdo.

T1: TE - Ah e deixa eu perguntar uma coisa pra vocé WI. , o nenezinho da sua

mde jd nasceu ?
T2: Wi- (balangou a cabeca positivamente)
T3: 7 - E como chama ?
T4: Wi- nu sei
T5: TE - E ele é grande ?
T6: Wi-ele é gandi
T7: TE - E menino ou é menina ?
T8: Wi-a
T9: TE - O que que € ?
T10: W1- Hugu
T11: TE - 4k chama Hugo , é , mas tem um nené ou tem dois ?
T12: W1 - nau
T13: TE — Ha?
T14: WT - tem um ne nau
T15: TE - Tem um nené ou tem dois ?
T16: W1 - ndu um MA.
T17: TE - Ah é tem um gque chama MA.?

T18: Wi - nduum MA,
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T19: TE - Ndo, ndo esse dagui é o LU. e MA. que estdo aqui com a gente, eu
estou perguntando o nenezinho ld da sua mde que ia nascer, jd

nasceu serd 7
T20: Wi- Hugu
T21: TE - E e vocé lembra o nome dele , como que é? E Hugo , ¢ 0 outro?
T22: WI- sabi issu
T23: TE - 86 Hugo!
T24: W[ - 56 sabi issu
T25: WI-otia, tia 56 sabi issu

TE. perguntou se os bebés ja tinham nascido e como era ¢ nome de cada um e
WI. usou como referencial LU. e MA. (T16 e T18). Usando seu conhecimento de conceito
de gemelaridade (aprendido no grupo), WI. transferiu para sua realidade, usando os nomes
dos gémeos LU. e MA. do grupo (T16 e T18 do episddio acima). Neste dia, os bebés ainda
n#o tinham nascido, mas ele agia como se isso fosse real. Segundo a mae dele, os bebés se

chamariam Hugo e Fabricio.
Fase intermedidria: da sessdo n° 21 a sessdo n° 40.

As faltas de WI. eram constantes, mas quando estava presente, sua fala era
abundante com rnuitas perguntas e interrupgdes principalmente no momento em que a TE.

contava a histéria do dia.

Ele 34 fazia comentarios sobre o horario, observando o anoitecer pela janela da

sala,
Fase final: da sessdo n® 41 a sessfio n° 61.

A partir da Sessfo n° 43, aproximadamente, WI. nfio pdde mais comparecer ao
grupo, devido ao nascimento de seus rm#os ¢ a sobrecarga de atividades de sua mde.
Mesmo antes dessa decisfio ser comunicada oficialmente, suas faltas eram constantes, ¢ que

prejudicou muito sua participagéio € evolugio no grupo.
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6. RESULTADOS

i34



6.1. A CRISTALIZACAO DE PAPEIS

Inicialmente observava-se um grupo extremamente centralizado na terapeuta
com as iniciativas lingliistico-interacionais, da parte das criangas, sendo dirigidas
praticamente s& a ela, e mesmo assim por meio de um protodidlogo, em que se incluiam
formas simples € primitivas de linguagem (fala permeada de vogais, gestos ou segmentos

ininteligiveis), nem sempre compreensiveis.

A forma basica de interagfio que se observava era a intragemelar, ou sgja, a que
ocorria entre as duplas de gémeos, de forma bastante fechada, e mesmo assim somente nas

situagdes nas quais o que era solicitadc ou questionado era parte do “acervo de

conhecimento” comum deles.

Nessa fase, ocorriam - em determinados momentos e em aigumas atividades
especificas -  sub-agrupamentos esporddicos, observando-se que isso acomtecia
predominantemente em relacio as duplas de gémeos, ou seja, tornava-se clara a
“cristalizacio das duplas”, com cada irmfo mostrando uma clara “aderéncia™ ao seu co-

gémeo.

Isso ficava muito claro, principaimente em relagfio & dupla dos sujeitos 1 e 2
(AX. e AS.), pois em vdrias situagbes, no inicio do grupo, brincavam, riam e se
comunicavam em cumplicidade de maneira muito singular e restrita a ambos (Sessdes n” 2,
3¢35).

Com: o decorrer do tempo, observou-se que as criangas passaram a reconhecer,
naquele contexto, pessoas (o adulto e as outras criangas) capazes de aceitd-los com suas
potencialidades e suas restrigbes; com suas peculiaridades tanto lingiliisticas quanto

socioculturais.

As relagGes, passaram entfo, a transcorrer de forma mais dindmica, com ©
adulto continuando a ter papel fundamental na condugfo das atividades grupais. Comegou-

se a observar o surgimento da “unidade grupo”; uma unidade “maior” do que a soma dos

individuos que o compunham.
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Os episodios lingiiistico-interativos das criangas gémeas tornavam-se mais

complexos, envolvendo cada vez mais participantes e sendo cada vez mais longos.

Os sujeitos 1 € 2 (AX. ¢ AS.) ja eram capazes de se sentar longe um do outro,
como aconteceu nas SessGes n” 7 e 8. J& com os sujeitos 3 e 4 (LU. e MA.), isso ocorren

mais fardiamente, por volta da Sessdo n°® 19.

Nesse processo tornou-se claro o papel/a importancia da terapeuta, membro
lingtiisticamente mais ativo, que se mostrava disponivel para ouvir 20 mesmo tempo em
que possibilitava formas de “pensar além do imediato” e que, assim, ajudava a construir os
(varios) sentidos das palavras/expressdes, verbalizadas ou nfo, que ocorriam entre as
criangas (PERROTA et al,, 1994).

Nas fases iniciais de explorac@io das histérias através de recontagem ocorreram
episddios caracterizados pela “sintaxe vertical”, em que o adulto falava e questionava e a(s)
crianga(s) respondia(m)/argumentava(m), havendo poucas ocorréncias de turnos longos ou
sintaticamente mais “complexos” e que predominavam, da parte deles, produgSes

ininteligiveis.

6.2. SITUACOES DE CONSTRUCAO/PRODUCAO CONJUNTA

As criancas passaram a trabalhar de forma comunitaria, produzindo
conjuntamente objetos, historias, narrativas, que foram lentamente constituindo o “acervo

de conhecimento™ daquele grupo, como pode-se ver no Episédio 3.

Nesse processo de produglio conjunta passaram a ser observados,: também,
momentos em que o grupo ofereceu continéncia, acolhendo, orientando e ajudando querm
precisava. Além disso, o grupo passou a fornecer modelos de identificacio aos seus
membros, a0 mesmo tempo em que ofereceu oportunidades de socializagio (tanto para as

criangas quanto para os pais) de solidariedade e de altruismo.
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6.3. A CONSTRUCAOQ DE SIGNIFICADOS “INTERNOS” A0 GRUPO: O GRUPO
GANHA IDENTIDADE

Ao longo dos trabalhos observou-se a ocorréncia de construcfio de conceitos €
“valores” internos ao grupo, com a(s) significacio(des) tendo sido construida(s) na vivéncia

da vida em grupo:

- No ritual envolvido no contar/ouvir historias as criancas aprenderam que era

preciso sentar-se no chiio e ouvir em siléncio, sendo que uns cobravam do

outros essas atitudes.

- Nas atividades desenvolvidas no chfo era importanie sentar em almofada
para nfio ficar com o bumbum gelado e isso era sempre lembrado pelas

criangas a quem eventualmente se esquecia.

- A auxiliar de pesquisa estava sempre presente, filmando as sessdes. Se

eventualmente ela faltava ou se atrasava isso era comentado pelas criangas.

- Todo inicio de sessfo era marcado por uma conversa que tinha um format
bem tipico, por exemplo: a T. sempre perguntava sobre a semana de cada
urn, quem trouxe para a sess#o, quais as novidades, etc. O mesme ocorria em
relacdo ao anoitecer/escurecer que era entendido como a hora de ir embora e

com freqtiéncia as criangas faziam comentérios em relacdo a isso.

6.4. DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO COMUNICATIVO

Num primeiro momento, a forma de comunicacdo utilizada,
predominantemente, pelos integrantes do grupo, era a gestual, tanto no caso dos gémeos
(AX. e AS., LU. e MA.), quanto das criangas tnicas (WL ¢ ED.).

No decorrer do processo, houve uma modificagdo neste esquema de
comunica¢do, ocorrendo episédios em que era possivel observar a tentativa de comunicacdo

com o uso de gestos associados a fala.
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Mais adiante, nota-se outro ponto de modificagiio quando, por exemplo, os
sujeitos AS. e AX. falam sobre o desenho do “Pica-pau”, ainda de maneira conjunta, mas
s6 utilizando o recurso da linguagem oral. A produgfio ainda era incipiente, mas eles ja nio
faziam uso dos gestos. (Sessdo n° 23).

Nesta mesma sessdc, acredita-se que por estar mais seguro de sua posiclo
dentro do grupo e também de sua producfo oral, o sujeito AX. repreendeu seu co-gémeo,
quando este queria pegar um material nfo autorizado pela TE., dizendo: “O menino
teimoso...”.

Ja na Sess#io n° 41, tem-se uma amostra da alteragfo na produgio oral do sujeito
MA., quando estava realizando o desenho referente a histéria do “Gato de Botas”. Ele
comegou a falar a0 mesmo tempo em que desenhava, denotando uma mudanca no processo
conjunto de fala e desenho, como relata VYGOTSKY (1988).

Nesta sessfio ainda, o sujeito LU. se auto corrigiu, sem a interferéncia de TE.

indicativo de sua consciéncia cada vez mais apurada para suas emissdes verbais.

Na Sesso n° 51 observou-se um episédio importante com o sujeito AS. O
sujeito ED. referiu-se ao trem, como “piui” e AS. questionou TE. sobre isso, dizendo:
“Porque ele diz piui para trem?”

Em todos os episodios analisados, tinha-se uma clara demonstragiio do processo
evolutivo da linguagem oral pelo qual passaram as duplas de gémeos. O mesmo néo pode-
se dizer das criangas Unicas (sujeitos ED. e WL).

No caso de WI, sua presenga nfio foi constante no grupo terapéutico,
dificultando muito seu processo de integragio e desenvolvimento, culminando com sua
saida na Sessdo n® 43.

Com o sujeito ED., tal aspecto nfo ocorreu, sendo que ele participava
ativamente do grupo. Mas seu desenvolvimento, principalmente na linguagem oral, ndo
ocorreu de forma “satisfatoria”. Com o término das atividades do grupo, ele ainda
permaneceu em terapia individual por aproximadamente mais cinco meses, até que fossem

“trabalhados” todos os fonemas alterados de seu repertério fonético-fonolégico.
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Foram observadas também melhoras em relacdio & sintaxe das criangas, com
producdo de “frases simples”, a principio, e depois sentencas longas e mais complexas,

como pode-se observar no Episodio 8§ da SessHo n° 29 (T4).
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7. DISCUSSAO
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Confirmando os dados da literatura, os sujeitos gémeos idénticos apresentam
alteragdes no desenvolvimento da linguagem oral, como descrito por CAVALCANTI ¢
XAVIER (1995), LYTTON et al. (1977), MOGFORD e BISHOP (1993), MOGFORD-
BEVAN (2000), DOUGLAS ¢ SUTTON (1978).

Além disso, os resultados encontrados apontaram a relagdo direta existente

entre o déficit na linguagem ¢ o desenvolvimento das fungdes mentais, como afirmam
LURIA e YUDOVICH (1987).

No inicio dos trabalhos terapéuticos, os gémeos usavam um modelo
interacional bastante claro e tipico da condigfio gemelar: eles relacionavam-se oralmente ou

com a terapeuta ou com ¢ irméo.

Dirigir-se a terapeuta em busca de apoio, parecia indicar um reconhecimento
dos diferentes papéis desempenhados pelos membros do grupo na medida em que eles
estariam recophecendo o terapeuta como o condutor/mediador do grupo; como aquele que,
em especial no inicio dos trabalhos, interpreta/responde/co-constr6i as incipientes

produgdes orais deles.

E dirigir-se ao irméo indicaria reconhecimento do apoio sdcio-psico-lingiiistico
representado pelo outro membro do par, como demonstraram CLARK e DICKMAN
(1984). Irmios g€meos tém experiéncias partithadas e conhecimentos comuns sobre o
mundo, lugares, pessoas, experiéncias e crengas que constituem a "base comum” sobre a
qual eles estruturam suas narrativas - entre eles proprios e (conjunta ou individualmente)
quando dirigidas a terceiros. Essa mesma "base comum” também possibilitaria, no entanto,
a ocorréncia de discorddncias/desentendimentos que - devidamente administrados pelo
terapeuta - constituiriam um riquissimo "material" propulsor do desenvolvimento

lingiiistico-cognitivo.

Dai a importéncia da vivéncia do grupo terapéutico que, como tal, caracterizou-
se como propulsor da construcio da linguagem, de uma linguagem construida

conjuntamente, de forma partilhada e — no caso dos gémeos — embasada numa histéria de

vida em comum.
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No grupo, os gémeos, tanto quanto as criancas Unicas, eram incitados a falar
para expressar se€us desejos, crencas e opinides e para participar de atividades, para nfo
serem excluidos dessa forma de interagdo social. Porém a “condigdo de gémeo™ revelou-se,
no caso das duplas de gémeos, como um ponto positivo, ou seja, por terem uma vida vivida
conjuntamente, colocando cada um deles, desde o inicio, numa situagiio privilegiada em
relagio 2s outras criangas do grupo. Estas, diferentemente dos gémeos, contavam somente
com a mediag@o do adulto (TE. ou aux.). No inicio, era dificil para qualquer crianca do
grupo se expressar oralmente “em relagfio a” pessoas cujas histérias elas nfo conheciam,

enquanto os gémeos ja “tinham um ao outro™.

Observou-se também, nos gémeos uma busca - no irmfo - de apoio emocional e
lingifstico, fator que propiciou um desenvolvimento oral mais estdvel e num ritmo
diferente do que © observado nas criangas nfio gémeas. Assim, mais precocemente do que
em criancas ndo gémeas, a oralidade, nos gémeos, passou - no contexto do grupo

terapéutico-fonoaudiolégico - a ser a forma de comunicac¢iio mais efetiva.

Para as criangas dnicas, no grupo, passaram a ocorrer episédios de “construgfo
conjunta” ¢ “conhecimento partilhado”, que foram construfdos na hist6ria do préprio grupo
¢ que foram, aos poucos, apoiando e sustentando suas tentativas de comunicacgio. J& para os
gémeos, esse aspecto estava assegurado desde o inicio, e foi sendo implementado e
desenvolvido ao longo dos trabalhos, com a presenga do adulto no papel de mediador/

condutor mais experiente no grupo, como aponta PANHOCA (1999).

Notou-se que as atividades desenvolvidas em grupo colaboraram/concorreram
para o desenvolvimento da linguagem dos sujeitos que dele participam; de sujeitos que se
constituem nas interagdes sociais, aqui entendidas como acontecimentos singulares e

determinados pelas condi¢Ses sécio-histérico-culturais em que so produzidos.

Trata-se de focalizar o sujeito de maneira interativa, considerando a
interdependéncia nos planos inter ¢ intrasubjetivo, que aponta que a génese do
conhecimento/desenvolvimento “..nfo estd assentada em recursos so individuais,

independentes da mediag#o social ou dos significados partilhados”. (GOES, 2000, p.25).
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Os gémeos, inicialmente, comportavam-se como sendo “uma unidade” e, dessa
maneira, suas relagdes sociais ficavam prejudicadas, pois nfio havia espaco para o plano
intersubjetivo como precursor da atividade individual e como construtor das formas de agéo
autbnoma ou de auto-regulacdio. A inclusic deles no contexto de grupoe terapéutico,
possibilitou a atuacfic do outro, como mediador, dando condigbes para cada um deles
apropriar-se de modos de acfo, fala e interaco, e, posteriormente, dominar e internalizar
esses processos de maneira intrasubjetiva, de forma individual. Cada membro do par passcu
a atuar/expressar-se com seus respectivos “elementos individualizadores™ e singulares,

respeitando as caracteristicas do irméo.

PAT.ANGANA (2000) afirma que a linguagem oral estrutura-se com base nas
funcSes do pensamento, que haviam sido criadas pela comunicacfo gestual. A palavra
passa a funcionar como simbolo quando ela deixa de ser, simplesmente, parte da agfo. Isso
ocorre quando 2 fala desprende-se do motor, representando-o. Por sua vez, esse

desenvolvimento oral subsidia uma (re)elaboragfo do processo abstrato.

No contexto aqui enfocado, irm&os gémeos nfo sé desenvolveram novas formas
de comunicacfio, como também mostraram mudangas significativas na estrutura e
organizagio de seus processos intelectuais, especialmente os processos de abstracdio e
generalizagdo, observados em atividades com desenhos, dramatizagSes, modelagens, etc.

(intimamente relacionados com a linguagem segundo LURIA e YUDOVICH, 1987).

Em concordancia com o estude de LYTTON et al. (1977), MOGFORD e
BISHOP (1993) e MOGFORD-BEVAN (2000), afirma-se, que a condi¢o atipica pela qual
os gémeos experimentam a comunicaciio desde os primérdios de suas vidas pode ser a
principal responsivel pelo atraso de linguagem verificado no inicio. No entanto, esta
situa¢fio pode ser revertida a partir do momento em que as criangas integraram-se no grupo
terapéutico e passaram a ter espago para que suas producgles orais se desenvolvessem

mediante os desafios e oportunidades oferecidos pelo grupo.
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A gemelaridade, condicdo “natural” de gémeos, no contexto do grupo
terapéutico fonoaudiologico, configura-se como uma condigdio na qual cada um dos
membros do par “emerge” como co-autor da construcdo de sua linguagem e de sua
identidade. Como co-autor de um processo interativo de construcfo de si como *sujeito

social”.

No contexto do grupo terapéutico, gémeos - € somente eles - podem, de alguma
forma e em algum grau, discordar quando narram experiéncias vividas, porque ac fazé-lo

falam "das mesmas ¢coisas....do mesmo mundo”.

Gémeos falam - concordando ou discordando - em relagio a esse
"conhecimento partithado de mundo”. A "base comum” fornece material/elemento para o
desenvolvimento de narrativas orais. E, a0 mesmo tempo, nesse contexto de
discussfio/exploracdo dessa "base comum” surgem as diferencas que contribuirfo para a

construcdo das individualidades/identidades.

Nesse sentido, no grupo terapéutico, gémeos a0 mesmo tempo em que falam de
si (como individuos membros de um par) criam/constituem um novo acervo de relagdes
no/com outros do grupo. Desse modo, da base (gemelar) comum que eles trazem para o
grupo - mediada pelas narrativas construidas/co-construidas nesse contexto - eles
constituem uma nova base, agora grupal, “base” esta em que eles passam agora a se

constituir a0 mesmo tempo como elementos daquele grupo e como sujeitos; como

individuos.

Assim, afirma-se, que a relagio gemelar pode tornar-se um poderoso
instrumento de desenvolvimento linglifstico-social, em especial nas primeiras fases da
terapia em grupo, porque a "base comum" equipa os gémeos com um arsenal de

vivéncias/conhecimentos que pode/deve vir a ser explorado/trabathado conjuntamente.

Como uma pedrinha langada num lago de dguas calmas provoca uma seqiiéncia
de ondas concéntricas, o estudo, aqui realizado, com gémeos que apresentam altera¢des de
linguagem (¢ que participam da terapia fonocaudiolégica em grupo), também traz
implicagbes em esferas cada vez mais amplas para a Fonoaudiologia, enquanto ciéncia

tedrica e prética.
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Primeiramente, tem-se a importancia do “maior”®, para o
p po

desenvolvimento da linguagem comum ao grupo social 4 que a crianga pertence.

Outro ponto € justamente a necessidade de ter uma identidade para que o
individuo possa se constituir como locutor, nos processos de comunicacdo cada vez mais

complexos que se defrontars ao longo de sua vida.

Também ¢ clara a importancia/influéncia que o conbecimento partilhado de

mundo traz para o individuo. Todos precisam, em maior ou menor grau, dessas vivéncias,

seja através de seu contexto familiar, escolar ou social.
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