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Neste momento em que a Fonoaudiologia busca refletir sobre sua atuacgfo, considera-se
oportuno um estudo que focalize a atividade do desenho no desenvolvimento da linguagem,
como uma das formas de representar, nomear ¢ significar aspectos da realidade dialogica. O
desenho pode indicar os miltiplos caminhos que a crianga usa para registrar percepgdes,
conhecimentos, emocdes, imaginacdo € memoéria no desenvolvimento de uma forma de

interag#io social, apropriada as suas condigdes psiquicas, histéricas e culturais.

Nesse trabalho, procura-se analisar a complexidade de dinfmico processo de
construgdo/producio do desenho no contexto terapéutico fonoaudioiégico ¢, compreender o

desenho como esfera simbolica da linguagem que pode interferir nas fungdes psicologicas

superiores.

O interesse metodologico configura-se na utilizacio de pressupostos da abordagem
naturalista-observacional € de um paradigma indicidrio, a partir de sua articulacio com a
Teoria Histérico-Cultural, através da analise microgenética. Visa a andlise qualitativa de
um sujeito de oito anos - participante de um grupo terapéutico formado por cinco criangas -
bem como de suas produgdes graficas, o qual foi atendido semanalmente em 26 sessdes de
fonoaudiologia de noventa minutos, durante nove meses. As atividades desenvolvidas nas
sessBes foram: producfio de desenhos, leitura de contos de fadas ¢ de textos de literatura

infantil, produc&o de textos escritos, bem como jogos e brincadeiras.

Os resultados mostram que o desenho tem um papel significativo nas atividades dialogicas,

contribuindo para o desenvolvimento de linguagem, podendo se configurar como um

elemento terapéutico importante na Clinica Fonoaudiolégica.

O desenho, favorecido pelas mediacBes, pode ser um recurso que possibilita o
desenvolvimento da linguagem, a constituicio da subjetividade e a construgdio de

conhecimentos, principalmente para sujeitos que apresentam dificuldades e/ou limitacBes

nas esferas de atividade simbdlica da linguagem.

Descritores: Clinica Fonoaudiolbgica - linguagem - desenho.
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In this moment in which the Speech Pathology tries to reflect about its actuation, a study
that focuses in the drawing ‘s activity in the development of language is considered
opportune, since it is one of the ways of representing, naming and giving meanings to
aspects of the dialogical reality. The drawing can indicate the multiple ways that the child
uses to register perceptions, knowledge, emotions, imagination and memory in the

development of a kind of social interaction, appropriate to his/her psychic, historic and
cultural conditions.

The objective in this study is to analyze the complexity of the dynamical process of
construction/production of the drawing in the therapeutical speech pathologycal’s context,

and also to understand the drawing as a symbolic sphere of language that can interfere in
the upper psychological functions.

The methodological interest is the use of assumptions of the naturalistic-observational
approach and of an indicational paradigm, beginning with its articulation with the
historical-cultural theory, using the microgenetics analyzes. In a quality way, an 8-year-old
subject is analyzed. He is part of a therapeutic group (composed of five children) that he
had appointments weekly in 26 ninety-minute speech pathology’s sessions, for nine
months. The activities developed in the sessions were: drawing productions, fairy tales

readings and child literature texts, production of written texts, as well as games and plays.

The results show that the drawing has a meaningful role in the dialogical activities,

contributing to the development of language, being able to become an important therapeutic

element in the speech pathology clinic.

Drawing, favored by mediations, can be a resource that makes the development of
language, the constitution of subjectivity and the construction of knowledge, specially for
subjects that have difficulties and/or limitations in the spheres of the symbolical activities
of the language.

Describers: Speech Pathology Clinic - language - drawing.

Abstract
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1. INTRODUCAO



Numa folha qualguer eu desenho um sol amarelo...
(TOQUINHO e VINICIUS (1999)

{ interesse pelo desenbo infantil data dos fins do século XIX, e tem sido objeto
de estudo de psicologos, psiquiatras, sociblogos, fonoaudidlogos, entre outros especialistas,
pelo fato da representacéio pictografica ser considerada um meio para o acompanhamento €
compreensio do desenvolvimento da crianga. O desenvolvimento, deste campo de estudo,
se d4 por conta de que a imagem em todas as suas formas, vem ocupando cada vez mais um

papel importante na comunicagéo ¢ interaco social.

Considera-se oportuno neste momento em que a Clinica Fonoaudioldgica tem
refletido sobre sua pratica, um estudo que focalize a atividade do desenho no
desenvolvimento de aspectos constitutivos infantis. Para a Fonoaudiologia imteressa
significativamente o desenvolvimento da linguagem e da crianca que apresenta dificuldades
ou alteracdes nas esferas simbdlicas, que podem interferir na construg@o de conhecimentos
e na constituicdo da sua subjetividade. Na dimensdo simbdlica da linguagem esta presente o
desenho.

Neste contexto, o Capitulo I aponta o percurso clinico trilhado dentro da
Fonoaudiologia, de forma a introduzir a reflexfo sobre a possibilidade de diferentes
abordagens clinico-terapéuticas e as concepgdes de linguagem que as sustentam. Ao se
destacar tais momentos, pretende-se focalizar brevemente circunstincias histéricas - de
acordo com autores como SKINNER (1978); CHOMSKY (1971); PIAGET(1993); De
LEMOS (1986), VYGOTSKY (1930 -1998), entre oufros - ¢ suas demandas
epistemologicas - Behaviorismo, Inatismo, Construtivismo, Sécio-Interacionismo ¢
Historico-Cultural - respectivamente, buscando-se apresentar o panorama geral da

constituigdo da Clinica Fonoaudioldgica contemporénea.

Nos tltimos anos, vérios autores se propuseram a repensar a pratica clinica,
apoiados nas discussdes acerca das concepgdes de linguagem que permeiam os diferentes
estudos. Para tal, um dos caminhos tem sido o aprofundamento e a investigacdo dos
pressupostos tedricos da Perspectiva Histérico-Cultural, descritos no Capitulo II, que

Infroducio
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apontam o papel fundamental da linguagem na constituigio das fungdes psicologicas, e
ressaltam o carater de mediagdo e a dimens#o simbélica que perpassa todo o processo de
elaboragdo do funcionamento intra e intermentais. Por meio da linguagem, a crianga entra
em contato com ¢ conhecimento humanc e adquire conceitos sobre o mundo que a cerca,
apropriando-s¢ da experiéncia acumulada pelo género humano no decurse da histéria
social: a infancia ¢ o momento do desenvolvimento humano em que estdo interligados
aspectos bioldgicos e aspectos da relaciio da crianca com o ambiente séciocultural em que
estd inserida. E também, a partir da interagio social, da qual a linguagem é expressdo
essencial, que a crianca constréi sua propria individualidade. Os aspectos do simbolismo e

do uso de signos se manifestam na oralidade, na escrita e no desenho infantil.

No Capitulo II1, apresentam-se varios autores representantes da literatura sobre
produco grafica infantil, que enfatizam a caracterizagiio do desenho vinculado 3 visdo
maturacionista (LUQUET, 1969; LOWENFELD e BRITTAIN, 1972; FREINET, 1977;
GOODNOW, 1979; LURCAT, 1988; I\AEREDIEU, 1994), e concebem o0 desenho enquanto
produgho basicamente individual e desligada do contexto séciocultural. Em seguida, sio
trazidos outros autores (SILVA, 1993 e 1998; LACERDA,1995 ¢ FERREIRA, 1998).
Neste mesmo capitulo retomando os pressupostos da Teoria Histc’)riéo-Cultural, base deste
estudo, propde-se¢ a construgdo de um novo olhar sobre o desenvolvimento do desenho,
incorporando as formulagdes sobre o papel central da linguagem no fincionamento
psicologico. Além disso, em termos mais especificos, as analises de Vygotsky sobre outros
campos simbolicos na infincia oferecem contribuicSes particulares para a interpretacdo da

constituicdo do desenho.

No Capitulo IV, justifica-se a opgfio deste estudo qualitativo pela abordagem
naturalista-observacional articulada com pressupostos metodolégicos de VYGOTSKY
(1996), GINZBURG (1991) e WERTSCH (1985a).

Enquanto recurso terapéutico largamente utilizado no espaco clinico, nfio se
encontra na area, literatura referente ao tema. Desta forma, torna-se pertinente um estudo
longitudinal, que objetive analisar a complexidade do dindmico processo de construcdo e
produgo do desenho e pesquise seus efeitos terapéuticos na Clinica Fonoaudiolégica. Com

tal perspectiva, visa-se a andlise de um sujeito de oito anos - participante de um grupo

Introducdo
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terapéutico formado por cinco criangas - bem como de suas produgbes graficas. As
observagdes filmadas e transcritas de 26 sessdes de fonoaudiologia, das quais foram eleitas
4 para andlise, indicam os miltiplos caminhos que esta crianga usa na atividade do desenho,
para registrar percepedes, conhecimentos, vontade, imaginagio e meméria, no
desenvolvimento de uma forma de interagfio social, apropriada as suas condicBes fisicas,

psiquicas, historicas ¢ culturais.

No Capftulo V, a andlise de dados possibilita ressaltar a impertincia de
aspectos interacionais como desencadeadores do processo de construgdo e producdo do
desenho: o outrc - terapeuta e/ou grupo - estd sempre presente; € o tempo todo € a propria
razfio da constitui¢@io do sujeito, que possibilita ¢ favorece a construgio ¢ ampliagdo de
conhecimentos, assim como ¢ desenvolvimento da linguagem, seja ela em sua modalidade

oral ou escrita.

Finalmente no Capitulo VI, os fundamentos tedricos apresentados e
representados nos dados analisados sdo retomados visando refletir ¢ discutir a importancia

do desenho no processo terapéutico fonoaudiologico.

1.1. A CLINICA FONOAUDIOLOGICA

O préprio da linguagem é significar
(BENVENISTE {1966:4)

A investiga¢do dos problemas de linguagem na infincia tem sido um grande e
novo desafio para a Fonoaudiologia. O levantamento deste tema aponta para modelos
epistemologicos que caracterizam proposi¢des divergentes quanto a pratica clinica
fonoaudiologica. O que fica em evidéncia sfo as concepgdes de linguagem atreladas aos
conceitos vigentes do modelo da objetividade tecnicista - que norteia o atendimento da
“Clinica Classica ou Tradicional” - ¢ da subjetividade, que caracteriza a “Clinica da
Linguagem ou Atual” (FREITAS, M., 2001).

frarodugdo
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As formas de avaliagdo e terapia da linguagem da Clinica Tradicional e que
adotam a vertente tecnicista tém priorizado procedimentos que primam pela andlise
comparativa apenas de seu produto formal, pressupondo uma linguagem adulta, pronta,
acabada e estatica, sem considerar o espago conjunto de construgiio dialdgica no contexto
terapéutico. Tais procedimentos restringem-se a andlises fonético/ fonoldgicas e
morfossintaticas da producfio verbal da crianga, normalmente tomando-se como referéncia
padrdes de normalidade, atribuindo-os a fatores cogpitivos ou psicoldgicos
(emocionais/afetivos), ou sociologicos (processo de marginalizacio/exclusio da vida
social). Neste modelo clinico, dado que a fungfio primdria da linguagem ¢ a comunicacio,
os elementos do sistema lingliistico organizam-se de maneira a garantirem a transmisséo e a

decodificacdo da mensagem.

Em outra perspectiva de pratica clinica, a linguagem € tida como um objeto que
nio pode ser contemplado nem compartilhado, a nfio ser através dela mesma, pelo seu
proprio funcionamento. Assim, € por meio de praticas discursivas que a pritica terapéutica
deve instalar-se, decorrente de uma concepgdo intersubjetiva de linguagem, delineando um
percurso para a construghio de uma nova dimensio do fonoaudidlogo (enquanto estruturador
da linguagem do paciente), do paciente (na sva constituicfio como sujeito da/na linguagem),
e da terapia (na compreensdo da construgdo dos processos dialdgicos). Esta pratica assenta-
se sobre a concepgdo de linguagem enquanto constitutiva do sujeito e sobre Processos
dialdgicos que regem a interagdo como matriz de significacio. A forma como estes
processos participam do desenvolvimento e constituigho tanto da linguagem quanto do
paciente, a consideracio das esferas simbolicas da linguagem nas representacbes e
significa¢bes e seu papel na terapia, constitfuem-se como arcabougo tedrico que ird mediar a

construcfio desta pratica fonoaudiolégica.

Nos ultimos vinte anos, nfio somente incrementou-se a pesquisa académica na
drea como intensificou-se o empenho dos fonoaudidlogos em retomar a génese de seu
campo de conhecimento e, ac mesmo tempo, problematizar o processo de construgio da
sua identidade clinica. Tal relato permite a compreensio dos atuais conflitos e discussdes a
respeito da atuagdo clinica fonoaudiolégica, pois, somente com o avanco da pesquisa, tem-

se buscado fundamentagdo tedrico-filos6fica para subsidiar a sua pritica. As mudangas
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ocorridas na pratica clinica fonoaudiologica sdo indicadoras das transformagfes que vém
sendo processadas na area. A andlise destas mudangas retrata como a Fonoaudiologia vem
conquistando novos campos de trabalho, modificando-se técnica e teoricamente,
diversificando ¢ redimensionando seus conbecimentos ¢ procedimentos. Tais
transformacdes revelam que a Fonoaudiologia, enquanto prética social, enconira-se em
constante movimento, que se reflete em freqilentes ajustes, reformulagdes, discussdes,
promovendo o crescimento de seus profissionais.

De acordo com BERBERIAN ¢ FERIGOTTI (2001), as transformacdes que
ocorrem nas praticas profissionais geradas, dentre outros fatores, pelas mudangas de
mercado ¢ pelas politicas sociais, assim como pelos avangos tecnolégicos, provocam um
descompasso entre a realidade da clinica da linguagem e o que apregoa a clinica
tradicional. Assim, a reelaboracfio da pratica clinica fonoaudiologica deve ocorrer a partir
da dindmica que a profissio estabelece em tempos e espagos especificos, buscando a
defini¢iio de valores, principios € procedimentos terapéuticos, assim como de um maior
questionamento por parte da drea sobre a complexidade da relacfio paciente e terapeuta.
Considera-s¢ que o paciente ndo deve ser visto apenas com base nos aspectos que
caracterizam sua queixa inicial, mas a partir das diferentes dimensSes que o constituem:
biopsicossociais.

Vale a pena ressaltar, entretanto, que se por um lado evidencia um caminho a
ser percorrido, que vem apontando sistematicamente para o estabelecimento efetivo da
atuacdo fonoaudiologica vinculada & linguagem, enquanto constitutiva do sujeito, por outro,
observa-se a sustentacdo do modelo clinico que objetiva normatizar as alteracbes da
comunica¢do oral e escrita. Neste sentido, este estudo vem somar com os profissionais que
assumem o compromisso de refletir sobre a especificidade da pratica clinica bem como o

processo de construgdo da linguagem no contexto clinico fonoaudiolégico.

1.1.1. Percurso historico e concepgdes de linguagem

Em termos gerais, o século XIX foi bastante importante para o
desenvolvimento das pesquisas nas areas da Filosofia, Medicina, Pedagogia € Psicologia:

momento rico de reflexdes sobre o futuro encaminhamento de tais disciplinas, que
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influenciariam diretamente as préticas clinicas iniciais da Fonoaudiologia. Os debates deste
século versavam sobre apontamentos e imposi¢des nas concepgbes mecanicistas com
influéneia central do positivismo, do cientificismo ¢ do estruturalismo. Tais concepcdes
apontavam a necessidade de se estudar o comportamento humano com base nas leis
desenvolvidas pela ciéncia natural. O enfoque dos estudos estava em compreender os
fendmenos psiquicos do homem, através da exirapolaciio dos processos elementares ao
funcionamento superior (SILVA, D., 1998).

Marcados pelas caracteristicas do momento e do contexto histérico em que
foram formulados ¢ pelos diversos paradigmas e pressupostos filoséficos e episternolégicos
que o inspirarami, estes estudos, na maior parte das vezes, trataram de forma dicotomizada e
polarizada as complexas relagdes entre o homem ¢ o meio, o herdado e o adquirido, o
universal ¢ o particular, a mente e o corpo, o biolégico e o cultural, a consciéncia ¢ o fisico,
o espirito ¢ a matéria, 0 orgénico ¢ o social, o sujeito € o objeto, entre outros. Este dualismo
na forma de analisar e pesquisar o desenvolvimento do homem e sua relagio com o

ambiente acabou gerando uma crise nos procedimentos metodolégicos (REGO, 2000).

O século XX manteve em seu bojo a tendéncia do século XIX e caracterizou-se
por uma sociedade de produgdo em massa, levando o homem a ver o mundo de maneira
compartimentalizada. No inicio do século passado, surge a Lingiiistica, ciéncia fundamental
na constituicdo epistemolégica da Fonoaudiologia. O assunto da comunicagfio humana
comegava a deixar de ser experimental, quando descreviam-se as patologias de
comunicagdo ¢ elaboravam-se verdadeiros tratados sobre elas, para tomar o rumo mais
cientifico. No século XX, em meados dos anos 20, comegam a surgir na Franga algumas
andlises cientificas, com hipdteses, dedugdes e conclusdes. Na década de 1930, ¢
inaugurada a primeira escola americana de Fonoaudiologia na Universidade de Iowa,
Michigan, fundada por doutores em psicologia que eram também estudiosos das desordens
da comunicagdo humana (JAKUBOVICZ, 2000).

Segundo BERBERIAN (1997), as priticas fonoaudiolégicas brasileiras se
iniciaram na década de 20, sendo significativamente anteriores 4 sua institucionalizacgio, e
ligadas ao processo educacional. Na década de 30, em que prevalecia o movimento

nacionalista € 0 desenvolvimentalismo, as praticas fonoaudioldgicas voltaram-se para o
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controle sistematico da lingua péatria, com o intuito de neutralizar a influéncia dos
imigrantes. O ambiente politico e social das décadas de 30 e 50 justifica a necessidade

social bem como a consolidagio do fonoaudidlogo.

Estas préticas iniciais s¢ foram firmadas academicamente no inicio dos anos 60,
com a criag8o dos primeiros cursos de graduacfio em Fonoaudiclogia, fundamentadas no
modelo clinico da objetividade tecnicista. LACERDA e MANTELATTO (2000)
referindo-se a este periodo historico, afirmam: “sejam quais forem as metodologias
terapéuticas utilizadas, elas estdo, invariavelmente perpassadas por concepgdes de

linguagem behavioristas ou inatistas” (p.25).

As pesquisas em linguagem sob uma perspectiva behaviorista - que se insere na
concepsdo ambientalista, inspirada na epistemologia empirista ¢ positivista - tiveram
Skinner como principal mentor. A teoria behaviorista privilegia a agdo da cultura e o meio
como fatores exclusivos da formagdo da conduta humana e entende a linguagem -
comportamento verbal - como produto de reforco ¢ modelagem gradual que o adulto
proporciona a crianga (SKINNER, 1978).

Virios fonoaudi6logos envolvidos com patologias de linguagem se utilizam
desta vertente teorica para fundamentarem sua prética clinica. Sob esta visfo, tais
profissionais percebem a linguagem como um comportamento operante - conceito
entendido como uma agdo que executada pelo organismo seria reforcado ao atingir um
resultado - que resulta da associac@io entre estimulo-resposta. Neste sentido, entendem que a
crianga desenvolve sua linguagem através de estimulagfio adequada. O profissional avalia
de forma unilateral as falhas articulatorias e gramaticais, os atrasos de linguagem e assume
a condi¢do de estimulador-reforcador: o terapeuta, nesta concepgdo, € aquele que coloca e
modela todo o comportamento da crianga, inclusive o comportamento lingiiistico. Nesta
Otica, o processo interlocutivo, dialdgico e a situagdo de interacfio sio desconsiderados: a
relacdo terapeuta-paciente pressupde uma visdo de sujeito vazio e passivo que serd
modelado. A hnguagem fica restrita a2 nogfio redutora de lingua como mero cédigo de
comunicacio, que sugere uma pratica clinica mecénica e descontextualizada, baseada em

repeticdes sucessivas de palavras a partir de estimulos (MASSI, 2002).
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A lingua € vista como um conjunto fechado, um sistema de formas estaveis e
normativas que, uma vez aprendido, transforma-se em um instrumento
facilitador da expressiio (LACERDA ¢ MANTELATTO, 2000:28)

Em contrapartida, alguns estudiosos - Binet, Gesell, Chomsky - seguindo as
premissas da filosofia racionalista, idealista ¢ apriorista ¢, colocando-se contra ¢
empirismo, desenvolveram uma teoria baseada na crenga de que as caracteristicas e
capacidades basicas de cada ser humano - personalidade, valores, comportamentos, formas
de pensar - eram inatas. Ou seja, estariam praticamente prontas no momento do nascimento

ou potencialmente definidas e na dependéncia do amadurecimento para se manifestar,

Baseado principalmente nas idéias de Chomsky, o modelo inatista configura-se
como outrc modelo de aquisicdo de linguagem que fundamenta grande parte da prética
fonoaudiologica: todo falante nasce com mecanismos lingiiisticos inatos ativados na

exposicfo a fala do outro (LACERDA € MANTELATTO, 2000).

Levando em consideragdo o fatoc de que as criancas adquirem sua lingua
materna com fluéncia e rapidez, Chomsky nega qualquer abordagem que se proponha a
explicar a aquisicdo de linguagem a partir de mecanismos genéricos de aprendizagem.
Entende que o estudo da linguagem constitui um modelo através do qual é possivel abordar
a natureza do conhecimento humano, e aponta para trés temas basicos que podem contribuir
para delinear uma visdo geral sobre a aquisi¢do da linguagem: o primeiro refere-se a
hipotese de que se pode dar conta da aptidio da crianca em adquirir estruturas da
linguagem, postulando-se um dispositivo inato para aquisicio da linguagem, inscrito no
potencial genético de todos os seres humanos. O segundo refere-se & competéncia
lingiiistica € a0 desempenho, relativo ao conhecimento que cada individuo tem de sua
linguagem, e ao uso explicito que cada um faz deste sistema de conhecimento. Q terceiro
relaciona-se a criatividade, capacidade que o falante tem para produzir e interpretar

inimeras sentengas de sua lingua (MASSI, 2002).

A perspectiva inatista proposta por Chomsky desconsidera a intervengiio de
variantes individuais no processo de aquisigdo de linguagem, uma vez que o que importa &

o material lingiiistico; o falante e a interag#io sfo dispensaveis (ARANTES, 1994).
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O foco terapéutico, de acordo com esta abordagem, estd centralizado em
técnicas de exposi¢do a linguagem: a crianca deve ser exposta a seqii€ncias - que propiciem
sua competéncia lingiiistica - segundo uma hierarquia de complexidade da lingua, a énfase
estd nos componentes sintdticos da lingua. O meio ndo interfere na capacidade de
compreensfo da crianga; em alguns casos, apenas interfere no seu desempenho
(LACERDA ¢ MANTELATTO, 2000).

A maioria dos trabalhos na drea, elaborados no decorrer dos anos setenta,
sofre a influéneia dos estudos sobre 2 aquisiciio da linguagem desencadeados
pela teoria neo-racionalista de Chomsky, que v& a linguagem como inata - e
seu desenvolvimento como conseqiiéncia natural do crescimento. A
linguagem ¢ dividida em componentes - fonoldgico, sintatico, semintico e
pragmético - cujo mais importante € o sintatico (FREIRE, 1995:26).

Ao final deste perfodo, wvale lembrar que os critérios utilizados na
Fonoaudiologia para estruturar a clinica nfio eram homogéneos, isto €, nfio tinham a mesma
natureza, mem eram co-variantes, afastando-se do projeto de criar uma semiologia €
nosologia proprias: a de construir sua prdpria clinica. Nas décadas de 80 e 90, os
fonoaudidlogos viveram com imtensidade o dilema de mudar ou permanecer atrelados as
concepedes de linguagem que fundamentavam suas pesquisas e intervengdes clinicas. A
opacidade da linguagem em oposi¢io A primazia da forma, o interesse da narrago,
abandonando a descrigfo, o distanciamento do produto dando espago para o funcionamento
da linguagem, entre outras, levou a Fonoaudiologia a repensar sua clinica. Essas
peculiaridades do objeto ndo podiam mais passar desapercebidas. Era preciso dar um lugar
a elas, em funcio de sua natureza clinica nfo ser outra, sendo a dialogica e, pelo fato de que
a redefini¢io dos principios norteadores da clinica fonoaudiolégica tomaria como base
teorias e procedimentos que explicassem a aquisi¢io da linguagem, permitissem a visdo do
sujeito na sua totalidade, considerassem a atividade da crianga ¢ a importéncia da situagéo
interativa (FREITAS, M., 2001).

Esta reflexdo permitiu 4 Fonoaudiologia um grande avango no conbecimento de
seu objeto e o privilégio - além dos sintaticos - dos aspectos seménticos e pragméticos da
linguagem, desencadeando vérios trabalhos com diferentes enfoques na sua aquisicdo e
desenvolvimento: o enfoque Cognitivista ou Construtivista, o enfoque Interacionista

articulado ao enfoque Psicanalitico, ¢ o enfoque Historico-Cultural ou Socio-Cultural.
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Na abordagem construtivista de PIAGET (1993), o sujeito é determinado por
seu desenvolvimento cognitivo. A linguagem surgiria em um processo que s¢ inicia com as
agbes da propria crianga sobre 0 mundo, o que a levaria 2 construcio de um simbolismo,
capacidade de representar e de dar significados. Esta abordagem nega, assim como a teoria
inatista, as explicacles empiristas para a aquisi¢do da linguagem e passa a subordinar o

desenvolvimento lingliistico ac desenvolvimento cognitivo.

Direcionade por uma perspectiva cognitivista-construtivista, Piaget, com sua
epistemologia genética alterou o percurso das pesquisas sobre o desenvolvimento infantil.
Interessado  pela génese dos processos psicolégicos, superou a  corrente
mentalista - alicer¢ada no racionalismo - e a posigdo empiricista - fundamentada em uma
concepgdo mecanicista, ac supor a existéncia de um mecanismo evolutivo que tem origem
biologica, mas que € ativado pela interagdo do organismo com o meio fisico (MASS],
2002).

Embora Piaget nfo tenha proposto métodos que viabilizassem o exercicio
clinico, sua teoria tem sido bastante utilizada por fomoauditlogos envolvidos com
patologias de linguagem, que investems na possibilidade de explicar os chamados retardos
de aquisi¢iio de linguagem, a partir de alteragbes cognitivas. A abordagem terapéutica visa
a retomada de toda atividade espontinea da crianga, com o objetivo de propiciar a
consolidagfo dos esquemas sensoriomotores. O terapeuta diante de uma crianga com atraso
de linguagem deve assumir-se “como um facilitador, como aquele que auxiliara a crianca a
atuar sobre o seu meio, favorecendo a formagfo de suas estruturas cognitivas, as quais

determinam o desenvolvimento lingliistico™ (ZORZ1,1993:99).

Piaget vem sendo criticado por desconsiderar a importéncia da linguagem no
desenvolvimento cognitivo, ¢ por nio valorizar o papel que o owtro exerce no
desenvolvimento da crianga. Assim, a conclus@io de que a origem das operagdes cognitivas
encontra-se somente nas a¢des do individuo sobre o seu meio tem sido questionada, pois tal
conclusfo ignora que a crianca, envolvida em um contexto sociocultural, explora com o

outro, os fenémenos fisicos e sociais (ELLIOT, 1981; BRAGA, 1995; SABES, 2001;
MASSI,2002).
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Em wvirtude da insatisfacdo com as posturas inatistas e cognitivistas, estudos
sobre a interacd@0 mde-crianga foram desenvolvidos na década de 70. Dentre eles,
ressalta-se o trabalho pioneiro de BRUNER (1975) que, influenciado pela pragmatica,
destaca a interacd@co social no processo de aquisicdo de linguagem e enfatiza a necessidade
de considerar a relaciio de troca entre a crianca e o adulfo mais experiente, na lingua.

De LEMOS (1986) refere que o termo interacionista tem sido utilizado na
literatura psicolégica para situar uma posiglo epistemoldgica que se distingue tanto do
raciopalismo quanto do empirismo, pois assume a interacdo enire o Organismo e 0 meio
ambiente como determinante das atividades mentais superiores. A autora explica que ©
interacionismo proposto por VYGOTSKII' (1993) diferencia-se daquele sugerido por
PIAGET(1993), pelo fato de que o primeiro autor toma o ambiente social como responsavel
pela constituigiio do conhecimento.

Na perspectiva interacionista, a linguagem deve ser entendida como uma
atividade cognitiva e comunicativa, pois através dela a crianca age sobre o mundo e sobre o
outro. A linguagem ¢ fundante e constituinte do sujeito, e sua construcio se da na interagio,
no didlogo, na atividade na/ pela linguagem. O fonoaudiélogo - com papel estruturante -
deve, em primeiro lugar, integrar a crianga e o outro (adulto/mée) para percebé-los como
ativos no processo de construgdio do conhecimento do mundo e, assim, recuperar a
mteracio.

O adulto ¢ considerado como mediador entre a crianca e 0 mundo ou co-autor
do seu desenvolvimento. Na propria interagsio, a crianga se diferencia do adulto e passa a
assumir um papel constitutivo do sujeito ¢ da linguagem. A aquisi¢do de linguagem, em
sintese, s6 é possivel a partir da acfio conjunta da interagfio da crianga com o mundo fisico,
com o outro que o representa ¢ com objetos lingiiisticos, que sdo os enunciados
efetivamente produzidos.

De acordo com MASSI {(2002), esta abordagem nZo suple mais ©
desenvolvimento lingliistico como simples tradugfio de um conhecimento previamente
adquirido. A linguagem passa a exercer um importante papel na construcfio do préprio

conhecimento. Tal proposta amplia a visio do clinico envolvido com criangas que

! O nome deste autor serd referido comoe VYGOTSKY, quando a fonte de dados for proveniente de tradugdes
em portugués ou inglés. Serd citado como VIGOTSKIL, quando a referéncia for em espanhol.
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apresentam alteragSes na linguagem: a fala da crianca ¢ analisada a partir de seu uso
efetivo, enfatizando a relagio estabelecida com a palavra do outro. Tomar a abordagem
interacionista - a qual propde que a linguagem e o proprio conhecimento tém origem na
atividade intersubjetiva - para embasar © processo terapéutico, significa resgatar o papel do
terapeuta como estruturador e fundante da linguagem da crianca.

A proposta interacionista influenciou uma série de estudos que resultaram em
artigos, teses, livros, entre muitos de autores como De LEMOS (1986,1991), PERRONI
(1983 ¢ 1996), LIER-De VITTO (1994, 1995), GERALDI (1995), COUDRY {(1996), os
quais ganham relevancia nos procedimentos de avaliagio e de intervencéio terapéutica na
pratica clinica fonoaudiolégica - ARANTES, 1994; FEDOSSI, 2000; SABES, 2001 - ¢
destaque neste estudo.

A Lingiiistica Interacionista podem relacionar-se conceitos psicanaliticos,
utilizados na Clinica Fonoaudiolégica. Para a Psicandlise, o sujeito é um efeito da
linguagem e da produgéo significante. Lacan diz que o inconsciente é estruturado como a
linguagem: n#o s6 o contetido dito deve ser levado em conta, mas também as condicles e
os efeitos da palavra. Neste inconsciente existe uma estrutura que € nio manifesta
(contetidos latentes), mas que ao falar emerge, tormando possivel percebé-la nos chistes e
lapsos (TOSCHI, 1998).

O fonoauditlogo, na clinica, se depara exatamente com a linguagem que escapa
a regra, com o que hé de mais singular. O sujeito também ¢ singular, imprevisivel em seu
funcionamento simbdlico. Simbolico, aqui refere-se a elaboragio de resolugSes para
conflitos internos, sendo esta elaboragdo sempre incompleta, dai a incompletude do sujeito
¢ da linguagem (SABES, 2001).

CUNHA (1997) afirma que o fonoaudiélogo deve ter uma escuta que “va além
da literalidade do cddigo, reconhecendo a expressio do inconsciente na linguagem” (p.42).
A autora propde que o fonoaudiélogo deve ter “duas orelhas™: uma para ouvir os sintomas
da fala ¢ outra para escutar seus contetidos latentes. Esta escuta na pratica clinica pode
mostrar o que impede o funcionamento da linguagem. Nesta perspectiva ARANTES (1994)
afirma que a linguagem em sua dimens3o patoldgica ¢ a expressdo mais clara e maior do

singular, do individual.
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Na Fonoaudiologia, a doenca € apresentada através do discurso sobre o
sofrimento do paciente pelo proprio paciente (adulto) ou pela familia (representando a
crianca). A doenca ¢ diferente em cada sujeito. Os seus sinais sfio opacos ¢ dispersos, ou
ainda, os sinais da doenga sugerem, nfo traduzem o sintoma. O sintoma, por sua vez, € uma
linguagem que necessita ser compreendida, sendo possivel atribuir-lhe valor simbélico, o
qual serd demonstrado por meio do material clinico, O material clinico que o foncaudidlogo
usard para intervir interpretativamente € a representagfio que o paciente faz da realidade na
situagdo terapéutica. Isso apenas ocorre se existir um “setting” terapéutico: o lugar ¢ o
tempo onde terapeuta ¢ paciente se encontram e compartilham a invencfio deste campo
simbodlico, no qual existe um limite abstrato entre o real ¢ a situagSio terapéutica. O
“setting” estabelece que o terapeuta € o outro/espelho do cliente e deve intervir
interpretativamente, buscando os semtidos dos sintomas - no caso, 0s da linguagem. A
intervencio terap€utica utilizard a prépria linguagem como forma de sustentar e estruturar a
linguagem do paciente, sendo necessario uma agfo interpretativa:
A pratica clinica fonoaudioldgica ao articular-se com a Psicanilise prioriza o
cophecimento sobre o funcionamento da linguagem, oferecendo uma escuta
para os seus enunciados construidos a partir dos efeitos discursivos, em um
Jjogo de signos trocados entre terapeuta ¢ paciente (SABES, 2001:21).
Assim, atribuir sentido a wum sintoma constitui-se uma interpretacio.
Interpretacio enquanto gesto clinico que desloca sentidos, que vai através da materialidade
discursiva, desconstruindo os efeitos do ja dito em dire¢do a uma outra significacdo, ainda
inédita ao olhar do clinico (ORLANDI, 2001).

Abrindo novos caminhos tedricos para compreender o funcionamento psiquico
humano, a corrente Histdrico-Cultural considera a linguagem central em seus pressupostos
¢ inaugura uma nova forma de compreender a relagdo do homem com o meio, revelando a
importincia da histéria e da cultura no desenvolvimento das fungbes psicologicas

superiores.

VYGOTSKY - principal autor desta perspectiva teorica, influenciada pelas
proposicdes marxistas - (1991b/1998 € 1987/1991a), aborda a linguagem como instrumento
e recurso de mediacdo, representacio, compreensdo, aprendizagem e constituigfio do sujeito

e, consegiientemente, de sua ac¢fo sobre o mundo.
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Se a linguagem for tomada como constitutiva do sujeito, também é na/ pela e

sobre a linguagem que se devem dar os processos terapéuticos (FREITAS et al., 1999).

Sob este ponto de vista, a abordagem Histérico-Cultural se mostra proficiente
a0 ser tomada como concepgdo de linguagem para subsidiar a2 pratica clinica
fonoaudioldgica. Considera-se, neste trabalho, que nfic hi como falar em linguagem sem
colocar em questdo o sujeito. N&o hd como falar em sujeito sem considerar a presenga do
social na linguagem. A subjetividade aparece inscrita na linguagem, nio se limita a poucos
elementos, mas manifesta-se através da integragdo de todos os niveis do sistema lingiiistico:
fonologico, fonético, sintatico, seméntico, discursivo, pragmatico, considerando-se também

0s aspectos representativos e interpretativos do pensamento simboélico.

Na mvestigacdo das teorias por meio da concepgio de linguagem nelas tratadas,
busca-se suporte para refletir ¢ expandir pressupostos tedricos que questionem e subsidiemn
a prética clinica fonoaudiolégica. A Perspectiva Historico-Cultural define a concepgiio de

linguagem aqui assumida, € seus conceitos serdo posteriormente ampliados ¢ discutidos.

Considera-se também relevante neste trabalho, a compreensio do objeto de
estudo da Fonoaudiologia, uma vez que toda ciéncia traz consigo uma concepgio da relagfio

sujeito-objeto, assumindo assim uma determinada concepgéo epistemologica.

Neste sentido, LACERDA et al.(1998) afirmam que a Fonoaudiologia pode, por
sua histéria e caracteristicas, ser compreendida como pertencente ao campo das ciéncias
humanas, se o seu objeto for considerado a comunicacfio humana, assumindo-se a
compreensdo da linguagem como constitutiva do sujeito. Por outro lado, pode-se
compreendé-la inserida as ciéncias da saude, interessada na saide do individuo relativa as
alteragGes da comunicagfo. Observa-se entfio, wma Fonoaudiologia plural, composta a

partir desta dialética epistemologica, a qual vai determinar sua pesquisa e ciéncia.

Do meu ponto de vista, parece que estamos dentro de um campo epistémico
abrangido pelas ciéncias humanas, na medida em que a Fonoaudiologia esta
procurando conhecer o homem enquanto sujeito comunicante. Sujeito que
fala, ouve ¢ escreve para se comunicar. Entiio, trata-se de abordar 0 homem

como um ente comunicante, mas nfo assumindo aqueles outros campos
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epistémicos, com ©Os quais tera necessariamente interfaces. E claro que o seu
campo epistémico serd necessariamente multidisciplinar e interdisciplinar e,
portanto, estard dialogando, interagindo com as ciéncias bioldgicas, com as
cifnelas da vida, com as ciéncias da linguagem, com as ciéncias da
comunicagiio de modo geral, mas, ao contrério da Lingiiistica, das ciéncias da
linguagem, para a Fonoaudiologia ndo interessa a linguagem em si mesma, ja
que em si mesma ela sera estudada pelos cientistas da linguagem. Mas a
linguagem vinculada, comprometida com o homem que estd falando
(SEVERINO, 1996b:25-26).

O objeto de estudo apontado por Severino para a Fonoaudiologia ¢ o homem
comunicante. Fica claro que nfic ¢ o homem, corpo isolado, orgénico somente, que
interessa, e fica também claro que esse objeto é uma tarefa, no minimo, complexa. Como
homem comunicante, suas relagdes ndo sdo continuas nem com os elementos que o cercam,

nem com seus semelhantes.

Compreender essa descontinuidade parece fundamental para compreender a
linguagem desse ser falante. O homem € um ser social, que se organiza em grupos ou
sociedades. A comunicacio € condi¢io primadria para a inserco do individuo na sociedade,
permeando todas as relagbes, propiciando a participagdo social e, conseqlientemente, a
integridade emocional. A integridade da comunicagfo faz parte do conceito de qualidade de
vida, uma vez que os distirbios da comunicagio podem se caracterizar como empecilhos,

na busca pelo equilibrio biopsicossocial (RAGUSA, 2002).

Assumindo estas premissas, a linguagem seria investigada diferentemente do
que vem sendo abordada na maioria das pesquisas. Ndo se pode ignorar os achados
importantes obtidos e nem desprezar futuras pesquisas dentro das linhas ja realizadas,
mesmo porque elas tém contribuido para a determinagio de diagnosticos em certas
diretrizes terapéuticas, ¢ em aspectos da prevencio e do desenvolvimento da linguagem.
Trata-se de romper com a rigidez do quantificavel e atender ao chamado dos dados
subliminares, deixados para trds nas conclusdes de muitos estudos, compreendendo-0s € 0s
utilizando em somatodria a todos os outros ja definidos e pesquisados. A reorganizacdo do
pensamento j4 existente seria uma tentativa de reconstruir o enfoque dado ao assunto,

retificar erros sem incriminar ou eliminar nenhuma intui¢io isolada.
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Para BACHELARD (1999), o pensamento cientifico € caracterizado pela
possibilidade dessa retificaglo de erros, pela possibilidade de superagiio de obstaculos,
como o peso concreto de muitos conhecimentos empiricos racionalizados. Algumas vezes,
esses cophecimentos apontados por idéias ganham um valor indevido, exagerado,
opondo-s¢ & circulagdo de novos valores, trazendo uma inércia ao espirito cientifico.
Prefere reconhecer uma ruptwra e ndc uma continuidade para o pensamento cientifico.
Mostra o perigo de seguir generalidades, transformando primeiras impresses em verdades
inabalaveis. Para ele, ha necessidade de desprender o pensamento do empirismo imediato e
perceber o fenémeno sob outro ponto de vista, sem deixar que falsos rigores bloqueiem o
pensamento cientifico. O pensamento deste filésofo impulsiona o pensamento cientifico na

direcio de transformacdes apropriadas para a atualidade:

G espirito cientifico deve formar-se contra a Natureza, contra o que €, em nds
¢ fora de nds, o impulso e a informagdo da Natureza, contra o arrebatamento
natural, conftra o fato colorido e corriqueiro. O espirito cientifico deve

formar-se enquanto se reforma (BACHELARD,1999:29)

Segundo este mesmo autor, a reorganizagio do conhecimento na 4rea pode
significar “tomarmos a justa medida do empirismo e percebermos a imobilizagiio do
conhecimento produzido” (p.55). Provavelmente, alguns fatos encontrados foram muito
precocemente implicados em razbes; provavelmente, ndo basta observar o fato, mas sim
interpreta-lo. Muitas vezes, as intui¢Ges inconfessas, segundo este autor, podem trazer as

raizes do pensamento cientifico.

Buscar o ndo falado, observar o obscuro do fendmeno, entender a deformagfo
presente sob vdrios prismas, significaria transformar os conhecimentos ja obtidos,
complementando-os e fazendo desabrochar estudos multidirecionados. O espirito cientifico
deve deixar permeavel as relagbes do objeto, deve “refletir para medir, em vez de medir
para refletir” (BACHELARD, 1999:29).

A linguagem nfio pode ser abordada como um objeto de estudo fechado, mas
deve ser estudada dentro de um processo produzido e transformado a cada instante na
clinica terapéutica fonoaudiologica. Um novo caminho sé podera surgir quando nfo se

prescreverem técnicas gerais. E necessdrio ter os olhos no passado - os dados, os
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experimentos feitos, a comprovagio cientifica - para olhar o futuro. Tornar a visdio restrita
tecnicista & vis#o ampla do profissional que contempla o seu paciente como um todo.
Sugerir, analisar € decidir as normas do processo terapéutico, em vez de ser comandado por
elas. Pensar a técnica ¢ nfo somenie ser perito na sua utilizaco.

No século XXI, a busca destes sinais ou indicios serfo favoraveis e oporiunos a
Clinica Fonoaudiologica que visa o trabatho com/pela/na linguagem como constitutiva do
sujeito/paciente. Busca-se que a reflexfio e a agfio andem de mios dadas, e estar ousando,
com uma nova proposta, qual seja, uma visdo sobre o valor terapéutico do desenho na

Clinica Fonoaudiologica, € o que se pretende para este estudo.

1.2. A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E A LINGUAGEM
Todo inventor, até mesmo um génio, sempre € conseqiiéncia de
seu tempo e ambiente, Sua criatividade deriva das necessidades
que foram criadas antes dele e baseia-se nas possibilidades que,
uma vez mais, existem fora dele. E por isso que observamos uma
confinuidade rigorosa no desenvolvimento histérico da
tecnologia e da ciéncia. Nenhuma invengdo ou descoberta
cientifica aparece antes de serem criadas as condi¢bes materiais
e psicologicas necessdrias para o seu surgimento. A criatividade
€ um processo historicamente continuo em que cada forma

seguinte é determinada pelas precedentes
(VYGOTSKY*)

A teoria Historico-Cultural fundada no inicio do século XX por
Lev Semenovich Vygotsky apresenta-se como uma das mais discutidas e estudadas em
nossos dias: “sua produc@io precede o panorama das discussdes que nos ocupam na
atualidade” (GOES, 2000b:129).

Vygotsky nasceu em Orsha, na extinta Unifio Soviética, em 17 de novembro de
1896. Desde 1920 conviveu com a tuberculose, doenga que o levaria & morte em 1934. Sua

produgdo escrita foi vastissima para uma vida tdo0 curta, seu interesse diversificado ¢ sua

2 VYGOTSKY, Voobrazhenie i tvorchestvo v detskom vozraste, gpud VEER e VALSINER, 1996:10.
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versatilidade de conhecimentos (direito, medicina, histéria, filosofia, psicologia, educacio e
literatura) definiram a natureza desta producéio. Escreveu aproximadamente 200 trabathos
cientificos, cujos temas vdo desde Artes e Critica Literaria até Neuropsicologia, passando
por deficiéncia, linguagem, psicologia, educagio e abordagens tedricas e metodologicas
relativas as ci€éncias humanas (OLIVEIR A, 1998).

A wvisdo do homem como um ser emergindo da matéria e transpondo os seus
limites no campo do imagindrio ¢ do simb6lico, sendo capaz de tornar-se construtor do
mundo e de si mesmo, confere a Vygotsky a figuragio de seu nome entre os grandes
pensadores do século XX.

O momento histérico vivido por Vygotsky na Riissia pos-Revolugiio, contribuiu
para definir a tarefa intelectual a qual se dedicou: a tentativa de reunir, em um modelo
explicativo, tanio os mecanismos cerebrais subjacentes ao funcionamento psicolégico,
como o desenvolvimento da espécie humana e do individuo, ao longo de um processo
socio-histdrico.

Um resumo preciso da teoria Histérico-Cultural - ou Teoria Sécio-Cultural
como preferem alguns autores - seria: “Uma aplicagiio do materialismo histérico e dialético
relevante para a psicologia” (COLE ¢ SCRIBNER, 1998:8), “que implica uma abordagem
qualitativa, interdisciplinar e orientada para os processos de desenvolvimento do ser
humano™” (OLIVEIRA, 1998:14).

Ao explicar o significado na sua reflexfio do termo Hist6ria, Vygotsky explicita
a matriz que lhe serve de referéncia e o lugar de onde ele fala: o materialismo historico e
dialético. O perfil do autor como pensador da natureza humana, abre caminho a analise da
significagdo ¢ das implicagBes teoricas de sua tese, que na linha de Marx e Engels, define a
natureza psicologica do homem como a totalidade das relagSes sociais transferidas para a
esfera interna e tornadas em fungdes da personalidade e formas da sua estrutura. Histéria &
entendida por Vygotsky, em termos genéricos, como uma abordagem dialética, ¢ em
sentido restrito, significa a histéria humana. Esta referéncia aos dois sentidos de histéria
revela a preocupagdo do autor em articular os planos ontogenético - histéria pessoal - e
filogenético - histdria da espécie humana. Através do conceito de Historia, é possivel a
andlise do significado das categorias tedricas consideradas fundamentais para a

compreensio da obra de Vygotsky: o social e o cultural.
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E o cariter histérico que diferencia a concepgio de desenvolvimento humano
de Vygotsky das outras concepgles psicologicas ¢ lhe confere um valor
inovador ainda nos dias de hoje. Podemos afirmar que a questdo da historia,
tal como aparece em Vygotsky, permite definir os contornos seménticos do
social e do cultural (PINO, 2000a:48).

O termo social ao qual Vygotsky se refere ¢ especificamente o social humano,
fregiientemente usado em diferentes momentos, contextos e lugares, por ser considerado ©
principic da natureza e origem social das fungdes superiores - marca da nova concepedo de
desenvolvimento psicologico que Vygotsky introduz na psicologia. Este autor diz de
maneira ampla que tudo que ¢ cultural é social, e faz uma metafora apontando o social
como género e a cultura como espécie. Isto implica dizer que o campo do social € mais
vasto que o campo da cultura, ou, que nem tudo o que € social € cultural, mas tudo o que €
cultural € social. As formas humanas de organizag8io social obedecem a leis histéricas que
determinam as condigBes concretas de sua producfio. E o cariter histérico desta produgfio
que define o social humano. Cultura, segundo VYGOTSKY, € “um produto, a0 mesmo
tempo, da vida social e da atividade social do homem™ (1997:106).

Considerando a matriz tedrica que o autor se situa, esta distingfio permite a
compreensdo da cultura como pritica social resultante da dindmica das relagdes sociais que
caracterizam uma determinada sociedade, e como produto do trabalho social, nos termos de
Marx ¢ Engels. Assim, a cultura ¢ a totalidade das produgdes humanas - técnicas, artisticas,
cientificas, tradicOes, instituigdes e préaticas socials (PINO, 2000a).

1.2.1. Idéias Centrais

Atualmente, as ciéncias em geral, e as ciéncias humanas em particular, tendem
a buscar areas de interseccdo, formas de integrar o conhecimento acumulado, de modo a
alcancar uma compreensfo mais completa de seus objetos. A interdisciplinaridade e a
abordagem qualitativa, bem como a idéia do ser humano como imerso em um contexto
histérico € a énfase em seus processos de transformacio sio proposigdes de forte apelo para

0 pensamento contemporaneo.
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As idéias de Vygotsky ndo se limitaram a uma elaboracdo individual. Ao
contrario, multiplicaram-se e desenvolveram-se na obra de seus colaboradores, entre os
quais LEONTIEV (1976, 1978, 1981) e LURIA (1968, 1981, 1987, 1990). No exterior,
destacam-se por exemplo, WERTSCH (1985 a/b, 1988); WERTSCH et al. (1998); VEER
e VALSINER (1996), COLE e SCRIBNER (1998). No Brasil, FERREIRA (1998);
FREITAS et al. (1999/2000); GOES (2000a/b/c); LACERDA (1995, 2000); OLIVEIRA
(1995, 1998); SILVA (1993, 1998); SMIOLKA (2000); PINO (2000a/b), entre outros, sio
também pesquisadores que através de seus estudos - citados apenas os que foram aqui
utilizados - e dedicagfo a esta teoria, tém proporcionado avangos nas interpretagdes de suas

concepgdes.

O aumento de interesse pelo pensamento desses tedricos (V ygotsky, Leontiev
¢ Luria) advém, de uma conjugaciio de aspectos implicados no modelo: 2
clara assunciio do carater social dos processos de conhecimento; a tentativa de
incorporagéo efetiva de principios do materialismo dialético 2 investigacio; a
concepgdo de linguagem, propiciadora de um dngulo novo para o exame das
relagdes entre processo de linguagem e pensamento; e as implicacGes de
natureza pratica, orientadoras de mudancas nos campos de aplicagiio (PINO e
GOES, 2000:7).

OLIVEIRA (1998) propde trés idéias centrais consideradas como pilares
basicos do pensamento de Vygotsky. A primeira considera que as funcdes psicolégicas tém
suporte biolégico, pois so produtos da atividade cerebral. A postulagio de que o cérebro,
como ¢Orgéo material, € a base bioldgica do funcionamento psicolégico toca em um dos
extremos da psicologia humana: o homem, enquanto espécie biologica, possui uma

existéncia material que define limites e possibilidades para o seu desenvolvimento.

A segunda idéia refere-se a0 funcionamento psicoldgico como fundamento das
relagGes sociais entre o individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se em um
processo historico. A concep¢do de uma base material em desenvolvimento ao longo da
vida do individuo e da espécie toca o outro extremo do funcionamento humano: o homem
transforma-se de biologico em sdcio-histérico, em um processo onde a cultura € parte
essencial da constituicdo da natureza humana. E a terceira idéia sugere que a relagfo

homem / mundo € uma relagdo mediada por sistemas simb6licos. Um conceito central do
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fundamento histdrico-cultural no funcionamento psicologico diz respeito & mediagiio: a
relagio do homem com o mundo nio € uma relacfo direta, mas uma relagio mediada,

sendo os sistemas simbdlicos os elementos intermediarios entre o sujeito e o mundo.

Afirmando as influéncias dos fatores bioldgicos e sociais na constituicdo ¢ no
desenvolvimento humano, Vygotsky, ao referir-se especificamente ao desenvolvimento da
crianga, diz que o desenvolvimento infantil por ser um processo altamente complexo, nic
pode ser definido em nenhum de seus estagios, com base em uma so de suas caracteristicas.
No plano do desenvolvimento ontogenético, a teoria histdrico-cultural explica que o
desenvolvimento mnatural do homem produz fungdes elementares, ac passo que ©

desenvolvimento cultural ou social produz fungdes superiores (WERTSCH, 1988).

FungBes psicoldgicas como pensamento, linguagem, percepgdo, atengio,
memdria aparecem primeiro como fun¢des elementares e, depois, como fungdes superiores.
Fungdes psicolégicas sdo a conversdio, na esfera pessoal, da significagdo que as posi¢des

sociais tém na esfera interpessoal (PINO, 2000b).

Fungdes superiores sfo relagSes sociais internalizadas que assumidas como
fundantes, vio indicando a multiciplicidade de formas e¢ de possibilidades de se tornar
sujeito nas praticas sociais (SMOLKA, 2000).

As funcles psicoldgicas superiores sdo relagles internalizadas de uma ordem
social, transferidas & personalidade individual ¢ base da estrutura social da
persenalidade (VYGOTSKY, 1989:58)

Assim, em diversos textos e conferéncias, Vygotsky insiste em que o
desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores ¢ uma construcdo coletiva em um
primeiro plano, para depois se converter em fungbes psiquicas da personalidade. Ao
conceber o psiquismo como um conjunto de funcles e estas como sendo de natureza
cultural, ndo biolégica, Vygotsky se distancia tanto das teorias funcionalistas e
estruturalistas quanto das concepgdes biologizantes e mecanicistas (PINO, 2000b).

Desta forma, contrariamente a outras correntes da psicologia, a abordagem
Historico-Cultural concebe o psiquismo humano como uma construgio social, resultado da
apropriacdio, por parte dos individuos, das produgdes culturais da sociedade pela mediacdo
desta mesma sociedade (LEONTIEV, 1978).

Irtroducio
49



Diante da complexidade de suas relagbes sociais, os processos mediadores
multiplicam-se na vida social dos homens. Diferentemente dos animais, sujeitos aos
mecanismos instintivos de adaptago, os seres humanos criaram instrumentos e sistemas de
signos cujo usc Ihes permite transformar € conhecer o mundo, comunicar suas experiéncias
e desenvolver novas fungdes psicologicas. A mediacio dos sistemas de signos constitui a
mediacdo semidtica a qual ¢ responsdvel pelo desenvolvimento das fungdes psicelogicas

superiores € permite explicar os conceitos centrais da teoria Historico-Cultural.

1.2.1.1. Mediagdo

A mediagio ¢ um conceito central para a compreensio do fundamento
histérico-cultural do funciopamento psicologico. Trata-se de um conceito extremamente
adequado para fazer avangar um pensamento psicologico cujo postulado fundamental
refere-se  as fungGes psiquicas humanas origindrias nos processos sociais: o
desenvolvimento psiquico é o resultado da aciio da sociedade sobre os individuos para
integra-los na complexa rede de relagdes sociais e culturais que constituem uma formacio
social. As fungdes psicologicas sio efeito/ causa da atividade social dos homens, resultado

de um processo histérico de organizacio da atividade social.

WERTSCH (1985b), analisando o pensamento de Vygotsky e enfatizando a
importéncia da mediagfo, indica trés no¢Ges basicas 3 sua abordagem tebrica: a confianca
em um meétodo genético ou desenvolvimental; a afirmacio de que os processos mentais
superiores no individuo tém a sua origem nos processos sociais; a certeza de que o0s
processos mentais superiores sé podem ser compreendidos através da mediagdo de signos e
mstrumentos. Estes temas s6 sio compreendidos quando mutuamente relacionados, o que
confere originalidade na abordagem Histérico-Cultural. O terceiro tema, referente 3
mediag8o de instrumentos e signos, ¢ analiticamente o mais importante, pois é o que
possibilita a compreensfio dos outros dois: a linguagem como sistema de signos-simbolos, &
construida dentro da perspectiva social, enquanto elemento importante de mediacdo nas
interagGes homem-mundo.
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Em termos genéricos, mediaciio € o processo de intervenciio de um elemento
intermedidrio numa relagio; a relagfo deixa, entdo, de ser direta ¢ passa a ser
mediada por esse elemento (OLIVEIRA, 1998:26)

Ainda segundo esta autora, Vygotsky interessou-se por compreender os
mecanismos psicolégicos mais sofisticados, mais complexos, que sio tipicos do ser
humano e que “envolvem o controle consciente do comportamento, a agdio intencional e a
liberdade do individuo em relacfio as caracteristicas do momento ¢ do espago presentes™
(p.26). Este modo de funcionamento psicologico ndo estd presente no individuo no seu
nascimento, mas desde os primeiros momentos de vida, pela mediagdo de outra pessoa que
atribui significado social 4 realidade, as fung¢Ges psicologicas superiores sio desenvolvidas.
O processe de desenvolvimento de fungbes psicoldgicas superiores e de novas formas de
atividade mental ndoc ocomre como wn processo passivo ¢ individual, € sim como um
processo ativo e interativo no contexto das interagdes sociais. A vida social é um processo
dindmico, em que cada sujeito € ativo e onde acontece a interagéo entre o mundo cultural e
o mundo subjetivo de cada um. Neste sentido, ¢ novamente associado & sua filiacdo
marxista, Vygotsky postula a interacdo entre planos historicos: a histéria da espécie
(filogénese), a historia do grupo cultural, a histdria do organismo individual da espécie

(ontogénese) e a seqiiéncia singular de processos e experiéncias vividos por cada individuo.

Através dos diferentes processos de mediagio social, “a crianga se apropria dos
caracteres, das faculdades, dos modos de comportamento e da cultura, representativos da
historia da humanidade” (NOGUEIRA, 1991:19).

E importante mencionar que a dimensdo sdcio-histérico-cultural do
desenvolvimento humano nio se refere apenas a um amplo cendrio onde se desenrola a vida
individual. Vygotsky refere-se ao grupo cultural como fornecendo ao mdividuo um
ambiente estruturado, onde todos os elementos sfo carregados de significagdio. A vida
humana estd impregnada de significaces e a influéncia do mundo social se da por meio de

processos que ocorrem em diversos niveis.

As atividades psicologicas mais sofisticadas sfo frutos do processo de
desenvolvimento que envolve a interacdo do organismo individual com o meio fisico ¢
social em que vive. A observaciio do processo de desenvolvimento destas funghes

psicol6gicas, leva a considerar, segundo esta teoria, que a atividade psiquica do homem nfo
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¢ quantitativamente diferente da atividade animal, mas que a diferenga reside,
principalmente, na estrutura desta atividade, como atividade mediada pelos signos sociais.
Desta forma, destaca-se o fato de que a emergéncia ¢ a internalizacdo das funcdes
psicologicas superiores € o desenvolvimento da linguagem estiio refacionados, pois € a
linguagem enquanto signo, que propiciars a mediagfio dos processos sociais de interago
social. A aquisicdo da linguagem, sistema simbélico fundamental, definirdz um salto
qualitativo no desenvolvimento do ser humano.

De acordo com a Perspectiva Histérico-Cultural, a linguagem é vista como
atividade de representacgdo e de interlocucio. Representagdo, porque as diferentes formas de
linguagem tornam presentes, re-apresentam o que esta ausente ou distante, através de
signos, sejam eles sons, sinais, gestos ou marcas no papel. Interlocugdo, porque o
desenvolvimento da linguagem foi possivel em razio da necessidade de comunicacio e
interagdio mais imediata, no caso da fala/ oralidade, ¢ da necessidade de formas de registro,
no caso das formas gréficas de representagiio: desenho e escrita. Resulta assim o destaque
dado as interacdes sociais durante o processo de desenvolvimento e apropriagio destas
formas de atividade simbdlica (NOGUEIRA, 1991).

1.2.1.2. Instrumentos ¢ Signos

Na perspectiva Historico-Cultural, a idéia de mediaco estd fundada na teoria
marxista da produgdo. Vygotsky fala de dois tipos de mediadores: os instrumentos -
elementos externos ao individuo, orientados para regular suas acQes sobre os objetos e
controlar os processos da natureza - e 0s signos - orientados, internamente, para o préprio

syjeito, dirigem-se ao controle de agdes psicologicas.

Segundo MARX (1989), o desenvolvimento humano ¢ o resultado da atividade
do trabalbo. Pelo trabalho humano, a0 mesmo tempo em que os homens transformam a
natureza para satisfazer as suas necessidades materiais e psicolégicas, transformam-se eles
mesmos, desenvolvendo fungdes e habilidades especificamente humanas: 3 medida em que
a produgdo progride com o trabalho, desenvolve-se a cultura humana com todo o seu

simbolismo - linguagem, artes, religifio e ciéncias.
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Tanto na evolugiio da espécie humana quanto no desenvolvimento de cada
individuo, observa-se uma ligacéo real entre instrumentos - controle da natureza - ¢ 0 uso
de signos - controle do comportamento. “O termo funcfo psicoldgica superior, ou
comportamento superior € utilizado como referéncia & combinago entre o instrumento € ©

signo na atividade psicologica” (FREITAS, M., 2001:15).

Assim, a2 andlise marxiniana do trabalho, embora elaborada para explicar os

modos de produgdo, permite explicar a funcfo mediadora que esta desempenha nas relagdes

dos homens ¢com a natureza e entre si:

Atuande sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo o
homem meodifica sua propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas ¢ submete ac seu dominic o jogo das forgas naturais
{MARX, 1989:202)

Inerente a teoria da producBio, encontra-se o conceito de instrumento de
trabalho, objeto fabricado pelo homem para realizar sua atividade produtiva. Os
instrumentos conferem 2 atividade humana sua especificidade criadora, ac mesmo tempo
em que revelam o nivel do desenvolvimento cultural do homem. Os instrumentos, além de
sua especificidade, caracterizam-se por sua finalidade, ¢ estdo dirigidos para o mundo
externo: sdo ligados ao trabalho do homem, e contribuem para o desenvolvimento de sua
relagfio com o meio histérico-cultural. A fungfo do instrumento € servir como condutor da

influéneia humana sobre o objeto da atividade.

J4 os signos, sdo mecanismos psicolégicos ¢ servem para controlar as agdes
psicologicas do homem. Os signos sdo orientados internamente: podem modificar o
comportamento e a conduta do homem, além de alterar por completo o fluxo e a estrutura
das fun¢bes psicologicas superiores. Esta Ultima caracteristica € apontada por Vygotsky
como sua propriedade fundamental.

Os signos, na sua materialidade simbélica, sfio marcados por uma
ndo-especificidade (cardter difuso), pela impregnacio (cardter permeante) ¢ pela

reversibilidade (direcionados para si e para o outro). (SMOLKA, 2000).
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Cada um dos elementos do signo - significante e significado - obedece as leis
préprias. Sem deixar de constituir uma unidade, significante e significado, constituem duas

ordens distintas, cada uma delas com suas proprias leis de estrutura.
Sobre a importéncia do signo, Vygotsky diz:

O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento que s¢ destaca do desenvolvimento bioldgico e cria novas
formas de processos psicolégicos enraizados ma cultura (VYGOTSKY,
19916/1998:45).

Os sistemas de signos (a linguagem oral, a escrita, o desenho) assim como o
sistema de instrumentos s3o criados pelas sociedades ac Jongo da hist6ria humana e mudam

tanto o nivel de seu desenvolvimento cultural, quanto a forma social.

Este autor aponta anda que signos e instrumentos podem, a partir da
perspectiva psicologica, ser incliidos na mesma categoria, ou seja, na fungfio mediadora
que os caracteriza - tanto no signo como no instrumento, a fungfio mediadora esta implicada
- mas ‘que, para além dos aspectos similares partilhados nestas atividades, notam-se
diferencas fundamentais.

O signo age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira
andloga ao papel de um instrumento no trabatho. Mas essa analogia, como
qualquer outra, nfio importa uma identidade desses conceitos similares. Nio
devemos esperar encontrar muitas semelhangas enire os nstrumentos e

aqueles meios de adaptagio que chamamos signos (VYGOTSKY,
1991b/1998:70).

1.2.1.3. Desenvolvimento e Aprendizagem

De forma coerente com a perspectiva tedrica em que se situa, Vygotsky acredita
que o desenvolvimento humano ¢ a aprendizagem sfo dois fendmenos inseparaveis. Para o
autor, 0 que faz de um individuo da espécie Homo ser um humano € a incorporagio dos

componentes da cultura do meio social em que estd inserido. A incorporacdo €, no caso,

Introducio
54



sinénimo de constitui¢do de si mesmo, a partir dos componentes da cultura. Isto ocorre pela
progressiva participacéo do homem na trama da complexa rede de relagdes sociais em que,
desde o nascimento, estd sendo envolvido. E como integrante desta rede, matéria de que &
feito o tecido social da sociedade, que ¢ homem incorpora, através do outro, as
significagdes culturais que o tornam um ser humano & semelhanca dos outros homens,
semelhanca que néo € mera reprodugio das caracteristicas humanas, mas sua constituigio
no plano da subietividade (PINO, 2000b).

Explicando o desenvolvimento ontogenético, o método evolutivo,
desenvolvimental ou genético de Vygotsky defende a idéia de que as forcas bioldgicas, a
partir de um certo momento do desenvolvimento, nfio s8o as Unicas que provocam
transformages. As explicagbes do desenvolvimento ontogenético encontram-se 5o SG nos
fatores bioldgicos, mas também nos fatores sociais, que ndo devem ficar submissos agueles,

mas serem compativeis com eles (WERTSCH, 1988).

Afirmando as influéncias dos fatores biologicos, culturais e sociais na
constituico e no desenvolvimento humano, Vygotsky, refere-se também ao
desenvolvimento da crianga € vé o aprendizado como um processo profundamente social,
enfatizando © didlogo e as diversas fungbes da linguagem na instrucic e no

desenvolvimento cognitivo mediado.

VYGOTSKII (1993) apresenta a teoria de desenvolvimento e aprendizagem,
fundamentada no fato de que a relacdo do homem com o mundo € mediada e softe
processos de intervencio de um elemento entre ele e o meio ambiente. Os elementos
mediadores sdo os instrumentos € 0s signos. Estabelecendo uma analogia do uso do signo e
sua agdio psicoldgica com o uso do instrumento no trabalho, o autor destaca o papel dos
signos nas atividades psicologicas e considera o signo como marca externa que, pelo
processo interno de sua utilizagfio, vai se transformando em processo de mediagiio. O
homem realiza agOes externas que sfo interpretadas de acordo com seu grupo sociocultural.
A sua agfio ¢ atribuido um significado que esta no externo - no social - e que, gradualmente,
¢ internalizado, incorporado. Na teoria Histdrico-Cultural, este principio estende-se para as
primeiras aprendizagens porque, segundo o ponto de vista de Vygotsky, o uso funcional de

um novo signo € precedido por um periodo de dominio da estrutura externa do signo. O
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autor considera o significado, um aspecto intrinseco da palavra. Neste significado, estfio
inscritos os valores ¢ ideologias sociais; logo, a crianga vai se¢ tornando sujeito pela

aquisicio da palavra e do seu significado.

A infincia € o momento do desenvolvimento humano em que estfio interligados
aspectos biologicos e aspectos da relagfo da crianca com o ambiente séciocultural em que
estd inserida. Nesta relacfo, € fundamental o papel desempenhado pelo outro, enquanto

agente eficaz que propicia a aprendizagem na interagfo social.

LACERDA (1995), explica que nem toda experiéncia de aprendizagem
interfere de forma semelhante no desenvolvimento. Cada aprendizageny/

agdo/cophecimento/relagio incorporada produz transformacSes internas em graus
diferentes.

FREITAS, A. (2001), apoiada em Vygotsky, diz que desenvolvimento e
aprendizado ndo sdo aspectos coincidentes, mas interdependentes. O desenvolvimento &

suscitado e impulsionado pelo aprendizado, e este depende de condigdes de

desenvolvimento.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sfo refratadas através do prisma do
ambiente da criang¢a. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de
um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagbes entre
histéria individual e historia social (VYGOTSKY, 1998:40)

1.2.1.4. Internalizacfio ¢ Zona de Desenvolvimento Proximal

Uma das grandes contribuicdes da Perspectiva Historico-Cultural estd em
explicar processos através dos quais o desenvolvimento é socialmente constituido. Esta
constituicdo caracteriza-se sobretudo na elaboragdo dos conceitos de internalizacfio e zonas

de desenvolvimento.
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A internalizacio implica na transformagio de fendmenos sociais em
fendmenos psicologicos, envolvendo a apropriagio pelo sujeito do significado
dos objetos, dos lugares ocupados pelos objetos ¢ pelas pessoas ¢ do
significado das relacles num processe que transcorre ao longo do
desenvolvimento. Nfo se trata da internalizagfio de copias dos objetos reais,
mas de suas significacdes. O gue permite isso € a operacfo com signos. E a
linguagem copstifui-se na instincia de internalizagic por exceléncia
{(LACERDA, 1995:21).

As fungdes psicologicas que emergem ¢ se consolidam no plano da agfo entre
sujeitos, tornam-se internalizadas, isto ¢, transformam-se para constituir o funcionamento
interno. Este plano interno, intra-subjetivo nfo é a atualizagio do plano de consciéncia
preexistente, mas € um modo de funcionamento que se elabora com a internalizacfio, pelo
deslocamento da fonte de regulacio para o proprio sujeito. Logo, ocorrem também
transformacdes na fala ao longo da internalizacfo: de uma fala multifuncional desenvelvida
no plano interativo, diferenciam-se as fungdes comunicativa e individual. De um lado, a
fala comeca sucedendo ou acompanhando a agfo a que se refere e passa depois a
precedé-la, assumindo sua fungfio organizadora e planejadora. De outro lado, a fala se
condensa ou abrevia. E a fala egocéntrica, uma fala para si, que configura uma nova sintaxe
de carater predicativo e contraido. Resultante assim da apropriagio das formas de agio -
que pode regular, mediar outras agSes - o funcionamento interno € formado pela
internalizacio de capacidades originadas no plano intersubjetivo, sendo dependente tanto
de estratégias e conhecimentos dominados pelo sujeito quanto de ocorréncias pas relagbes
mediadas dos contextos interativos. “E vale enfatizar, o plano intersubjetivo nio € o plano

do outro, mas o da relagio do sujeito com o outro” (GOES, 2000a:24).

Discutindo 0s mecanismos pelos quais, na relagdo com o outro, as experiéncias
de aprendizagem criam o desenvolvimento, Vygotsky recorre ao conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Através deste conceito defendido pelo autor durante os intensos debates sobre
educacio na década de 30, desenvolveu-se os aspectos centrais da sua teoria: a
transformacio de um processo interpessoal (social) em um processo intrapessoal
(individual). (STEINER e SOUBERMAN, 1998).
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Para FREITAS, A. (2001), o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
claborado como funcdio emergente constituida nas experiéncias do sujeito no plano

interpessoal, pode ser assim clarificado:

A ZDP ¢ a distAncia entre o nivel de desenvolvimento real, que € determinado
por problemas que o individuo soluciona independentemente, sem ajuda, ¢ 0
nivel de desenvolvimento potencial, que ¢ determinado através da solucdo de
problemas em atividades partilhadas. Ela caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente, ou seja, refere-se aquele desenvolvimento que ainda

esta em processo, que estd por se consolidar (FREITAS, A. 2001 24

Para GOES (2000a), o que caracteriza o desenvolvimento proximal é a
capacidade que emerge e cresce de modo partilhado. Com seu refinamento e internalizacdo,
transforma-se em desenvolvimento consolidado, abrindo novas possibilidades de fungdes
emergentes. Neste movimento, as experiéncias de aprendizagem geram a consolidaco ¢ a
autonomiza¢do de formas de acho, abrindo zonas de desenvolvimento proximal: “A boa
aprendizagem € aquela que consolida e sobretudo cria zonas de desenvolvimento proximal

sucessivas” {p.24).

Como o proprio VYGOTSKY (1991b/1998) destaca, a visio do
desenvolvimento e a possibilidade de aprendizagem ¢ assim mais prospectiva pelos
processos que ainda estio em formacfo (nivel de desenvolvimento potencial), que
retrospectiva pelos processos que jé amadureceram (nivel do desenvolvimento real);
considera o consolidado, e focaliza o emergente, o potencial. Na medida em que o autor viu
a aprendizagem cOmO um processo essencialmente social, que ocorre na interacdo com
adultos e companheiros mais experientes, em que o papel da linguagem é destacado,
percebe-se que € na apropriagdio de habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis

que as funcdes psicologicas sdo construidas.

QOutra autora, também apoiada em Vygotsky, assinala: “O conceito de zona de

desenvolvimento proximal localiza o ponto em que a cultura e individuo constituem-se
mutuamente” (TUNES, 2000:46).
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Vygotsky recorre ao termo mediagfio para indicar a agfio de suporte que um
individuo d4 ao outro no processo de ensino-aprendizagem ¢ afirma que € dentro da zona
de desenvolvimento proximal que a intervencdo € mais transformadora, pela possibilidade
da internalizagfio: as formulagbes dos conceitos de internalizac@io e desenvolvimento
proximal mostram que o cardter social da atividade do sujeito ndo se encontra somente na
existéncia de umn contexto social que influenciam os processos subjetives. O plano
intersubjetivo esta na génese da atividade individual, participando da construgéo das formas
de agdo autdnoma ou da auto-regulagdo. Por outro lado, haja vista uma necessaria
interdependéncia nos planos inter e intra-subjetivo, a génese do seu conhecimento nfo esta
assentada em recursos s¢ individuais, independentes da mediacfo social ou dos significados

partilhados, “o sujeito ndo € passivo nem apenas ativo: € interativo” (GOES, 2000a:25).

Para esta autora, a crianga € um ser social que se faz individuo ao mesmo tempo
que incorpora formas maduras de atividade de sua cultura. Individualiza-se e se socializa. A

relacdo social/individual implica, portanto, vinculacdo genética € constituigdo reciproca,

1.2.1.5. Pensamento e Linguagem

A linguagem é fundamental nas relacdes da crianga com o grupo social. Por
meio da linguagem, a crianca pode superar as limitagGes imediatas de seu ambiente. Ela se
prepara para a atividade futura; planeja, ordena e controla o propric comportamento € o dos
outros. A linguagem também ¢ um exemplo excelente do uso dos signos, ja que, uma vez
internalizada, torna-se parte profunda e constante dos processos psicologicos superiores.
Atua na organiza¢dio, unificacdo e interagfo de aspectos variados do comportamento da
crianca, tais como: percepgdo, memodria e solugio de problemas (VYGOTSKY,
1991b/1998).

A palavra veio, num nivel mais geral, a caracterizar a condi¢io humana. Em
termos mais especificos, na ontogénese, a linguagem tem a fungio de regular
as agles e de propiciar a conduta intencional humana (GOES, 2000b:118).
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As idéias fundamentais sobre a linguagem foram descritas por Vygotsky em seu
livro Pensamento e Linguagem (1987/19914a), que percebia a conexéﬁ entre pensamento e
linguagem como origindria do desenvolvimento, evoluindo ao longo deste em um processo
dindmico, a0 contrario das concepgdes cldssicas que consideravam a relagfio pensamento -

linguagem como invaridvel ao longo do desenvolvimento.

Vygotsky relaciona pensamento e linguagem, niio havendo para ele,
possibilidade de desenvolvimente cognitivo fora da linguagem e nem linguagem sem a
mediagdo dos processos interativos. Considerou que esta relagio tem na filogénese e na
ontogénese raizes gendticas diferentes, mas se sintetizam dialeticamente 1o
desenvolvimento. Para o autor, a relag@io pensamento e linguagem surge ao longo do
desenvolvimento e se modifica em um processo continuo, com mais diferengas do que
semelhancas. Buscando compreender e explicitar tais relagbes, diferencas e unidade entre
pensamento e linguagem no processo de constituigio do psiquismo, Vygotsky afirmou que
pensamento € linguagem nfo s3o propriedades inerentes ou atributos g priori da natureza
humana e que, sendo distintos, estdo inter-relacionados. No processo dialético de
desenvolvimento do sujeito, pensamento e linguagem tornam-se um todo indissocidvel,
cujos aspectos distintos pensamento, fala e interacio social conectam-se em um processo de
interconstituigio. E a insercio do sujeito em um dado grupo cultural que possibilita a
vinculac@o dos processos de pensamento e linguagem. No processo de desenvolvimento, as
primeiras relagSes de significagio sdo de ordem indicativa, as palavras referem-se aos
objetos. Para comunicar-se de forma cada vez mais elaborada, os homens vio produzindo

sisternas simbélicos que permitem a organizacio do real de forma a poder ser partilhada e

transmitida entre os sujeitos.

A estrutura da fala nfio € um mero reflexo da estrutura do pensamento. Este
passa por muitas transformagdes até chegar a fala. Ndo é s6 expressdo que o pensamento

encontra na fala, mas sua realidade e sua forma.

A relagdio pensamento ¢ linguagem ndio pode ser compreendida sem a
compreensdo da natureza psicologica da fala interior. Fala interior ndio ¢ propriamente uma
fala, mas uma atividade intelectual e afetivo-volitiva. Ela tem uma formacfo mais

especifica, leis proprias € mantém relagdes com outras formas de atividade de fala. E uma
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fala para si mesmo, que se interioriza em pensamento. Nio antecede a fala exterior € nem é

uma reproducdo desta. A fala exterior ¢ para o outro e consiste na tradugfio do pensamento

em palavras, ¢ a sua materializacdo e objetivacéo.

Na evolugio da fala oral para a fala interior, Vygotsky aponta a fala egocéntrica
como o estdgio transitério entre ambas. Esta evolugfo se processa de uma fala exterior para
uma fala egocéntrica e desta para uma interior, ou seja, “da atividade social e coletiva da

crianga para sua atividade mais individualizada™ (BRAGA, 1995:41).

A fala egocéntrica ¢ um fendmeno de transicio das fungSes interpsiquicas,
atividade social, para as intrapsiquicas, atividade individual. Ndc s6é acompanha as
atividades da crianca, mas estd a servico de sua orientagiio mental, da compreensdo
consciente ¢ ajuda-a a superar suas dificuldades. Portanto, a fala egocéntrica estd
relacionada com o pensamento e, em sua curva ascendente segue uma evolugdo:
transforma-se em fala interior. A decrescente vocalizagio da fala egocéntrica, segue-se o
desenvolvimento de uma abstragiio do som e a aquisigio de uma nova capacidade, a de

pensar as palavras ao invés de pronuncia-las.

Ao mesmo tempo em que a linguagem ¢ um fator importante para o
desenvolvimento mental da crianca, exercendo uma funcdo organizadora e planejadora de
seu pensamento, ela tem também uma fungdo social e comunicativa. Através da linguagem
a crianga entra em contato com o conhecimento humano e adquire conceitos sobre o mundo
que a cerca, apropriando-se da experiéncia acumulada pelo género humano no decurso da
histéria social. E também, a partir da interagdo social, da qual a linguagem é expresséio
fundamental, que a crianga constrdi sua propria individualidade.

De acordo com RIVIERE (1987), a construciio do sujeito e de sua consciéncia €
em si mesma uma construgdo social, na medida em que a consciéncia, para VYGOTSKY
(1987/1991a), ¢ um contato social consigo mesmo. Assim, quando a crianga fala para si
mesma em sua fala interior, reproduzindo, em principio, os padrdes de relacdo significativa
com o0s outros, estid construindo sua consciéncia e constituindo-se como sujeito. Este
processo € possivel no momento em que as relagdes interpessoais sfo transformadas em

intrapessoais, permitindo assim a formacio da consciéncia humana: nesta teoria, a
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linguagem ¢ considerada como um sisterna signico fundamental entre os seres humanos e,
em todas as suas formas, € o signo mediador para o desenvolvimento das fungdes

psicoldgicas € para a constituicdo da consciéncia.

Assim, VYGOTSKY afirma que a relagic pensamento-linguagem ¢ a chave
para a compreensdo da natureza da consciéncia humana. As palavras tém papel central no
desenvolvimento do pensamento, na evolugfo histérica da consciénecia como um todo: "A
consciéncia € refletida na palavra como o sol se reflete na gota de 4gua, uma palavra é um

microcosmo da consci€ncia humana” (1987/1991a:185).

E na linguagem que se constituem os conceitos e os modos de organizacio do
real que mediam as relagbes entre os sujeitos € o mundo externo. E o uso da palavra na
relagio dialogica, no discurse, que possibilita o desenvolvimento da fungio do pensamento.
Por meio do uso da palavra, os sujeitos desenvolvem a possibilidade de superagio dos
aspectos relativos ao contexto temporal e espacial de suas agdes e desenvolvem a
capacidade de abstragio, de plancjamento e antecipagfio de suas agbes (CARVALHO,
1998).

A dimens8o humana, histérica e cultural que permeia a teoria de Vygotsky, &
que o leva a investigar como a agdo humana lingiiistica e significativa age sobre o homem
que a produz. Nesta perspectiva, a linguagem emerge como meio, modo de interagio e
como produto historico, trabalho de produgdo de signos e sentidos, atividade constitutiva e

constituidora do homem-sujeito social.

1.2.1.6. O simbolico: lngar de representacio no mundo

VYGOTSKY (1996) marca as bases para a compreensio do simbolico: os
signos sdo os mediadores das relagdes entre os homens; o uso de signos marca o ser social
dos individuos; a linguagem € o signo por exceléncia e principal mediador necessariamente

simbdlico entre o mundo cultural e o biolégico.

Introducio
62



O cardter semidtico do desenvolvimentc humano refere-se a atividade
especifica da linguagem, que providencia os nsttumentos auxiliares para a
solugdio dos problemas, direciona a vontade, pianeja a agdo, controla e regula
o comportamento. As acles humanas, mais do que acles condicionadas por
estimulos externos, sio agles mediadas por signos. As préticas culturais so
praticas discursivas e a verdadeirs esséncia do comportamento humano
complexo € a atividade simbdlica com funciio organizadore especifica que
penetra o uso dos instrurnentos ¢ faz nascer novos modes de ser (PADILHA,
2000:2186).

Assim, falar de desenvolvimento do processo de simboliza¢io implica falar de
desenvolvimento do processc de operacdo com signos. Explicande este processo
VYGOTSKY (1991b/1998:51) diz que: “a crianca ndo deduz, de forma stbita e

irrevogavel, a relag8o entre o signo e o método de usa-lo”.

A atividade de utilizagfio de signos surge em um processo de desenvolvimento
de operagies em que ocorrem transformacfes qualitativas. As operacbes com signos
tornam-se complexas no curso do desenvolvimento da crianga, no qual os sistemas
psicologicos de transig@o estdo entre o biologicamente dado e o culturalmente adquirido:

"Interpretar e produzir signos - eis o processo de simbolizagio” (PADILHA, 2000:216).

No mundo histérico-cultural, menciona CASTORIADIS (1975) tudo estd
indissociavelmente ligado ao simbdlico, embora nfo seja tudo sempre e diretamente
simbolo. O simbodlico encontra-se, em formas e graus diferentes, em todas as instituigbes
sociais, particularmente na linguagem. Elas nfo se¢ reduzem ao simbolico, mas s#o
impensaveis fora dele. Ora, a ordem simbélica é uma produgdo do imaginario social da
sociedade. Simbolico e imaginario constituem registros diferentes do mundo humano, mas
estdo intrinsecamente imbricados um no outro. O simbdlico sé existe a partir do imaginério,
¢ este s se objetiva no e pelo simbodlico. A ordem simbélica impde suas leis ao imaginario,
mas ndo consegue neutralizar seu poder de producdo. Isso explica a complexidade da
realidade social e cultural da sociedade e suas multiplas expressdes. A ordem simbdlica €

constitninte do homem como individuo social.
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A capacidade de producio imagindria que caracteriza o ser humano permite-the
a construgBo de um universo simbolico que define a especificidade de sua natureza. A
entrada nesse universo, pela sua apropriaciio através dos mecanismos de internalizagdo e
pela produgéo cultural, representa, para o recém-nascido, a razfio de sua existéncia. A visio
historico-cultural do psiquismo embasa, assim, as perspectivas de uma psicologia concreta
que explica a complexidade da vida humana, ao mesmo tempo que revela o papel da vida

social e cultural.

A emergéncia da atividade simbolica constitui, tanto na histéria da espécie
quanto na historia pessoal de cada individuo, o ponto de passagem do plano natural para o
plano cultural, planos que na filogénese aparecem separados, mas na ontogénese coincidem
¢ se interpenetram (VYGOTSKY, 1997).

Em uma abordagem que considera o homem enquanto ser biolégico ¢ social,
enquanto membro da espécie humana e sujeito participante de um processo histérico,
Vygotsky ressalta, a constituicdo do sujeito sdciocultural. Quando coloca que é no plano
das relagBes entre os sujeitos e no contexto das interagSes e significages sociais que as
acles adquirem sentido, organizando a atividade mental, Vygotsky aponta o papel
fundamental da linguagem no desenvolvimento psicoldgico, ressaltando o cardter de
mediagio e a dimensdo simbdlica que perpassa todo o processo de elaboragio do
funcionamento mterno. Neste processo de apropriagio e elaboragio da cultura, a linguagem
€ o sujeito emergem, na perspectiva vygotskyana, em uma relagio de miitua constitui¢io.
Visto desta maneira, o funcionamento mental nfo resulta de uma apropriacio direta e
passiva das formas sociais de ag4o, nio se constitui como uma copia do meio ambiente e
também no se caracteriza como uma estrutura mental preexistente, inata, que se atualiza
com o desenvolvimento. A atividade mental configura-se como um modo de
funcionamento que se cria pelo deslocamento da fonte de regulagio para o sujeito
(LEONTIEV, 1981)

Neste sentido, PINO (2000b) considera que a linguagem ¢ totalmente permeada

pela dimenso simbdlica, signica e significativa da experiéncia humana:
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A fala ¢ a porta de acesso 2 ordem simbédiica, a crianga ja nasce inserida nela
como objeto do discurso do outro. Desde o inicio ela € sujeito de agdes
significantes para © outro, o que a insere iiremediavelmente ne circuito do
simbolico (p.42}.

Por ser um dos primeiros sistemas de signos que a crianga utiliza, a linguagem ¢
vista como elemento essencial de mediacdo na construgdo e no desenvolvimento de outras
atividades representativas, portanto, simb&licas. Explicitando a importancia da linguagem
neste processo, sdo consideradas como suas esferas de atividade: o desenho, a oralidade, o
gesto e a escrita. A relacio e inter-relacdo destas atividades simbdlicas serfio centrais nas
andlises que se farfo no decorrer deste trabalho. Entretanto, na Perspectiva
Histérico-Cultural sob o prisma da Fonoaudiologia, o circuito e funcionamento das esferas
simbdlicas pouco tém sido privilegiados nos estudos da linguagem. SHo escassas as
referéncias sobre ¢ tema, sobre suas relagdes, inter-relagdes e as possibilidades de sua

interferéncia no desenvolvimento da linguagem e do sujeito em seus aspectos constitutivos.

1.3. O DESENHO

O desenho alarga o sentido das possibilidades humanas
e da linguagem. E criador de vida interior. Ndo hd
fronteira para a arte.
(AUTOR DESCONHECIDO)

1.3.1. Revisdo da literatura

O desenho da crianga se beneficia atualmente do grande interesse manifestado
por estudiosos, em relagéo a exploragfo do universo grafico infantil, observados e descritos
em diferentes campos de atuago: educacional e pedagégico; psicologico; artes pldsticas,

entre outros.

O desenho pode indicar os miltiplos caminhos que a crianga usa para registrar
percepedes, conhecimentos, emogdes, vontade, imaginacio ¢ memoria no desenvolvimento
de uma forma de interag@o social, apropriada as suas condi¢des fisicas, psiquicas, historicas
¢ culturais (FERREIRA, 1998).
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A revisdo bibliografica mostra que nfio existe uma abordagem tnica do
desenvolvimento do desenho. Virios autores tém estudado este tema privilegiando um ou
outro dos seguintes aspectos: cognitivo, afetivo, motor, grafico e estético. Mesmo assim,
sdo unfnimes em afirmar que as figuracGes apresentadas nos desenhos das criangas revelam

a intencdo de representar a realidade.

As reflexbes deste levantamento bibliografico passam por encontros com
diferentes autores, de areas diversas do conhecimento, com a intengfio de marcar a escotha
da perspectiva Histérico-Cultural, como enfoque te6rico que permite o inter-

relacionamento da linguagem ¢ do desenho na Clinica Fonoaudiologica.

LUQUET (1969) apresenta as fases do desenvolvimento do desenho infantil
submetidas a representacdo do real e caracterizadas pelo realismo de uma forma absoluta:

realismo fortuito, realismo falhado, realismo intelectual e realismo visual.

Para Luquet, a crianga ao desenbar tem uma intengfio realista. Refere-se a esta
intengfio, demonstrando, de acordo com o seu ponto de vista, como o realismo evolui nas
diferentes fases do desenho infantil, até chegar ao realismo visual, que é o realismo do
adulto. Quando afirma que o objetivo do desenho infantil € sempre expressar o real, ou seja,
ao desenhar, a crianca tem a intengfo de representar um objeto tal como ela o v&, Luquet,
dd ao termo realista o mesmo significado que este possui na histéria da arte, nfio
considerando a diferenca que hd entre a crianga ¢ o adulto. Inspirado na psicologia
associacionista, este autor afirma que a imagem que a crian¢a desenha esta depositada na
memoria de forma fixa ¢ imutivel, desenhando de maneira reprodutiva € mecanica. Nessa
concepglo, a producdo da crianga fica reduzida a uma simples imitagio do adulto, € o
desenho infantil € colocado como simples imitagfio do real. A participacio do outro, no

processo do desenho, € considerada secundéaria ou apenas circunstancial.

LOWENFELD e BRITTAIN (1972) também estabelecem diferentes etapas
evolutivas do desenho: etapa da garatuja, etapa pré-esquematica, etapa esquematica, etapa
do comego do realismo. Consideram estas etapas como um reflexo do desenvolvimento
intelectual e emocional das criangas. Conforme as criancas se relacionam mais

estreitamente com o mundo ao seu redor, vio evoluindo na estruturacio de seus desenhos.
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Os autores afirmam que a crianga, ao desenhar, estabelece uma relagio com o objeto que
tenciona representar: desenha o que sabe do objeto ¢ ndo uma representacdo visual
absoluta. Consideram que a crianca desenvolve esquemas para desenhar, e que o esquema
de um objeto, representa o conhecimento ativo que se tem dele. Cada crianga desenvolve
seu esquema de forma particular, pois esse desenvolvimento esquematico depende de suas
experiéncias com ¢ objeto ¢ de sua afetividade em relacfo a ele. Assim, o desenho de uma
crianca, n3o € a representagio de um objeto em si, ou seja, uma representagfio visual. O
desenho de uma crianca ¢ a representacdo da experiéncia que a crianga tem com o objeto
em particular, na qual deixa transparecer suas emoc¢des. Enfatizando a importincia da

emo¢do em suas concepedes, os autores dizem:

Uma crianga expressa seus pensamentos, seus sentimentos e seus interesses
nos desenhos ¢ pinturas que realiza, € demonstra o conhecimento que possui
do ambiente por meic de sua expressio criadora (LOWENFELD e
BRITTAIN, 1972:9).

Em outra linha de analise, FREINET (1977) propde um método para a
aprendizagem do desenbo, baseado na auséncia de regras, copias de modelos, explicacdes

externas, em (ue a crianca passa, experimentalmente, a dominar o desenho.

O trabalho de GOODNOW (1979), baseia-se na analise de padrdes, seqtiéncia e
equivaléncia. Em seus estudos verificou a hipdtese de que criangas menores evitam a
sobreposicdo de espagos, € desenham seguindo determinada ordem, que escapa a percepgao
dos adultos. Embora enverede por uma trilha maturacionista, esta autora faz algumas

concessdes quanto 3 influéncia do meio ambiente.

Seguindo a visdo naturalista, LURCAT (1988) lembra que o desenho ¢ produto
de uma longa maturacdo, ¢ a crianca aprende sozinha, entretanto, o ambiente deve estimular

a vivéncia de experiéncias diversas em relacfo ao processo de criagio.

WIDLOCHER (1988) apresenta suas concepedes de desenho das criangas,
conduzindo analises e conclusdes pelo caminho do estilo. Esse autor afirma que o realismo
da crianga estd marcado pelo desejo de significar. A crianga, dependendo de suas aptidGes

motoras ¢ de suas orientagdes espaciais, vai constituindo por meio de esquemas graficos,
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um vocabulario que lhe permite figurar o real. Para este autor, a forma como a crianca
figura os objetos nos seus desenhos é uma questdio de estilo. O estilo depende da maturagfo
dos aspectos perceptivos e motores ¢ impulsiona a evolugiio do desenho. As fases para a
evolucdo do desenho sdo: fase das garatujas, fase do realismo infantil e fase do realismo
visual.

Para PIAGET e INHELDER (1993), o desenho representa um esfor¢o de
imita¢do do real, estando submetido ac desenvolvimento do préprio pensamento da crianga.
Isso quer dizer que, embora realista na intengfio, a semelhanca entre o desenho da crianca e
a realidade, € determinada pelo nivel de conceitualizagio atingido em cada estagio, pelo seu

pensamento.

MEREDIEU (1994) trata do estabelecimento da representacio da realidade
concomitante aos inicios da figuragio. Apresenta a evolugio do desenho “nfio como wma
caminhada para uma figuragio adequada ao real, mas como uma desgetualizacio
progressiva™ (p.23). Essa autora afirma que a crianga desenha aquilo que sabe do objeto ¢

ndo aquilo que V€, por questdes afetivas e experiéncias com o objeto que desenha.

Mais sensivel ao impacto do meio social, Méredieu baseia-se em Luquet,
Piaget, Lurgat, entre outros, para apontar os estagios na evolucdo do grafismo. Assim,
conclui que, na fase em que o desenho se desenvolve do gesto ao trago, a figuracio se inicia
com um desenho informal, marcado por rabiscos, que sdo considerados atos motores; passa
por um grafismo voluntdrio que di a crianga imenso prazer, e chega, finalmente, aos

grafismos mais enriquecidos em que o olho orienta o tracado.

De acordo com SILVA (1993), as descrigbes dos autores citados se fazem pelos
caminhos da experiéncia, da afetividade, do estilo, da significagdio, explicados por uma
visdo maturacionista, em que a evolugfio da figuraciio ¢ marcada por etapas indicativas do
comportamento da crianca que desenha. Acompanhando o desenvolvimento intelectual das
criangas, estd 0 modo de figurar a realidade, caracterizada por eles em etapas, fases e

estagios da evolucdo do desenho infantil:
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Compulsoriamente, a crianga passa por determinadas fases, etapas ou estigios
do desenho, independentemente do meio em que est inserida. De modo geral,
a crianca de que tratam esses autores, esta solta no tempo € no €Spago, Sem
vincule com gqualquer contexto. O meio social £ mencionado, geralmente, de
forma superficial, sem uma preocupacfio mais detalhada em relagio a sua
mfluéncia ou participacio no curso de transformagdes da produgdo grafica

(p4).

Nas diferentes abordagens teoricas, constatam-se pontos communs nas
explicagbes da produgdo do desenho: iniciam com a garatuja, passam pelo esforgo da
representagdo dos objetos e caminham para uma representagio cada vez mais préxima da
realidade material; as criancas nfo desenbam o que véem, as criangas desenham o que
sabem do objeto. Nestas concepgdes tedricas, a producio de desenhos é concebida como
um processo desvinculado do meio social e da cultura tendendo a examinar a crianca

desenhando sozinha, ¢ a focalizar o produto em vez do processo.

Como exce¢do, WILSON e WILSON (1982), destacam-se por reconhecer a
influéncia exercida pelo contexto social no desenho infantil Pesquisadores da
epistemologia do desenho, estes autores afirmam que as pessoas sdo modificadas pelas

caracteristicas de sua época e espago.

GOMBRICH (1986), outro autor que considera a participacio do ambiente em
que vive o individuo, declara que a arte n3o ¢ somente “a expressdo de uma visdo pessoal”
(p-3), porque certas obras sd podem ser geradas dentro de determinados contextos sociais,
gracas a influéncia do meio em que vive o artista. Tal afirmacfio refere-se a pintores, mas

também deve guiar uma reflexfio sobre a produgfio gréfica da crianca.

O impacto dos eventos interativos, em especial os processos de linguagem na
atividade de desenho, indicam 2 necessidade de revisio da énfase

matyracionista nas atuais discussdes sobre o tema (SILVA, 8., 1998:1)

A perspectiva Histdrico-Cultural favorece uma compreensio das constituictes
do conhecimento € da imaginago, vinculadas ao desenvolvimento e a realidade da crianca,
contendo elementos para superacdo das concepgbes até hoje predominantes. A

compreensdo destes elementos fundamenta outro modo de interpretar o desenho: aquele
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que considera a crianga como um ser social, que interage na complexidade de relagbes
constituidoras de suas fungdes psicologicas em um determinado estagio de

desenvolvimento (FERREIRA, 1998: SILVA,1998; ARAUJO e LACERDA,
2001a/b e 2002).

1.3.2. Perspectiva Histérico-Cultural ¢ Arte: O inicio de uma nova Psicologia

Assim como o percurso da histéria dos homens, nas suas hutas e realizagGes,
desenvolve-se na medida de milénios., do mesmo modo a arte do desenho, expressio

espontanea, floresce em tempos igualmente amplos.

A literatura mais ampla sobre Arte refere que, pelos anos 40.000 aC., em
especial em algumas zonas do continente europeu, registrou-se uma curva, assinalando
definitivo destaque das idades precedentes: o homem vinha criando formas que
reproduziam a realidade em que vivia e exprimiam angustias ocultas e os pavores
opressivos que lhe dominavam a existéncia. Suas manifestagGes sio multiplas e, em termos
modernos, podem ser agrupadas em formas escultéricas e pictéricas. Trata-se, em geral, de

figurages afins por seu contetido, mesmo em ambientes geograficos muito diferentes.

As formas da idade paleolitica foram encontradas particularmente na Europa
sul-ocidental, centro-setentrional e oriental, assim como na bacia do Mediterrineo. Deve-se
todavia salientar, que as civilizagbes pré-historicas ndo se desenvolveram no mesmo
periodo de tempo, nas vérias partes do mundo. Formas artisticas, afins no contetido, podem
ter sido criadas em €pocas muito distantes umas das outras, como o testemunham certos
exemplares da Oceania do século XIX d.C., produtos de uma civilizagdo que, em época

moderna, permanecia em fase pré-histérica.

A interrogativa que se apresenta em face da produggo dos desenhos diz respeito
ao propdsito pelo qual o homem o criava. Nio era, por certo, a fim de ter belas imagens
para contemplar, j4 que esta exigéneia sO se manifestara em ambientes de cultura, e nio de
vida instintiva. N&o tinha, sequer, fim utilitario, visto que se deve excluir a hipotese,
sustentada no século XIX, de que os animais desenhados nas caverpas deviam servir de

chamariz aos animais vivos.
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O desenho revela sua natureza nio praticista, nem nitidamente utilitéria, e sim o
seu mais importante valor: o de forma artistica, isto €, a manifestacio de uma linguagem,
que, apesar da diversidade dos tempos ¢ ambientes, tem por finalidade a expressdo. Esta,

sem davida, € a investigacfo mais essencial e suscitadora.

Vygotsky interessade em compreender também a natureza do desenho,
dedicou-se teOrica e praticamente a Literatura e a Arte. Interessavam-lhe os problemas
relacionados com o0s mecanismos psicologicos da criacdio literdria bem como os
mecanismos semiologicos relacionados com a estrutura e as fungdes dos simbolos, signos €
imagens pictograficas. Seu envolvimento com a critica e a semiética foi o de um pensador e
filosofo que pretendia desvelar os mecanismos de construgio estética a partir de uma

concepedo dialética global do homem e da cultura (FREITAS,M. 1994).

Em seu livro Psicologia da Arte, que resume suas mvestigaghes dos anos de
1915 a 1922 no terreno artistico, Vygotsky mostra-se contra a reducdo da arte a uma funcdo
apenas cognoscitiva, isto €, a uma mera expressio de vivéncias emocionais. Os dois fatores,
intelectual € emocional, ou pensamento e sentimento, ¢ que movem a criagdo humana. Este
autor compreendia a criatividade como toda realizacio humana geradora de algo novo. Para
ele, a imaginacdo ¢ a base de toda atividade criadora e se manifesta em todos os aspectos da

vida cultural, possibilitando a criagdo artistica, cientifica e técnica:

Para Vygotsky, o sentimento mais sincero ou intenso, ndo provoca por si 0, a
arte. E necessario, além do sentimento, um ato criador que o supere. A arte s6
se realiza quando se consegue vencer o sentimento, sendo, portanto, um ato de
criagdo que envolve aspectos da cognigio e da linguagem, usados para
exprimi-la. Nesta perspectiva, os sentimentos fazem parte da obra de arte, mas
ndo se transformam nela. A arte deve plasmar de tal modo os sentimentos que
o homem descubra nela alge de novo, wma verdade mais humana e mais
elevada. Vygotsky vé a arte como um trabalho, produto da atividade humana.
Faz também uma analise da estrutura da cbra de arte que penetra no conteado
¢ ndo na forma da obra de arte. Este conteddo determina o carater especifico
da vivéncia estética que provoca. Desta forma, afinma que o contelido nio se
introduz de fora da obra, mas o artista cria nela (FREITAS, M. 1994:76).
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Psicologia da Arte (1922/1999) ¢ A ImaginacBic e a Arte na Infincia
(1930/1987), foram seus trabalhos que abordaram a Arte diretamente. Esbogavam-se ai de
forma latente, conceitos que desenvolveria futuramente em sua obra psicologica. Pela
analise da Arte, Vygotsky pretendia chegar 3 sintese psicologica. Sua aspiracdio era
compreender a fungdo da Arte na vida da sociedade e na vida do homem como ser socio-
historico-cultural. Voltou-se para o estudo da Psicologia, e entregou-se & construgdo tebrica
de uma Psicologia que fosse capaz de explicitar a génese ¢ a natureza das funcdes
simbélicas superiores, para abordar o©s complexos mecanismos da criagio artistica.
Vygotsky chegou 4 Psicologia a partir da critica e da estética, ou seja, com base em um
interesse essencial pelos produtos superiores da cultura. Seus interesses estéticos e
semiologicos o levaram a aprofundar o estudo da consciéneia, seu significado e sua relacdo

com a estrutura de simbolos ¢ signos.

O simbolismo russo presente na poesia, desenho, pintura, teatro e cinema na
€poca de Vygotsky, influenciou sua nog¢fio da natureza simbolica das fungbes mentais
superiores e da consciéncia. Embora nfio concordasse com muitas de suas concepgdes, 0s
formalistas russos também foram importantes para seu trabalho. Entretanto, os conceitos
elaborados pelos formalistas sobre forma e fungho lingiiisticas levaram Vygotsky a
desenvolver suas proprias idéias sobre o papel dos signos no controle da atividade humana
(WERTSCH, 1985a).

1.3.3. Desenho e Linguagem

As proposigdes centrais de Vygotsky tém muitz atualidade e sfio
especialmente promissoras. Seu cariter promissor esti na proposicio de
diretrizes, no lancamento de bases novas para a compreensio da atividade
humana. Sen valor nfo pode ser buscado em sua completude, mas na linha
pragmatica inovadora e instigante que traz para a investigagiio ¢ no
apontamento de caminhos alternativos para o campo de aplicagio (GOES,
2000a:28)

Em sua obra Imaginacién y el arte en la infincia, VYGOTSKII (1930/1987),
analisa e explica questdes referentes ao desepho infantil. Citando Kersenstéiner, pedagogo

alemao, que dedicou grande parte de suas investigacdes ao desenho, Vygotsky apresenta
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andlises de quatro etapas do processo do desenvolvimento do desenho formuladas por esse
autor: etapa de esquema, etapa de formalismo ¢ esquematismo, etapa da representagdo mais
aproximada do real e etapa da representagfo propriamente dita. O salto qualitativo para o
entendimento das imagens figurativas do desenho supera qualquer estranheza que sua
abordagem “etapista” possa causar, justificada pelo fato de Vygotsky tratar o desenho da
crianca vinculado & narragfio grafica, em que o significado € fundamental na constituicfo da
figuracio. A crianca atribui significado & figuragfio e, pela palavra, que constitui-se como
recurso essencial para o conhecimento, ela interpreta o que faz:

A teoria de Vygotsky apresenta um avango no modo de interpretacio do

desenho por se considerar que a figuragio reflete o conhecimento da crianca e

gue seu conhecimento refletido figurativamente no desenho, ¢ constituido
pelo significade da palavra (FERREIRA, 1998:40)

A perspectiva Historico-Cultural aborda a constituigio do homem como tal no
plano da intersubjetividade. Nesta dtica, as relagbes interpessoais, que sdo a base do
desenvolvimento, precisam fundamentar também a andlise da atividade grifica. E sio nas
formulagdes de Vygotsky, que se encontram novos elementos, descritos a seguir, para a
superacio das concepgOes maturacionistas a respeito do grafismo até hoje predominantes,
pois permitem abordar o desenho como signo empregado pelo homem e constituido a partir

das interagdes sociais.

1.3.4. O Desenho e as possibilidades de Mediaciio

Relacdes estabelecidas pela crianga, por meio da fala, podem se refletir nas
figuracdes do desenho. Na relagiio com o oufro, a crianga se desenvolve e aprende. O
desenho do outro pode impulsionar o seu desenho, e, na inter-relagio, a figuracio pode
transformar-se. A fala do outro, manifestada no processo de producdo do desenho, também
pode produzir elaboracdes no desenvolvimento grafico da crianga. Estimulada pela fala do
outro, a crianca pode imitar um esquema figurativo, que, associado ao internalizado, pode

transformar-se numa nova figuragio (FERREIRA, 1998).
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Em termos positivos ou negativos, sempre hd mediaciio na/ pela linguagem,
favorecendo a aproximagio ou o distanciamento do sujeito de seu objeto de conhecimento.
LACERDA (1995) considera que as mediacdes devem ser analisadas nas situagbes em que
colaboram para que o sujeito construa nocdes adequadas de conhecimente, e também nas
situagdes que propiciam o afastamento do sujeito do objeto a ser conhecido: “A idéia de
mediagfo enquanto eiemente constitutivo supde sua participaciio em &xitos e fracassos, em

aproximacdes e distanciamentos” {(p.36).

Considerando a figuragdo da crianga como um espaco do simbdlico e uma
forma de interagéo que produz sentidos, ha de se considerar também as re-interpretagdes da
propria crianga/autora na construgio do desenho. Os objetos figurativos do desenho da
crianca nfo s8¢ considerados codigos em si mesmos. Para serem decifrados, ha a
necessidade do didlogo entre a crianga/amtora e o adulto/intérprete, como condigfio

fundamental, visto que os significados € os sentidos das figuragdes sdo explicitados pelas

palavras.

O desenho, como uma forma de interagdo, requer o estabelecimento de
complexas estratégias interativas entre leitor ¢ autor para o processo de sua interpretacdo,
que sdo explicitadas pelas palavras da crianca/autora e nfio apenas pelas figuragdes em si

mesmas.

Tais estratégias implicam conhecimentos do leitor sobre a crianga: constituicdo

do seu conbecimento, de sua imaginag&o, de sua memoéria, de sua percepgio e de sua
realidade social e cultural.

- Como signo, o desenho torna-se um instrumento psicolégico que pode dirigir a
mente ¢ a conduta da crianga, atuando como mediador no desenvolvimento das fungGes
psicologicas. Pela mediacdo simbdlica, pensamento e conhecimento s30 constituidos. A

linguagem, como signo por exceléncia, mediadora no desenvolvimento das fingdes

psicoldgicas, constitui o desenho da crianca.

Na Perspectiva Histérico-Cultural os elementos mediadores na relacfio entre o
homem e o mundo - instrumentos, signos ¢ todos os elementos do ambiente carregados de

significado cultural - sio fornecidos pelas relagdes entre os homens. Os sistemas simbdlicos
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e, particularmente a linguagem, exercem papel fundamental na comunicacdio entre 0s
individuos e mno estabelecimento de significados compartilhados que permitem

interpretagdes dos objetos, eventos ¢ situagdes do mundo real (OLIVEIRA, 1998).

Para descrever a importdncia da mediagio na atividade do desenho, serdc
consideradas como fundamentais e centrais nas andlises que se farfio no decorrer deste

trabalho, a relacfio e inter-relacdo de outras esferas de atividade simbdlica da linguagem: o
gesto, a oralidade e a escrita.

1.3.5. Esferas Simbélicas da Linguagem

VYGOTSKY, apoiado em Hetzer, afirma que “a representagdo simboélica
priméria deve ser atribuida & fala e que € utilizando-a como base que todos os outros

sistemas de signos sdo criados” (1991b/1998:150).

Pela relagdo com a palavra a atividade mental da crianga se constitui. E por essa
relagdo que ela comhece sua cultura e tem consciéncia de seu mundo significativo e
categorial. A linguagem oral apresenta-se 4 crianca na intersubjetividade, em relagSes
partilhadas com outras criangas e com adultos do seu meio séciocultural. O desenho da
crianca, resultante da atividade mental e manual, ¢ um objeto emergido do imaginario, do
percebido e do real. Imaginando, figurando, falando e interpretando, a crianga compde seu
desenho e comunica seu pensamento. Sendo a forma psicoldgica principal de comunicagdo
social e constituidora da consciéncia humana, a linguagem estd fundamentalmente atrelada
ao processo grafico.

Conforme a Teoria Historico-Cultural o gesto é o signo visual inicial que apoia
o desenho e constitui a primeira representacdo do significado. Em experimentos realizados
para estudar o ato de desenhar, VYGOTSKY (1988) observou que, freglientemente, as
criancas usam a dramatizagio, indicando através dos gestos o que deveriam mostrar nos

desenhos; 0s tragos e rabiscos iniciais constituem um suplemento a representagio gestual.
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Considerando-se que o gesto é a "possibilidade de participar das agdes, como
expressdo da vontade, companheiro da palavra, modo de se fazer entender” (PADILHA,
2000:215), esta fase do desenvolvimento do grafismo c¢oincide com todo o aparato motor

geral infantil € que governa a natureza e o estilo dos seus primeiros desenhos.

Posteriormente, a partir do que ¢ significado socialmente por adultos ou pares
que interagem com ela, a crianca comeca a dar origem a formas de grafismo, ¢ os gestos
cumprem uma fungdo de substituicio, ou seja, os simples sinais indicativos e tragos e
rabiscos passam & representagio pictografica, que comegam a designar simbolicamente

algum objeto.

De acordo com FERREIRA (1998), a partir do momento em que a figuragio ¢
interpretada como representacio da realidade, referindo-se a elementos ausentes do €spaco
e do tempo presentes, ela torna-se signo: o que caracteriza o signo € o faio dele ser
interpretivel. E a interpretagdo que transforma uma figuracdio em signo. Se a figuragio
simboliza, ou se¢ja, se traz implicados significados e sentidos, esta possibilidade esta
imprescindivelmente articulada a palavra: a figuragiio no desenho ¢ dotada de significado,
que ¢ refletida pela linguagem. Pela palavra, a crianga apropria-se de um sistema de
significagbes que esta pronto e elaborado historicamente, O significado faz parte da palavra
€ esta pertence ao dominio da atividade mentsl e da linguagem. Na vida psiquica, a
significacio tem papel importante, pois, a realidade apresenta-se ao homem pelos
significados, pelos conceitos da linguagem. Desta forma, no processo grifico, os
significados das figuragbes do desenho da crianca sdo culturais e produto das suas

experiéncias com os objetos reais, mediados pela palavra e pela interagdo com o outro.

Como linguagem grafica, também do desenho decorre a linguagem escrita.
Encontra-se em VYGOTSKY (1991b/1998:127) que: “o desenho ¢ uma linguagem grafica
que surge tendo por base a linguagem verbal” e pode ser comsiderado “um estigio
preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita”. Mas, para que isto ocorra, a crian¢a
deverd descobrir que basicamente “pode-se desenhar, além de coisas, também a fala”
(VYGOTSKY, 1991b/1998:153). No desenvolvimento deste simbolismo, a crianga percebe
que pode desenhar nfo s6 objetos, mas também palavras. O autor considera que o

desenvolvimento da linguagem escrita na crianca estd neste deslocamento. Esta transicgo
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deve ser propiciada a crianga de maneira natural, organizada e adequada ao seu

desenvolvimento.

Desta maneira, afirma LACERDA (1995), ¢ desenho constitui o que Vygotsky
chama de representacio de primeira ordern: um simbolo que denota objetos ou agdes € que
pode evoluir para a segunda ordem, em que a crianga cria sinais e escreve
representativamente sua fala. Compreendido desta forma, o desenho €, em um primeiro
momento, 0 canal/elo de ligacdo entre a linguagem escrita e aquilo que ela pretende
representar €, portanto, € pelo préprio desenho que se da a internalizagdo de aspectos da
aprendizagem da escrita. O desenho serve como substrato para a linguagem escrita, que
mais tarde ganha autonomia, como um sistema simbolico de primeira ordem, auténomo,
podendo operar por si mesmo. Vygotsky observa, através de experimentos desenvolvidos
por Luria, que criangas colocadas diante da tarefa de representar graficamente frases mais
ou menos complexas, revelam a passagem de desenhos a formas mais proximas da escrita.
As criangas vio da escrita pictografica para uma escrita ideografica, criando marcas

simbolicas.

VYGOTSKY et al. (1988) afirmmam apoiados em seus experimentos, que a fase
pictografica do desenvolvimento da escrita baseia-se na rica experiéncia dos desenhos
infantis. Inicialmente o desenho ¢ brincadeira, um processo autocontido de representagio;
em seguida, o ato completo pode ser usado como estratagema: o desenho transforma-se,
passando de simples representagdo para um meio, ¢ o intelecto adquire um instrumento

povo € poderoso na forma da primeira escrita diferenciada.

1.3.6. O Desenho e sua relacio com o Desenvolvimento/Aprendizagem e Zonas de

Desenvolvimento

As concepgdes de desenvolvimento e aprendizagem pertinentes & proposta do
desenho podem encontrar-se fundamentadas no conceito de Zonas de Desenvolvimento:

Real, Proximal e Potencial.
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Priorizando a abordagem de niveis de desenvolvimento real ¢ potencial,
Vygotsky apresenta a nogiio de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo este
autor, a zona de desenvolvimento proximal é a distincia entre o nivel real de
desenvolvimento da crianga, determinado pela resolucfo de problemas independentemente
¢ o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela resolugdo de problemas sob a
orientacfio de adultos ou em colaboragfio com companheiros mais capacitados. Confere ele
ainda, notdvel destaque as no¢des de possibilidade de mudanca no desempenho de uma
pessoa ¢ suas possibilidades de aprendizagem, pela interferéncia de outra, ¢ salienta que
nio € a qualquer momento que tal interferéncia pode ser eficaz.

Para Vygotsky, as possibilidades de aprendizagem nfo estio na dependéncia do
nivel de desenvolvimento alcan¢ado pela crianca. Ele refere-se ao desenvolvimento mental
da crianga ndo apenas retrospectivamente pelos processos gue nela ja& amadureceram (nivel
de desenvolvimento real), mas, principalmente pelos processos que ainda estdo em
formacéo (nivel de desenvolvimento potencial).

No caso do desenho, isto significa que mesmo quando a crianca faz uma
figuragdio com ajuda, é seguramente sinal de seu desenvolvimento potencial. Entre o que
ela faz acompanhada, € o que ela produz autonomamente, hi uma zona com possibilidade
de intervencdo, podendo-se atingir este potencial a curto, médio ou longo prazo. Ressalta-se
ainda que, segundo Vygotsky, o desenvolvimento se d4 tanto por evolugdes quanto por
involugdes. Na medida em que o autor viu a aprendizagem como um processo
essencialmente social, que ocorre na interagio com adultos e companheiros mais
experientes, em que o papel da linguagem ¢ destacado, percebe-se que € na apropriagio de
habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis que as fun¢Ses psicologicas humanas
sdo construidas.

1.3.7. Desenho, Fala Egocéntrica e Internalizacio
Na andlise do desenvolvimento da crianga, a teoria Histérico-Cultural investiga
a linguagem, explicando o fenémeno conhecido como fala egocéntrica.
VYGOTSKY (1987/1991a) analisa-a ¢ explica-a como constituidora do
processo de conscientizagfo. Cita experiéncias com criangas desenvolvendo atividades com

desenho, para explicar que a fala egocéntrica é um recurso do pensamento. A crianga ao

o
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fazer uso deste recurso, organiza o seu pensamento na procura de solugio para um
problema. A fala egocéntrica modifica e eleva a atividade da crianga ao nivel intencional,
assumindo uma fungfo diretiva. O desenho da crianca tem relago direta com sua fala
egocéntrica, que o comanda, e 4 medida que este vai evoluindo em sua complexidade, mais
se comprova a fungio do signo da fala, que se constitui como mecanismo apropriado para a

organiza¢fio da atividade mental.

De acordo com LACERDA (1995), a crianca ao nomear ¢ seu desenho, faz isso

em uma seqiiéncia evolutiva:

O ato de desenhar esta todo atravessado pela oralidade. No inicio a crianga
desenha sem intengdes claras de representar, ¢ € por sua oralidade, apds
desenhar, que seu tracado é nomeado, ganbando significade. Posteriormente,
a crianca tem intencBes de representar, e se vale de sua fala para acompanbar
a produgiio de desenho, organizando-o. Mais tarde, quando a crianca tem um
plano prévio daquilo que pretende desenhar, sua fala serve como planejadora
da agdio, na medida em que anuncia o que sers desenhado. E s6 num momento
posterior que a crianga prescinde de sua fala externa ¢ planeja seu desenho
internamente. A posigio que a fala ocupa em relagio ao desenho depende do
processo de desenvolvimento da crianca (LACERDA, 1995:24).

A fala egocéntrica possibilita 4 crianga transferir para os processos interiores,
formas sociais de comportamento, ou seja, a internalizagio dos sistemas de
signos - linguagem e desenho - produzidos culturalmente provoca transformacdes
comportamentais, 0 que permite estabelecer um elo de ligacho entre as formas iniciais e

tardias do desenvolvimento individual.

A internalizacio é um dos conceitos da teoria vygotskyana indispensaveis no
tratamento do conhecimento e da constituicBio social do desenho, pois € a reconstrugéo
interna de uma operacio externa, que se constitui graduaimente, numa relagio intrinseca
com o desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991b/1998). Isto se explica pela fun¢Bo que
ocorre no desenvolvimento da crianga em dois planos: primeiro no social, entre pessoas, em
uma categoria interpsicol6gica; e depois no psicologico, individual, em uma categoria

intrapsicologica.
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Desta forma, sio constituidas as funcdes psicolégicas superiores como a
atengdo voluntéria, a meméria logica, a formagio de conceitos e também & constituido o
desenho. No percurso de seu desenvolvimento, a crianca reconstréi internamente as
operagbes externas provenientes do processo interpessoal, em que vdrios sistemas signicos

cooperam e operam como sistemas fundamentais para que ela possa internalizar acSes
vividas socialmente.

A transformacio de um processo interpessoal em um processo intrapessoal & o
resuliado de wuma longa séric de eventos ocorrides ao longo do
desenvolvimento (V YGOTSKY,1991b/1998:64)

Experiéncias sociais internalizadas, refletem-se nas figuragGes desenhadas pela
crianca, ¢ servem de impulso para novos passos nos processos de desenvolvimento do
desenho. Com base naquilo que internaliza, a crianga cria novas combinacdes. Uma
figuragdio apresentada no desenho pode gerar novas associagOes graficas, constituindo uma
nova figuragdo que poderd também ser internalizada. Neste movimento dinimico e

complexo, esta presente a linguagem oral, mediador por exceléncia das atividades inter e
intramentais (FERREIRA, 1998).

1.3.8. Desenho: Memoéria, Figuracdo Imaginacio

VYGOTSKY (1991b/1998), afirma, tal como outros autores, que as criangas
ndo desenham o que véem, mas sim, o que conhecem. A psicologia Histérico-Cultural
sugere que o desenho apresenta indicios dos objetos e niéo a exatiddo de suas formas, ligado
a objetividade da representago. Assim, a crianca desenha para significar suas idéias, sua
imaginacdo, seu conhecimento, criando um modo simbélico de objetivagio de seu

pensamento.

Para pensar, a crianga depende de sua meméria. Seu desenho & produto de seu
pensamento. Logo, a crianca precisa de meméria para desenhar: ela pensa lembrando, e
desenba pensando. Vygotsky afirma que toda intencéo exige a participagio da meméria. A

crianca a0 ter a intengho de desenhar algo, faz isso lembrando das figuras esquematicas
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referentes a0 que conseguiu memorizar. A crianga memoriza o que faz sentido para ela. A
construcdo e a leitura de imagens envolvem observacfo, memoria, imaginacéo e capacidade
de estabelecer relagdes com o mundo real e também com o imagindric. O desenho exprime
o conhecimento conceitual que a crianca tem de uma dada realidade. Conhecimento que €
constituido socialmente ¢ para o gual concorrem a memoria - que possibilita o registro do
gue ¢ conhecido e conceituado - € a imaginagio, que conforme Vygotsky, € também
vinculada as experiéncias acumuladas pelo sujeito. A imaginacfio vai sendo composta pelas
condicSes dos objetos, possibilidades dos objetos e regularidades da linguagem, para
melhor configuragio do desenho (FERREIRA, 1998).

Os desenhos materializam, assim, as imagens mentais do que a crianca conhece
e tem registrado na memoria, com a contribuicio da imaginacio. Esta colocagio € de
extrema relevancia, nfio somenie por constatar que o desenho promove uma real libertaciio
do campo perceptivo, por ser um signo interpretdvel como representagdo da realidade que
pode referir-se a elementos ausentes do espago e do tempo presentes, mas principalmente,
por evidenciar que existe uma intrinseca relagio entre a imaginagio ¢ o desenvolvimento
lingiiistico, principalmente pelo fato da linguagem ser condigéo central para a estruturagio
do funcionamento psiquico superior.

Desta maneira, a partir da dedicacdio e especial atengfio de Vygotsky aos
mediadores semidticos que vio de signos a sistemas semidticos complexos como uma obra
literaria e artistica, ressalta-se a importincia da imaginagfo e criatividade no inicio de sua
teoria. Para ele, a imaginacdio € a base de toda atividade criadora e se manifesta nos
aspectos da vida cultural, possibilitando a criagio artistica, cientifica e técnica
(VYGOTSKII, 1930/1987).

Presentes na crianca desde a mais tenra idade, os processos imagindrios e
criadores refletem-se nos jogos, brincadeiras e também no desenho. A crianca, ao desenhar,
cria figuragbes para representar os objetos que the transmitem sentido e criam novas
composi¢bes a partir de sua imaginagio. De acordo com VYGOTSKI (1930/1987), a
imaginacdio é uma atividade mental que se desenvolve gradualmente: as criangas desenham
0 que conhecem, 0 que memorizam € o que imaginam. A abstragio, a memdria, a
imaginacio sfo fungdes vinculadas diretamente & experiéncia com a palavra, pois

simbodlicas.
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N&o se pretende, no entanto, considerar o desenho como uma obra artistica
elevando-o ao nivel de sistema semioGtico complexo, mas como uma obra de arte,
independente de suas caracteristicas estruturais, que pelo processo de sua produgsio gera
transformagGes ¢ desenvolvimento na crianga. Para Vygotsky, todo o mundo da cultura ¢
produto da imaginagfio e da criagfic humana. Neste sentido, existe criaciio ndo sd nas obras
dos grandes inventores ¢ sabios, mas sempre que o ser humano imagina e cria alge novo. A

atividade criadora da imaginacdo se encontra, pois, em relacio direta com a riqueza € a

variedade da experiéncia acumulada pele homem.

Constituido pela palavra, o universo da imaginacdio ou fantasia (termos
sinénimos usados em Vygotsky), ¢ um produto social e, no caso do desenho da crianga,
estd refletido na figuracSo. Como produto de uma atividade mental da crianga, a figuragiio

reflete sua cultura e seu desenvolvimento intelectual.

Quanto mais privilegiado for o ambiente cultural da crianga, malor serd sua
possibilidade de criar figuragdes. Quanto mais a crianca amphia suas relagdes
intersubjetivas e culturais, maiores as probabilidades de aumentar o seu
repertdrio de imagens mentais (FERREIRA, 1998:44)

O desenho da crianga, composto de meméria, imaginacio e figuracio é uma
atividade mental que reflete significacSes e, portanto, é dependente da palavra: interfere
sobre ela e sofre sua interferéncia. Uma das contribui¢des fundamentais do desenho para o
desenvolvimento da linguagem refere-se, basicamente, ao fato de que essa atividade refina
a capacidade de significagdo. Através de uma maior flexibilidade dos significados, as
figuragBes sdo construidas na articulagio entre o real e o imagindrio: a possibilidade de
abstracdo e configuragio de novos significados atribuidos 4 figuracfio esta concretizada, no
desenhar, pelos gestos, pela oralidade e pela escrita.

1.3.9. Propostas para a Fonoaudiologia subjacentes as reflexdes teGricas

Ao desenhar, a crianca est4 imersa no universo simbélico, universo simbélico
este comum ao gesto, a oralidade, ¢ escrita. Ao desenhar, a crianca relaciona-se com
signos, reflete sobre eles, aperfeicoando-se nesta experiéncia. Suas reflexdes, resultantes de
sua atividade mental e manual, podem interferir significativamente em sua constituico e

atuacio social.
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A Fonoaudiologia . interessa, significativamente o desenvolvimento da
linguagem e do sujeito que apresenta dificuldades ou alteragGes nas esferas simbélicas, que
o impedem de constituir-se subjetivamente ¢ de atuar socialmente, como ser comunicante: a

Fonoaudiologia pressupde um mundo que possa ser expresso pela linguagem.

Sendo a Perspectiva Histérico-Cultural uma teoria que aborda a constituigfio do
homem no planc da intersubjetividade, as relagbes interpessoais que sfo a base do

desenvolvimento, também fundamentam a andlise da atividade grafica.

Acompanhando as proposicBes de Vygotsky, é possivel perceber que o
desenvolvimento de linguagem nfio € um processo isolado, fechado em si mesmo, mas ao
contrario, estéd imbricado nas experi€ncias simbélicas vivenciadas pela crianga. Ao
desenhar, a crianga guia-se pelos significados que impde ao campo perceptivo. O

deslocamento se efetiva pela linguagem, mais especificamente, na palavra.

A génese do desenhar encontra-se ancorada as condig¢Ses sociais ¢ historicas em
que os sujeitos estdo inscritos e nas transformagdes que a imaginagio permite efetuar. Por
isso, a atividade do desenho permite a emergéncia de figuragdes de objetos e de elementos
que ndo estdo presentes no concreto, mas encontram-se configurados pela linguagem,
através das possibilidades criativas. Neste movimento os recursos lingiiisticos - elementos
da significacfio - participam da figuragdo do desenho e vdo compondo um tema singular
para cada crianga.

Mas, para compreender o desenho ¢ estudéd-lo, nfio basta atentar as palavras
ditas, ¢ necessario observar os movimentos intersubjetivos que possibilitam significagtes
negociadas na dindmica interativa. Por isso, a reflexio sobre a importincia da dimensdo
interativa do desenhar e dos seus processos de significacdo emergentes nas figuragdes,
permite a analise dos variados recursos lingiiisticos que a crianga vai utilizando para

configurar sua realidade e imaginacfio: o real se integra aos elementos da imaginacio, ¢
este, por sua vez, o subverte.

Ao estabilizar os seus significados, pela palavra, a crianca atribui sentido a acfio
gréfica. A crianga também vai compondo os significados de seu desenho e negociando,

diretamente ou ndo, com seus pares. O desenho pode apresentar uma variedade de
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significados, € o desenhar vai sendo, entfio, constituido pelos signos. Cada gesto, cada
palavra, cada marca deixada no papel, fundamenta o desenvolvimento do desenho e um
conseqgliente desenvolvimento de linguagem.

Em relagio a exploragfio do universo grafico infantil, nota-se que o desenho,
tem sido observado ¢ descrito com grande interesse por autores conternpordneos ¢ em
diferentes campos de atuacéo: educacional e pedagdgico; psicoldgico; artes plasticas, entre
outros.

SILVA (1993,1998); LACERDA (1992,1995) e FERREIRA (1998), sdo
autoras - psicologa, fonoaudidloga e educadora respectivamente - que, embasadas na teoria
Histérico-Cultural, estudaram o desenho, descrevendo-o e abordando conceitos pertinentes
a sua compreensdo, produgéo e interpretacio. Seus estudos sdo de inestimavel valor na area
educacional e para dreas afins; por proporcionarem a compreensdo do desenho como
atividade partilhada, socialmente construida.

Todavia na literatura fonoaudiol6gica, sdo poucas as descri¢cdes ou referéncias
sobre o tema. Encontram-se nesta 4rea os trabalhos de LACERDA (1992, 1995) e de
ARAUJO e LACERDA (2001a/b, 2002).

Considerando adequado a0 momento em que se observa na Clinica de
Fonoaudiologia o debate sobre concepgdes de linguagem, o seu papel na constituico do
sujeito, e a tentativa de afastamento da técnica na busca de um novo enquadre sobre a
relagdo sujeito/terapeuta, revela-se oportuno um estudo que possa focalizar a complexidade
do dindmico processo de construgfio e produgiio do desenho, bem como a abordagem de
conceitos pertinentes 4 compreensfo de sua relagio com a linguagem que objetive o
desenvolvimento do sujeito em todas as suas dimensdes.

De fato, o estudo sobre o desenho coloca em xeque a necessidade de uma nova
percepgdo clinica que deve ser relevada positivamente, desdobrando-se em possibilidades
de imameras trocas sociais que aprofundem a experiéncia subjetiva. Considera-se entfio, que
o desdobramento de estudos sobre o tema fard com que futuras transformagdes prosperem,
propiciando profundidade ao olbar da prética terapéutica, que pode se configurar em um
campo de significagdes aberto as interpretagdes presentes, particularmente, na Clinica
Fonoaudioldgica, contexto no qual se desenvolve este trabatho.
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2. MATERIAIS E METODOS
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O importante é pensar 0 movimento dindmico de
constituigdo que emvolve e faz  emergir
sujeito/discurso/conhecimento/sentido, ¢ que
implica considerar a dimensdo histdrico-cultural

e indagar sobre suas condigBes de producdo

(SMOLKA (1997:39)

2.1. O METODO

Em estudos que focalizam aspectos metodologicos, € crescenie o
reconhecimento de que a linha tedrica eleita pelo pesquisador tende a ser determinante da
metodologia por ele adotada. Em outras palavras, ndo ¢ qualquer metodologia que pode ser
aplicada a qualquer teoria enfocada: “... ¢ preciso também reconhecer que a propria op¢ao
por uma metodologia € ditada pela teoria abragada, com todas as suas crengas ¢
pressupostos a respeito da natureza de seu objeto de estudo” (PERRONIL, 1996: 25).

Tradicionalmente as pesquisas, na maioria das 4reas de conhecimento, tém sido
pautadas por metodologias quantitativas. Todavia, recentemente na Fonoaudiologia, alguns
pesquisadores tém buscado realizar pesquisas que Jevem em conta o sujeito, seu contexto e
sua historia desenvolvendo metodologias de pesquisa mais préximas as abordagens
qualitativas, valorizando mais os processos em sua ocorréncia do que os produtos finais
alcangados. A ampliagio de pesquisas na érea clinico-fonoaudiolégica se faz premente,
dadas as necessidades de solugdes para os intimeros problemas enfrentados cotidianamente
nesta area. Torna-se importante ressaltar que tais pesquisas quando apoiadas em um

referencial qualitativo permitem a construgio de conhecimentos muite mais sintonizados

com o objeto que se pretende estudar.

Neste sentido, hd vérias pesquisas que privilegiam processos de aquisicdo e
desenvolvimento de linguagem e processos de construgdio de conhecimentos como seu foco
preferencial, afirmando que a metodologia eleita pelo fonoaudidlogo tem interdependéncia
direta com a concepsdo de linguagem por ele adotada (LACERDA ¢ CAPORALI 2000).
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Através de um breve levantamento da historia da metodologia nesta drea, foi
observado, que o campo de atuagfio da maioria dos pesquisadores era eminentemente
experimental, sendo definido por CORREA (1996:31) como:

- 0 procedimento de investigagdo pelo qual uma situagiio de observaciio &
deliberadamente criada a partir do controle e da manipulacio de varidveis
passiveis de atuar no fenémenc em questio...” e que: a} com ele € possivel
atingir-se a "objetividade” da anilise; b) ele permite reaplicabilidade
{as testagens podem ser reaplicadas por outros pesquisadores, com sujeitos
diferentes); ¢) ele permite o exame de grande quantidade de sujeitos,
permitindo um acesso mais ficil & desejada generalidade.

PERRONI (1996) mostra que, na busca de generalidade "medidas da tendéncia
geral sdo antes uma criagdo do investigador” (p.19) e podem nfio servir para nenhum
sujeito em particular; ¢ ainda, em relagdo 3 objetividade, tdo perseguida, o dado colhido nao
¢ nunca individual, sendo portanto, do grupo, como uma abstragdo: "...Poder-se-ia concluir
que uma tal metodologia ¢ forte candidata a gerar dados nfio propriamente ‘brutos’ mas

antes ‘embrutecidos’ pelo investigador™ (p. 21).

LURIA (1990), expressa sua convicgdo de que a abordagem cientifica
tradicional quantitativa ¢ fundamentalmente limitada com respeito a vida. Para ele, a
ciéncia tem que ter um algo mais, um complemento indispensével: “a arte tem que entrar na

ciéncia na qualidade de arte de descri¢do™ (p.32).

Na metade da década de 1970, com a mudanca de foco das teorias lingiiisticas

dominantes, comegaram a surgir os estudos naturalistas/observacionais.

Para estudar a linguagem e seus processos de desenvolvimento, esta forma de

abordagem metodologica, configura-se como a mais adequada aos propdsitos deste estudo:

As vantagens potenciais dos estudos observacionais sio muitas. Em primeiro
lugar, a qualidade vem substituir a quantidade, j4 que ndo se trata de provocar
respostas, mas de deixar falar a crianga. Esses estudos permitem uma analise
detalhada ¢ mais complexa do processo do desenvolvimento, em vez de
descrever apenas produtos estiticos; permitem também que as categorias,
antes de impostas, emerjam dos dados. Ao recuperar a historia do dado, por
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meio da descriciio de suas condigfes de produgo, podem permitir identificar
a constitui¢do histdrica do sentido. O objeto de estudo ¢ a lingua em atividade
e a relaciio da crianca com ela; reconhecendo o desenvolvimento como um
processe dindmice, em constante fluxo, tentando dar conta da continuidade
{...} o dado ¢ o que acontece, nfio o que deveria acontecer, nem © que estd
faltando (PERRONI, 1996:22)

Assim, os dados sdo analisados qualitativamente considerando-se sempre a
evolucio de cada sujeitc no contexto das relacSes interindividuais, tendo em vista a
condicdo socio-historica de cada um. Atraveés da abordagem naturalista/observacional nfio
se estuda apenas a linguagem da crianga, mas sim o proprio desenvolvimento da
linguagem, presenciando a lingua em movimento ¢ atividade e, constatando que os dados,

por ndo serem prontos, podem variar a cada episodio de interagéo.
Nesta mesma linha, encontra-se:

Avaliar o processo de significagio em vez de partes do codigo ou tipos de
comportamento verbal nfio quer dizer imprecisio s& porque o resultado da
apalise ndo sfo nameros, tabelas, tipos. Quer dizer, antes, procedimentos
heuristicos orientados por principios tedricos que tratam a linguagem como
atividade significativa e, portanto, o que estd em processo sio processos de
significagdo alterados ou ndo e ndo comportamentos verbais... ¢ fundamental
para essa metodologia que o investigador intervenha nos processos de
significagio alterados. Ele € um parceiro do paciente na interlocugo
(COUDRY, 1996:186-187).

O modo de se observar e analisar a linguagem proposto pela abordagem
naturalista-observacional articula-se de forma coerente as diretrizes metodolégicas
explicitadas na Perspectiva Historico-Cultural. Vygotsky propde wum programa
metodologico que consiste em estudar o comportamento em mudanga e as condigbes
sociais de producio desta mudanga, portanto em seu aspecto histérico. Trata-se de uma
abordagem processual pela qual um fendmeno s6 se define pela sua inser¢fio na transicéio
genética e s pode ser compreendido na relagfo entre o funcionamento individual e social
(GOES, 2000c).
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Neste sentido, considera importante a descrigio dos fendmenos que revela seu
aspecto exterior - fen6tipo - mas procura um aprofundamento maior da questdio ao dizer que
esta se completa com a compreensio de seu aspecto interior - de seu gen6tipo. Focalizar o
processo de realizacfio de uma tarefa pode levar & descoberta das estruturas internas de
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. Querendo explicar a transformagio
dos processos psicologicos elementares em processos superiores, considerou que todo
fendmeno tem a sua historia, sendo esta caracterizada por mudangas quantitativas e
especialmente qualitativas: estava af a lei da dialética da passagem da quantidade 2
qualidade. Trabalhar com a pesquisa qualitativa em uma abordagem Histérico-Cultural
consiste, pois, em uma preocupacdio em compreender os eventos investigados,

descrevendo-os € procurando suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social:

A perspectiva socio-histérica, tendo o materialismo histérico-dialético como
pano de findo, expressa em seus métodos e arcabouco conceitual as marcas
de sua filiagio dialética. Procura, entio, construir o que chama de uma nova
psicologia que deve refletir o individuo em sua totalidade articulando
dialeticamente ©0s aspectos externos com os internos, considerando a relagio
do sujeito com a sociedade & qual pertence. Assim, sua preocupagio ¢
encontrar métodos de estudar o homem enquanto unidade de corpo e mente,
ser biologico ¢ ser social, membro da espécie humana e participante do
processo histérico. Percebe os sujeitos como histéricos, datados, concretos,
marcados por uma cultura os quais criam idéias ¢ consciéncia ao produzir e
reproduzir a realidade social, sendo nela a0 mesmo tempo produzidos e
reproduzidos (FREITAS, M., 2001:1).

Para VYGOTSKY (1996) “o método é, a0 mesmo tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento ¢ o resultado do estudo” (p.74).

Trata-se de uma visdo abrangente, 4 qual vincula a possibilidade de varios
tipos de investigacdo e diretrizes metodol6gicas amplas que buscam atender a tese de que a
génese das funcdes psicoldgicas esta nas relagdes sociais, e a tese de que a constituigio do
funcionamento humano € socialmente mediada, em um curso de desenvolvimento que
abrange evolugBes, involugdes e revolucdes. Tendo em vista a crenga no papel fundante das
relagdes sociais, 0 autor concebe o estudo do homem enquanto ser que se constitui imerso

na cultura, entendido como experiéncias coletivas e praticas sociais, e como produtor-
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intérprete de sistemas semidticos. Em sua obra, sdo recorrentes as discussoes sobre 0 signo,
a palavra e 2 linguagem, temas esses que o ajudam a configurar a especificidade do humano
e que demandam caminhos metodologicos diferentes daqueles usados nas ciéncias naturais.
Assim, inerente a0 método, a investigacdo ndo pode descolar-se de uma visdo
sociogenética, historico-cultural e semittica do ser humano, sendo que os pressupostos
conceituais ¢ metodologicos devem ser imterdependentes ¢ congruentes teoricamente
(GOES, 2000c).

A visdio de desenvolvimento haimano, a preocupacio com a dimensfo historica
e a tese da constituigio cultural dos processos humanos, levaram Vygotsky a abordar varios
dominios genéticos: a filogénese, a histéria séciocultural, a ontogénese € a microgénese
(WERTSCH, 1985a).

A andlise microgenética - descrita por WERTSCH (1988) somada as
contribui¢des dos estudos de VYGOTSKY (1996) - € outro pressuposto metodologico que
interessa a este trabalho, uma vez que esta abordagem consiste de caracterizacio, no nivel
de mintcia, de transicdes ¢ mudancas qualitativas da agfio do sujeito, referentes as

media¢Oes sociais/semidticas ai implicadas.

Trata-se de uma forma de construgio de dados que requer a atengfio a detalhes
e o recorte de episddios interatives, sendo o exame orientado para o
funcionamento dos sujelios focais, as relagles intersubjetivas ¢ as condigbes
sociais da situag8o, resultando mum relato minucioso dos acontecimentos.
Fregiientemente, dadas as demandas de registro implicadas, essa anélise ¢
associada ao uso de videogravacdo, envolvendo o dominio de estratégias para
a filmagem ¢ a trabalhosa atividade de transcrigio. _..Ressalta-se o carater
proficuo desse caminho metodologico ne estudo de questdes referentes a
subjetivagio em sua necessdria relagiio com o funcionamento ntersubjetivo
(GOES, 2000¢:9-10)

Ainda no campo das abordagens metodologicas, encontra-se a viséo proposta
por GINZBURG (1991), que discute um paradigma de natureza indicidria, fundamentado
na semidtica, como uma perspectiva que também se une aos propésitos da analise
microgenética € a concepedo de linguagem aqui trazida e valorizada. A elaboragio sobre o

paradigma indicidrio ou semidtico desdobra-se por meio de argumentos que apontarn a
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importdncia dos pormenores considerados negligencidveis no estudo dos fendmenos: “A
realidade ¢ complexa e opaca, mas existem zonas privilegiadas - sinais e indicios - que
permitem decifra-la” (p.177).

A valorizagdo do singular ¢ o aspecto central do paradigma que tera relevincia
neste estudo, tendo em vista que as formas assumidas de saber implicam uma atitude
orientada para o caso individual, que deve ser reconstruido, compreendido por meio de
sinais, signos, pistas, indicios ou sintomas. Fste estudo reporta-se também a perspectiva
indiciaria para justificar a atengdo 4 propria microgénese, para marcar aspectos da linha de
andlise e interpretacéio e para fundamentar a construcio ¢ a analise de dados.

Mas decifrar e ler pistas é estabelecer elos coerentes entre eventos, € assim
sendo, o componente narrativo faz parte das interpretacdes indicidrias. Apesar de se
privilegiar o singular, nfio se abandonma a idéia de totalidade, pois este modelo
episternologico busca a interconexdo de fendmenos, e ndo o indicio no seu significado
como conhecimento isolado (GOES, 2000c).

ABAURRE et al. (1995), dizem que, muito freqiientemente, encontram-se
dentre os dados de aquisicio de linguagem, aquelas ocorréncias tnicas que, em sua
singularidade, talvez nfo voltem a repetir-se jamais, exatamente por apresentarem
instancias episodicas e locais de uma relacdo em construgdo entre o sujeito e a linguagem.
Se for considerada teoricamente relevante entender a natureza desta relacdo, estas
ocorréncias podem adquirir o estatuto de preciosos dados, pelo muito que, sobre a relagio
mesma, podem vir a revelar.

O caminho a ser percorrido neste trabalho, pretende abordar a atividade signica
do desenho, enquanto uma das formas de representar, nomear e significar aspectos da
realidade dialdgica. Pretende-se othar na Clinica Fonoaudiologica para as praticas
dialogicas e, portanto sociais, desencadeadoras de processos de construgdo de
conhecimentos, que relacionam o desenho aos conceitos pertinentes 3 sua emergéncia,
desenvolvimento e produgio, os quais podem interferir significativamente no
desenvolvimento da linguagem e na constituicio da subjetividade, favorecendo, através de
multiplas e complexas mediagdes, o sucesso terapéutico. Para tanto, sdo utilizados os
pressupostos da abordagem naturalista-observacional de um paradigma indiciario, a partir

de sua articulagdo com a Teoria Historico-Cultural, por meio da anslise microgenética.
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Nestas perspectivas, os dados analisados sdo construidos, pois considera-se que
a partir das concepgdes metodolégicas assumidas, os fatos gerem escolhas e suscitem
recortes de episodios que propiciem a conformacio de tais dados. A andlise levard ainda

em consideracdo © que € particular ¢ global na ocorréncia dos fatos.

Reconhecendo o desenvolvimento - da crianga, da linguagem e do desenho -
como um processo dinfdmico, em constante fluxo, buscar-se-4 dar conta da continuidade dos
fatos, uma vez que a realidade ¢ vista como um processo em movimento. O foco das
analises deverd recair sobre a emergéncia dos processos em mudanca € na dindmica das

interacdes entre oS sujeitos que constituem o espago pesquisado.

2.2. 0 OBJETO

As pesquisas na area de atuag@o fonoaudiologica tém, atualmente, apresentado
crescimento significativo. Tais pesquisas revelam uma visdo desenvolvimentista,
independentemente da abordagem de patologias - quer no sentido de detecta-las e trata-las,
quer no sentido de evitd-las.

Desenvolver, neste caso, significa criar condi¢Ges favoraveis e eficazes para
que as capacidades de cada paciente possam ser exploradas a0 maximo: além de detectar,
tratar e prevenir problemas de comunicacio, a atuagio do fonoaudidlogo € sugerida em
termos de desenvolver potencialidades, no caso de pessoas que sejam consideradas
patologicas. Isto significa que, aquelas criancas/adultos que nfio sejam habeis, em termos
comunicativos, podem se beneficiar de programas terapéuticos que tenham por finalidade
otimizar o desenvolvimento, partindo do principio de que tais capacidades podem ser

sempre methoradas em fung¢do das condi¢Ges criadas para seu uso.

Concebendo o desenho como atividade signica, que favorece e permite
reflexdes acerca do simbdlico, atividades com o desenho parecem ser um recurso possivel
de trabalho para o fonoaudidlogo. Trabalhar com o desenho pode, de acordo com as
reflexdes tedricas discutidas até aqui, interferir nos processos de simbolizago e reflexfo
sobre o signo, necessarios as criancas com alteragdes em seu desenvolvimento de

linguagem.
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Ao se discutir a pratica fonoaudioldgica, configurou-se o interesse no Ambito de
sua clinica, que, como espago para se trabalhar as esferas de atividade simbolica da
linguagem, pode acarretar uma re-significagfo, ao resgatar o epicentro do fendmeno: a
linguagem como processo sdcio-historico-cultural.

As alteragBes de linguagem so vistas como sérios problemas as relagbes
sociais, ...uma vez que desde o inicio da vida das pessoas as primeiras formas
de relagio crianga-crianca e crianga-adulto sio fundamentalmente relagBes
lingtifsticas, com os significados sendo construidos nas inter-relacdes
humanas relativas 2 atividade comunicativa. ... Para que tais problemas sejam
superados ou minimizados e para que as interagGes sociais sejam satisfatérias
se faz necessario o trabalho terapéutico fonoaudiolégico. ..E fundamental,
ento, que na terapia fonoaudiolégica sejam criadas situagdes reais de trocas e
de partilha socio-lingiiistica, na companhia de outras pessoas ja que gestos,
palavras, entonacSes e tode aparato comunicativo ganham significaéio - sdo
significadas - nas atividades culturais humanas, nas construcdes conjuntas e
partithadas das relagBes sociais cotidianas. ..Além disso, indicam-se
possibilidades de wn fazer fonoaudioldgico diferenciado, nfio marcado por
prescricdes de exercicios e regras, mas centrado na atividade dialdgica,
significativa para os sujeitos envolvidos; que pela atividade com/na e pela
linguagem se desenvolvem e superam suas dificuldades. E na linguagem que
as interagdes humanas se dio em sua maior amplitude; é nela que sio
negociadas questdes fundamentais (FREITAS et al., 1999:1/ 2000:4-5).

Assim sendo, o objetivo deste estudo ¢ analisar ¢ compreender o desenho na
Clinica de Fonoaudiologia como atividade simbélica, que pode interferir pas fungdes
psicologicas superiores, favorecendo o desenvolvimento da linguagem e da crianca tanto

individual quanto socialmente.

2.3. O MATERIAL

Os dados amalisados neste estudo sdo provenientes de um banco de dados
gerado pelo Projeto de Pesquisa “A_conmstituiciio da linguagem ne grupo terapéutico-
fonoaudiolégico” - Proc SEAC/UNIMEP: 217-05/98 - desenvolvido pelas pesquisadoras
Profa. Dra. Ivone Panhoca (Coordenadora), Profa. Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

¢ Profa. Dra. Ana Paula de Freitas - no perfodo de dezembro de 1997 a novembro de 1998°.

? Para maiores detalhes ver FREITAS, A. P. de, LACERDA, C. B. F. de; PANHOCA, 1, 2000.

Muateriais ¢ Métodos
94



O espaco escolhido para a realizacfo do trabalho de campo foi a Clinica-Escola
de Fonoaudiologia da Universidade Metodista de Piracicaba, sendo o trabalho terapéutico
em grupo, desenvolvido por uma docente deste curso, com grande experiéncia
clinico-terapéutica, no perfodo de margo a outubro de 1998, semanalmente, em sessbes de

noventa minuios.

As sessOes fonoaudioldgicas, perfazendo um total de 20 horas de filmagens,
foram transcritas integralmente. Tais tramscricbes encontram-se gravadas em disquetes,

juntamente com Os relatorios feitos logo apds o encerramento de cada sesséo.

As falas da terapeuta e das criancas foram transcritas ortograficamente e
registradas literalmente, respeitando-se a forma de produgfo de cada uma delas.

2.4. A CASUISTICA

Diferencas de idade e de condicio sécio-linguistico-afetivas sfo inerentes e
inevitaveis aos agrupamentos sociais, entre eles o grupo terapéutico-fonoaudiologico.
Assim, as criangas evoluem sécio-linguisticamente no comtexto do grupo
terapéutico-fonoaudiolégico niio “apesar da” heterogeneidade; ao contrério, elas evoluem
fundamentalmente “gragas 3" ela, considerando-se, sempre, a evolucio de cada crianga no
conjunto do grupo ¢ das relagSes interindividuais, tendo em vista a condigfo sdcio-historica
de cada uma (FREITAS et al, 2000:25).

Composi¢io do grupo:

F - 8 anos de idade, cursando uma 2° série especial do primeiro grau.
Gi - 9 anos de idade, cursava a 3 série do primeiro grau.

Ap - 7 anos de idade, cursando a 2° série do primeiro grau.

Cl - 11 anos de idade, cursando a 3° série do primeiro grau.

Jo - 7 anos de idade, cursando a 1° série do primeiro grau.
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A avaliacio fonoaudiologica indicou alteracdes de fala e de leitura-escrita em
todos os sujeitos e sanar tais alteragdes era o objetivo do atendimento clinico. As atividades
desenvolvidas nas sessdes foram: leitura de contos de fadas e de textos de literatura infantil;

produgdo de desenhos; producio de textos escritos; jogos e brincadeiras.

Embora nfo se pretenda entrar no detalhamento do grupo, e sim analisar as
producbes graficas de um dos seus sujeitos, ao assumir o papel do desenho como
importante nos processos sociais desencadeadores de construcio de conhecimento, serfo
observadas e descritas as inter-relagdes que perpassam a producio de desenhos no contexto
do grupo, pois, considera-se que a figuracfio se desenvolve e se constitui nesta interacéo.

Reporta-se as autoras acima mencionadas para afirmar:

O ato de desenhar ou de interpretar desenhos expde opinides, sentimentos,
percepedes que confrontadas com a realidade ou com as opinides de outros
sujeitos do grupo podem ser revistas, refletidas, reordenadas gerando ricos
processos de transformacSes nos processos de linguagem e da constituigio da
subjetividade. ...Desenhar em grupo significa partilhar percepces, mostrar-se
ao outro, dividir produtos, e esse ato num contexto de intirnidade e prazer
pode deixar ver dificuldades, similaridades, aproximagdes, diversidade, que
fazem proliferar idéias, multiplicarem-se imagens que podem gerar
reorganizagdes no préprio desenho, em esferas da linguagem e até mesmo nos
modos de cada um interpretar as coisas do mundo (p.18).

Optou-se neste estudo, em analisar o processo individual de evolugédo clinica.
Desta maneira, a analise que se segue € relativa aos episodios retirados de sessdes que
focalizam especialmente os desenhos de um dos sujeitos do grupo, identificado neste
estudo pela iicial F. Tratava-se do sujeito com maiores dificuldades de oralidade e de
escrita no grupo, e também com o desenho. No processo terapéutico este panorama foi se
modificando, e ele passou a apresentar produgdes que chamaram a aten¢io e que
despertaram interesse de estudo. Suas produgdes apontavam para a compreensdo do
desenho como recurso terapéutico, bem como para o acompanhamento das mediacdes
ocorridas no contexto clinico fonoaudiolégico nas relagdes interindividuais, crianga-crianca

€ crianga-terapeuta.
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As situagfes video-gravadas foram de extrema importancia para esta pesquisa,
pois permitiram que fossem observadas de forma integral a dindmica das atividades ¢ as
interacdes entre sujeitos, além de registrar as falas, os sinais, gestos e produgbes dos

interlocutores, permitindo a analise precisa dos acontecimentos.

Na transcri¢gdo aqui utilizada, os trechos em itdlico referem-se & produgéo oral
dos componentes do grupo bem como da terapeuta, e aqueles entre parénteses indicam
gestos e atitudes realizadas por eles, buscando fornecer ao leitor informagdes contextuais
relevantes que refratem o mais fielmente possivel as condiges de producdo dos episodios
interativos. As produgdes graficas do sujeito analisado sfo apresentadas de acordo com as

originais: cores, formas e tragados s&o fidedignos.

Dentro de todo o fluxo de terapias de F. no grupo, foram escolhidas quairo
sessdes - 22, 52, 14% ¢ 19* - do conjunto de sessdes observadas. Estas foram tomadas como
possiveis e significativas de seu processo de desenvolvimento ja que as atividades com
desenho foram predominantes ¢ permitiram um othar mais aprofundado ao objeto deste
estudo. Tais sessdes permitiram a caracterizagfio, em um nivel detathado, do curso de
transformac6es da crianga e de suas produgdes graficas em relacio 4 mediacdo com seus
pares e com a terapeuta, o que favoreceu ressaltar a importéncia de aspectos interacionais

neste processo.

Os dados destas sessdes evidenciaram a diferenciacio da garatuja em diregio a
progressiva representagio figurativa, o desenvolvimento da linguagem, a construgdo de
conhecimentos e a constituicio da subjetividade. A 2° sessfio € trazida com o mntuito de
apresentar o primeiro desenho de F. no contexto terapéutico, com o objetivo de caracterizar
sua produgdo inicial. As andlises dos episodios serdo feitas a partir da 5% sessdo, que se
encontra na fase inicial do atendimento do grupo; da 14°, que focaliza a metade do
atendimento; e da 19%, que pode ser considerada final - j4 que o processo terapéutico foi
composto de 26 sessbes - e especialmente nesta sessdo, a produgdo de desenho ganhou

riqueza e densidade.
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Durante o processo clinico houve outras sessdes com producio de desenho,
entretanto, as observagdes sobre estes dados levavam para andlises semelhantes as das
sessbes escolhidas. Estas quatro sessdes foram algadas por terem maior quantidade de
detalhes e por serem sessGes embieméticas do ponto de vista da mudanca - uma vez gue se
analisa o processo, a seqiiéncia com alteracées. Desta maneira, o foco de analise recai sobre

o recorte de episddios destas sessdes as quais apresentam uma cronologia dentro da prética
clinica.

2.4. O SUJEITO!
Os dados relativos ao sujeito que sera analisado seguem abaixo:

“F.: 8 anos de idade, cursando 2° série especial em escola do primeiro graw
Nasceu aos sete meses de gestagio com baixo peso, permanecendo quatro dias na
incubadora. Com quinze dias de vida teve uma infecgio grave e precisou ficar cinco dias na

UTI, com pouca esperanca de sobrevida.

Viveu até os quatro anos com seu pai, sua mde e um irmfo mais novo de 11
meses. Nesta €poca 0s pais se separaram e a mie foi morar com 0s avos maternos,
juntamente com os filhos. Mais tarde, a tnfe comecou a trabalhar e F., seu irmio e a mie
foram morar sozinhos. A seis meses do inicio do grupo terapéutico-fonoaudiolégico, o
irmfo menor de F. faleceu apos um quadro agudo de meningite. F. encontrava-se com o
pai, eventualmente, nos finais de semana. A mie referiu que o pai era muito nervoso e

bravo e que F., a0 mesmo tempo em que sentia sua falta, parecia nfio querer ficar com ele.

Apresentava uma gagueira severa - caracterizada principalmente por hesitacdo e
bloqueio dos fonemas no inicio de frases ou palavras - que comprometia significativamente
a inteligibilidade de sua produgdio oral. Apresentava ainda algumas trocas articulatorias

sistematicas como substituicio de [ s | por [ I el 3]por[z] de forma sistematica. Era

capaz de narrar fatos vivenciados e de ocupar adequadamente turnos discursivos, contudo,

* O protocolo desta pesquisa bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado ao

Comité de Ftica em Pesquisa em 04/05/2001, foi homologado na V Reunido Ordinaria do CEP/FCM em
08/05/2001 e aprovado sob o N° 039/2001.
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por vezes, sua gagueira tornava dificil a compreensdo daquilo que pretendia dizer.
Apresentava alterages de tonus e postura do sistema sensdrio motor oral - SSMO - com

1abios predominantemente entreabertos € actimulo de saliva nas comissuras labiais.

Em relacio i leitura e escrita, em geral, recusava-se a escrever ou ler, alegando
dificuldades, ou “ndo saber”. Nio conhecia o nome de todas as letras ¢ tinha dificuldades
para escrever seu préprio nome. Quando aceitava o convite para escrever, o fazia com
rabiscos e linhas emaranhadas. Nio lia, mas mostrava conhecer os usos ¢ fun¢des sociais da
escrita e seu papel social. Seus desenhos eram bastante confusos e ininteligiveis, ainda que

pretendendo representar algo. Mostrava-se bastante atento e critico.”
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3. RESULTADOS
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“Nossa andlise atribui a atividade simbdlica uma
Juncdo organizadora especifica que invade o
processo do uso de instrumento e produz formas

Jundamentais novas de comportamenio”

{(YYGOTSKY (1998:32-33)

3.1. ANALISE DE DADOS

A metodologia baseia-se mnos pressupostos da abordagem naturalista-
observacional e de um paradigma indiciario, a partir de sua articulagio com a Teoria
Historico-Cultural. A analise dos dados privilegiou o enfoque microgenético, por permitir a
caracterizagio, em um nivel detalbado, do curso de transformagdes da crianca e de suas
produgles na relagfio com seus pares € com a terapeuta. Esta opgio metodologica pareceu
apropriada ao contexto do estudo realizado porque se buscou examinar condi¢Ges
constitutivas da crianga - linguagem, subjetividade e conhecimento - durante a atividade

grafica. Néo foram analisadas as caracteristicas estruturais do grafismo,

3.1.1. 2° Sessdo: Figura 1
3.1.1.1. Apresentacio

A primeira produgio de desenho de F. na Clinica Fonoaudiologica, embora
tivesse a intencdo de representar, ndo possibilitava uma leitura adequada pelo outro.
Ressalta-se aqui, sua dificuldade motora para o tragado, em que unir um ponto ao outro, era
uma atividade realizada com dificuldades e insucessos. Diante de suas dificuldades de
coordenagiio motora e da ilegibilidade de seu desenho, F. negava-se a realizar, no inicio do
atendimento do grupo, esse tipo de atividade.

Sua producdo inicial pode ser ilustrada pela figura 1:
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Figura 1. 2® Sessdo

Para SILVA, S. (1998), a fala € construtora do desenho: muitos detalhes
graficos sdo verbais, encadeados e unidos apenas oralmente. No caso da garatuja, onde o
adulto vé somente um emaranhado de rabiscos - conforme a Figura 1 - é quase como se
houvesse dois desenhos: o que estd no papel e o que a crianga verbaliza. Tal afirmagciio
porém ndo era condizente a crianca analisada, uma vez que seus contetidos lingilisticos nas

interagdes eram insuficientes para significar sua producio grafica.

Mediante os insucessos na oralidade (dificultada por uma gagueira importante)
e na escrita (sistema de representacdio ainda nfo dominado), F. passou no decorrer das
sessdes terapéuticas, e em curto espago de tempo, a eleger e apropriar-se do desenho, como
lugar para se manifestar, investir e envolver-se nas relagbes mediadas, o que lhe

possibilitou a emergéncia de novos conhecimentos.
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VY GOTSKY (1991b/1998) afirma que as for¢as biolégicas nfo sfo as unicas
responséveis pelo desenvolvimento da crianga. Para esse autor, o peso da explicagdo do
desenvolvimento estd também nos fatores sociais, emergentes das complexas e multiplas

interagdes.

Observa-se que, ao estrutirar meihor seu desenho, este foi fornando-se um
desenho legivel, figurativo, podendo ser reconhecido pelo outro. A garatuja da
Figura 1 - relativa & 2* Sessfio - ¢ a figuracBo apresentada na Figura 2 - relativa a
5* Sessio - indicam processos de desenvolvimento que merecem ser melhores
compreendidos. Pretende-se assim, apontar momentos de origem, conexfes €
transformagdes do processo de produgo do desenho, analisar quais os aspectos que
possibilitaram e favoreceram a ocorréncia desta mudanga em pouco tempo, quais os fatores
que influenciaram esta produc8o e como a intervengdo nas esferas simbolicas pdde deslocar

positivamente a fronteira de suas (in)capacidades.
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3.1.2. 5* Sessio: Figuras 2 e 3

Figura 2 - 5* Sessédo

Nesta sessdo, a terapeuta propds a leitura do livro “O Rei Bigodeira e sua
Banheira” (WOOD,1998). Todos se interessaram pelo livro, mostrando-se atentos 3 leitura
feita pela terapeuta, que chamou bastante a atencio das criancas para as ilustrages,
procurando explica-las e interpretd-las. As criangas fizeram vérios comentdrios e

manusearam o livro, observando com interesse as ilustragdes.
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3.1.2.1. Episodio 1

Turno 1: T°: Entdo nés vamos fazer o seguinte: (coloca as folhas em cima da

mesa ¢ explica) cada um vai escrever o gue lembrou da historia.

Turmne 2: F: Eu sdo.

Turne 3: T: Quem ndo quiser escrever pode desenhar (distribuindo os lapis)
Turno 4: AP: O que que é para escrever?

Turno 5: T: 4 historia!

Turno 6: F: Eu ndo (olhando novamente para a terapeuta)

Apds a leitura, a terapeuta propds as criancas que escrevessem as paries da
historia que melhor lembrassem, F. logo disse: eu ndo (Turno 2), demonstrando perceber
seus limites em relagio a essa tarefa, sem poder, naquele momento enfrentd-lo, mas,
concordou em desenhar. F. recusou-se a escrever por ser esta uma esfera de atividade
simbolica que ele nio dominava, um sistema de representagio que ele ainda conhecia

pouce.

Ao tomar a iniciativa de desenhar, assumiu uma atitude nova, frente as
experiéncias anteriormente vivenciadas no grupo (ele recusava-se a qualquer atividade,
inclusive desenhar), deixando ver seu interesse e uma modificagio no reconhecimento de

suas proprias capacidades frente a este tipo de tarefa.

Nesta produgio, nota-se que o seu desenho j4 se torna figurativo, favorecendo a

interpretagdo pelo outro.

5T serd a Terapeuta, F. o sujeito foco da investigaciio e AP, GL, CL, JO os demais componentes do grupo.
Em itdlico estio as falas dos sujeitos, (entre parénteses) as atitudes e os gestos na situagdo.

Resultados
167



3.1.2.2. Epis6dio 2
Turno 1: F: 4i, que feio! (olhando para os desenhos de JO ¢ AP)
Turno 2: T: O gue foi?
Turno 3: AP: Ele disse que o meu td feio.

Turno 4: T: Eu ndo acho, estdo todos bonitos. Qual o problema?
{othando para ¥.)

(F. n8o responde e continua desenhando)

Turno 5: Tt Todo munde fez o sol?

Turno 6: J: Eu fiz.

Turno 7: AP: Fu fiz.

Turno 8: ¥: Olha! (mostrando também o seu)

Turno 9: T: F, que legal! Quem que € esse que vocé desenhou?
Turno 10: JO: Olha o sol (olhando o desenho de F.)

Tummo 11:T: Olha que sol legal! (referindo-se aos 6culos que F. tinha
colocado no sol). Posso mostrar uma coisa para vocé F.?

(pegando sua folha). Olha o seu desenho de hoje, que bonitdo que
estd! Parabéns!

Enquanto produziam o desenho, a terapeuta, F. e o restante do grupo

conversavam todo o tempo, trocando informagses a respeito de suas producdes.

F. mostrou seu desenho varias vezes & terapeuta, como que solicitando sua
confirma¢io para a adequacdio de sua produgHo. Neste sentido, F. mostrou o quanto
necessitava da mediacfo/participacio da terapeuta ¢ dos colegas em sua produgio: fez

tentativas e submeteu-as 4 apreciagio da terapeuta; solicitou a presenca de modelos;
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permaneceu atento as falas dos amigos; criticou seus desenhos e mostrou-se bastante aberto
as interferéncias externas que pudessem ajudé-lo na legibilidade e estruturagdio de seu
desenho. Durante toda a sessdo, a terapeuta estimulou-o, elogiou-o e questionou-o, ao que
ele respondeu positivamente, ora acrescendo novas figuracdes, ora refazendo algum tracado
no sentido de melhord-lo, tornando-o mais legivel aos seus interlocutores. Engquanto

desenhavam, eie e seus colegas expunham suas producdes, othavam, criticavam, avaliavam,
sugeriam e ajudavam.

%/)%%

Figura 3 - 5% Sessio

3.1.2.3. Episodio 3
Turno 1: T: Que que vocé estd fazendo agora, F.? F., olha que legal!
(F. levanta para pegar a borracha de CL)

Turno 2: T: F. vocé estd escrevendo? Por que vocé vai apagar? Ah! Como ta

bonito!, td comegando a escrever legal, deixa ai o escrito.
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Nesta mesma sessdo, apds ter desenhado F. fez tentativas de escrever. A
linguagem escrita comegou a se manifestar como uma construgo um tanto exterior a ele. F,
procurou escrever, produzindo formas semelhantes & escrita cursiva, que conhecia e via ao
seu redor, embora n#o houvesse ainda uma associac@io dos valores sonoros com os simbolos

graficos. O seu tragado era um processo de colagem daquilo que conhecia da escrita.

Esta tentativa de escrita se deu pela mediagio do desenho, pois o fato de F. ter
produzido um desenho com certa qualidade, que foi reconhecido positivamente pelo grupo
e pela terapeuta, permitiu que ele se sentisse mais potente para enfrentar um objeto novo,

em direcio & sua dificuldade, que era a escrita.

Nota-se neste caso, a importincia do desenho como um rito de passagem, como

um caminho relacional para se chegar 4 escrita.

3.1.2.4. Discussio ¢ Resultado

VYGOTSKY (1991b/1998), ao considerar o desenvolvimento das funcdes
mentais humanas, como a fala ¢ o pensamento, ressaltou o papel mediador dos signos
culturalmente construidos e socialmente partilhados. Assim, o desenvolvimento do
grafismo infantil, ndo pode ser visto como um processo mecénico, nem como uma
construgdo individual da crianga. Os conhecimentos e habilidades sdo construidos a partir
de relagdes interpessoais (plano interpsiquico) e depois sdo internalizados e transformados
ao nivel intrapessoal (plano intrapsiquico).

Experiéncias sociais internalizadas refletem-se nas figuragdes desenhadas pela
crianca, ¢ servem de impulso para novos passos no seu desenvolvimento: o desenho do
outro pode impulsionar o seu desenho, assim como a fala do outro, pode produzir
elaboragbes no seu desenvolvimento grafico. Neste movimento interativo, formas de

apropriac@o de conhecimentos sio viabilizadas (FERREIRA, 1998).
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Os episodios desta sessdo permitem a verificagdo de que na relacdo com o outro
- grupo e/ou terapeuta - F. desenvolve-se € aprende: tanto pela aquisigdo do conhecimento
estabelecido nas mediacdes sociais, quanto pelo desenvolvimento das operagdes mentais e

moioras.

E possivel na Clinica de Fonoaudiologia, fundamentar as concepgbes de
desenvolvimento e aprendizagem pertinentes & proposta do desenho no conceito de Zonas
de Desenvolvimento Proximal: isto significa que mesmo quando a crianca faz uma
figuragio com ajuda, isto ¢ seguramente sinal de seu desenvolvimento potencial. Entre o
que ela faz acompanhada, e o que ela produz autonomamente, manifesta-se uma zona com
possibilidade de intervengdio terapéutica. Desta forma, deve-se intervir sobre a zona de
desenvolvimento proximal, estimulando processos internos maturacionais que terminam
por se efetivar, passando a constituir a base para novas aprendizagens. Ao atender a este
principio, a terapeuta estara dirigindo a crianga para aquilo que ela ainda néo ¢é capaz de

fazer, centrando-se na diregfo das potencialidades a serem desenvolvidas.

Mesmo negando-se a realizar qualquer tipo de atividade no inicio do
atendimento terapéutico - Episédio 1 - foi possivel constatar que o desempenho grafico de
F. reconhecido nmo grupo e elogiado pela terapeuta, proporcionou-lhe outra postura mental
¢ emocional, compensando o descompasso de suas dificuldades. LACERDA (1995) refere
que a crianca ao Tecusar uma atividade - desenhar, ler ou escrever - evita frustragdes ¢
conflitos que podem lhe trazer certo desconforto, e que € sabido que aspectos emocionais

perpassam 0S processos de aprendizagem.

Assim, quando h4 reconhecimento da terapeuta ¢ do amigo no seu esforgo de
participar de alguma forma no espago terapéutico - Episodio 2 ( Turnos 9, 10 ¢ 11),
Episodio 3 (Turnos 1 e 2) - F. mostra~se mais confiante e arrisca-se, produzindo um
desenho que é valorizado pelo outro e aceito por ele mesmo. A contribuigdo do outro
precisa, desta forma, ser examinada e valorizada, nfio porque seja necessariamente boa - em
oposigio as formulagBes maturacionistas - mas porque participa, inevitavelmente, do
funcionamento do sujeito (SILVA, S., 1998).
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Redimensionando tal importédncia, ARANTES (1994) refere-se ao terapeuta
como intérprete diferenciado por duas razdes. Primeira, porque se trata de alguém
instrumentalizado por uma teoria de linguagem; segunda, pelo fato de, por estar fora da
histéria da crianga, poder criar novas interpretagdes virtualmente capazes de fazer circular o
que estava paralisado. Ao se oferecer como intérprete, no sentido também de estar atenta as
suas dificuldades ¢ investir em suas potencialidades - Episodio 1 (Turno 3). Episédio 2
(Turno 11), Episédio 3 (Turno 2) - a terapeuta pdde abrir possibilidades de re-significar

esta crianga € de re-introduzi-la na ordem do simbélico.

Desta forma, o outro marca o processo grifico, além de estar sempre presente.
Enquanto F. desenha, sua produgfio esta sendo exposta, bem como a dos colegas; além
disso, todas as criangas olham, criticam, avaliam, sugerem e ajudam. Nos trés episédios, é
possivel constatar o cardter interativo gue b4 na atividade do desenho, durante a qual ocorre

um envolvimento conversacional entre os participantes do grupo e a terapeuta.

Nesta interacdo, freqiientemente, as criancas avaliavam a produgdo dos
companheiros, desde o grafismo em si até a adequagio de nomeages e comentérios sobre o
proprio desenho. Sem qualquer constrangimento, F. apontou falhas, defeitos e lacunas -
Episédio 2 (Turnos 1, 2, 3 e 4) ¢ também recebeu o comentdrio sobre o seu desenho -
Episodio 2 (Turno 10).

No Episddio 3, observa-se que o sucesso da produgio no desenho, favorece ¢
incentiva ¥. a correr o risco de enfrentar uma atividade simbélica nova, dificil para ele até
entdo. Como ele estd tendo sucesso no desemho e o grupo reconhece e aceita suas
produgdes, ele arrisca-se a escrever: produz tragados lineares, representando a letra cursiva,
da esquerda para a direita, procurando estruturar algumas letras. Nota-se um efeito de
imita¢do, por pertencer ao grupo, F. procura fazer como os demais elementos do grupo que
escreviam em suas produgdes. O processo de construgio e produgdo do desenho dessa

crianga pode ser considerado, portanto, como ponto de surgimento de diferentes forgas

constitutivas do processo psicolégico,
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A histéria do desenvolvimento da linguagem escrita, como representagdo, tem
inicio com o aparecimento do gesto como signo visual, ¢ posteriormente com o desenho,
quando a crianca percebe a possibilidade do deslocamento de desenhar objetos para
desenhar a fala, até que a aglo e o grafismo passam a se subordinar aos processos de
significagdo. Os dados do Episddio 3 (Turnos 1 e 3) destacam a escrita, como uma fungéo
que se realiza, culturalmente, por mediacio. A escrita tem suas raizes na interagfo social, €
seu processo de significagfio pressupde a interlocucdo e, conseqlientemente, a representacdo
do interlocutor (LLURIA, 1987).

3.1.3. 14* sessdo: Figura 4

Os episodios desta sessfio, que servirfio para as proximas analises, referem-se 4
situacdo de leitura do livro de histéria: *“Na Cauda da Pipa” (ORLOV,1993), onde a

terapeuta propde que cada crianga leta um trecho.

3.1.3.1 - Episédio 1
Turno 1: AP: Deixa eu comego (pegando o livro)

Turno 2: T: Entdo, espera ai. Vocés acharam legal essa historia que eu trouxe:
“Na Cauda da Pipa™?

Turno 3: JO: E ela, depois eu, depois ele, depois ela (mostrando a seqiéncia

dos leitores)
Turno 4: T: Td! Entdo a gente vai fazer assim, cada um Ié um trecho, td bom?
Turno 5: AP: Eu leio tudo.

Turno 6: F: Eu ndo.
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F. recusou-se a ler, mas manteve-se atento a leitura do liv_ro, debrucado sobre a
mesa. F. ainda ndo conhecia suficientemente as letras, ainda ndo fazia a decodificagdo dos
signos graficos com sucesso, no sendo capaz de ler como seus colegas. A recusa diante
dessa atividade apareceu como um mecanismo de defesa, pois F. percebeu seus limites
adequadamente, dando-se conta da sua dificuldade para a leitura. Contudo, manteve-se

atento & leitura do livro, mostrando interesse, ¢ um alto grau de motivacio,

3.1.3.2, Episodio 2

(T sai da sala para pegar o material de desenho. AP e JO folheiam o livro,

T volta com o material).

Turno 1: T: Sabe o que eu pensei da gente fazer? Da gente desenhar uma pipa
igual a que a gente vai fazer na outra semana. Todo mundo vai fazer

uma pipa, né?. Na semana que vem vocés fazem a pipa igual a esse
desenho.

(F. folheia o livro € pega uma canetinha).

Turno 2: AP: Pega l4, pega ld (apontando a canetinha, F. pega uma canetinha),

ndo, a roxal ndo tem rosa, eu vou fazer com essa di.
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Figura 4 - 14® Sessfio

Apos a leitura, a terapeuta propds que todos desenhassem uma pipa, para que
pudesse ser confeccionada posteriormente. I. ndo se mostrou resistente em desenhar, logo
pegou o livro, manuseou-o, at¢ achar uma gravura na qual apoiou-se para iniciar sua

producio.

O desenho foi se tornando no decorrer do trabalho, um lugar de manifestagéo,
lugar no qual F. se apresentava. Suas primeiras produgBes eram garatujas, ¢ havia
resisténeia para o desenho. A medida em que ocorriam as sesses terapéuticas semanais, I
ado mais resistia, aceitava o desenho, que se constituiu numa atividade que ndo o impedia

de expor-se, possibilitando novas descobertas e realizagBes.

Ao longo do semestre, nas sessdes subsegiientes, o desenho da pipa vai
aparecer de forma recorrente, €, e ceria medida, ¢ um desenho que vai se aperfeicoando,

concomitante 4 melhora da escrita de seu nome,
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Nesta 14 sessdo ele quase conseguiu estruturar 0 nome, sé invertendo o [ 1],
conforme mostra a Figura 4. Em cutras tentativas, ele obteve resultados mais positivos.
Estas tentativas nfo estavam desvinculadas do desenho, que por sua vez, ndo estava
desvineulado da possibilidade de pensar sobre a pipa, ouvir histérias de pipa, desenhar pipa,
redesenhar pipa, que sfo possibilidades de construgfio de um conhecimento, nfio resirito
apenas a esse objeto. Embora o desenho da pipa nfio mudasse muito ac longo do trabalho, a

escrita de seu nome evoluiu consideravelmente.

3.1.3.3. Epistdio 3
Turno 1 T: Que linde F., 0 seu desenho estd muito bonito!
Turno 2: JO: Essa rabiola, essa rabiola vai demovar um ano pra vocé fazer.
{othando para I}
Turno 3: F: 4hnnn!

Turno 4: T: Nessa F., td linda a sua pipa. Vocé vai fazer uma rabiola desse

tamarho a semana que vem?
Turno 3: GI: U, se vail
Turno 6: T Quando vocé tinha pipa era desse tamanhe a rabiola?

Tume 7: F: Ndo, erg mais.

Turno 8: J0: No dia que jor fazer esia pipa, ndo vai dar para fazer aqui

{referindo-se ao tarmanho da mesa e da sala)

A terapeuta o elogiou, e todo o grupe se voltou para olhar o seu desenho. Um
amigo guestionou-o sobre o tamanho da rabiola, ¢ F. comentou que sua pipa teria uma
rabiola bem grande, nfic se importou com a critica do amigo, continuando a desenhar,
afirmando-se diante do amigo: “su sou assim, o meu desenho € esse”, fato positive na

constituicio da identidade e do lugar social ocupado pelo sujeito.
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Ao terminar, F. mostrou seu desenho & terapeuta, que o elogiou novamente.
Entdo, retomou o desenho, aumentando ainda mais a rabiola. Este parecia ser um momento
em que ele sentia-se potente, criativo, nfo estando subroetido, amedrontado ou
envergonhado. Mostrava-se aberto a investir e se envolver nesta atividade que lhe permitia

a emergéncia de novos conhecimentos, vividos nas relages mediadas.

Nesta sessfo, F. foi o tltimo a entregar o desenho. Durante todo o momento de

desenho, as criancas falavam, mostravam seus desenhos uns aos outros ¢ a terapeuta, que

comentava, questionava, incentivava e elogiava.

F. n3o se deteve apenas na oralidade enquanto desenbava, mas, 4 fala do outro,
a0s comentirios € intervengdes que determinavam o enriquecimento ¢ detalhamento do seu
desenho que, de ininteligivel numa primeira tentativa, passou a ter sentido ¢ significado,

estabilizando-se pelas mediaches.

3.1.3.4. Discussio e Resultado

Discutindo a constituigdo do sujeito, principalmente no que se refere a esfera da
construcio do conhecimento, a Teoria Historico-Cultural tem argumentado pela
centralidade da linguagem no desenvolvimento mental humano; destaca-se nio somente a
possibilidade que ela traz para a comunicagfo, mas também para o funcionamento superior,
o processo de simbolizagfio, a construcio da imaginacdo, da memoéria, da atengfo. Esta
interpretagdo enfatiza a reconstrugdo do mundo real como definidor da agéo simbolica. E na
atividade simbélica que a crianca reconstrdi as suas vivéncias com ¢ mundo adulto, através
das regras e das geperalizagdes de papéis “prototipizados” culturalmente
(SILVA, D., 1998).

Neste sentido, o desenho possibilita que a crianca internalize aspectos do
mundo adulto, das relages sociais, nfio apenas reproduzindo o mundo, como se o desenhar
fosse uma copia da realidade, mas transformando, ao desenhar, a sua experiéncia pessoal. A
percepgdio ¢ a representacio na figuragio constituem o resultado de uma atividade

exploratoria exterior ¢ interior: o desenho € uma atividade criadora.
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Esta analise mostra que o plano intra-subjetivo de agio & formado pela
internalizagdo de capacidades originadas no plano intersubjetivo: “Os meios empregados
pelo outro para regular a agéo do sujeitc e os meios empregados pelo sujeito para regular a
a¢do do outro sdo transformados em meios para o sujeito regular a prépria acdo”
(GOES, 2000a:22)

Tanto a fala da terapeuta quanto a fala do grupo mediam a constituicio do
complexo processo de significagdo. Quanto ao processo de significagio, LEONTIEV
assinala: “A significacdo mediatiza o reflexo do mundo pelo homem, na medida em que ele
temn consciéncia deste, isto €, na medida em que seu reflexo do mundo se apdia na

experiéncia da pratica social € a integra™ (1978:95).

Nos episgdios analisados, as interagdes terapewta/F., grupo/F., despertaram
atengdo - Episodio 1 (Turno 6), Episédio 2 (Turno 2); lembranga - Episodio 3 (Turnos 6 e
7); pensamento e imaginacio - Episédio 2 (F. folheia o livro ¢ pega uma canetinha) -
constituindo um processo de significacdo. Em um processo ativo e interativo que aconteceu
no interior das relagbes sociais, F. apropriou-se de seu ambiente por meio de operagdes
abstratas do pensamento, mediadas por construgdes partilhadas de processos de
significacdio. Esses processos por sua vez, foram mediados pelos signos e pelo
outro - Episédio 3.

Nas analises desta sessfo, observa-se que, se comparada as outras esferas de
atividade simbélica, certamente € no desenho que F. mais investe e se envolve nas relagdes
mediadas, possibilitando o desenvolvimento da sua linguagem, a constituicio da sua
subjetividade ¢ a emergéncia de novos conhecimentos. Para LACERDA (1995), certamente
aspectos emocionais colaboram para que as criangas tenbam manifestaces diferenciadas
diante dos objetos a serem apreendidos. Assim, “o processo intersubjetivo nio é linear nem
uniforme no interior das diferentes esferas simbdlicas. Em certos contextos, se mostram
abertas as interferéncias do outro, em outros, se fecham, fazendo um uso circunscrito das

informagdes sociais que recebem” (p:156).
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Esta afirmacfo ¢ constatada no Episédio 1, quando F. nega-se a ler (Turno 6),
mas ndo a desenhar - Episédio 2. F. nfo se arrisca nas outras esferas simbélicas da
linguagem como se envolve no desenho: este foi o sistema de representacfio ¢ apresentagio

eleito por ele e, talvez por isso, seja esta a esfera simbdlica de agbes mais eficazes para se

desenvolver.

Os Episédios 2 e 3 também confirmam esta discussfio: para esse sujeito, o
desenho adquiriu uma posicéio privilegiada, reforcada socialmente no grupo através dos
elogios que recebia por suas productes - Episédio 3 (Turnos 1, 4 € 5) - e que se fortaleceu
como tal, chegando a favorecer reflexdes sobre a escrita: nesta sessfio, F. quase consegue

gstruturar 0 seu nome, conseguindo posteriormente resultados positivos.

F. apropria-se do desenho, e a partir dele, organiza aspectos de seu
conhecimento: a possibilidade de desenhar e sentir-se bem em desenhar, foi
construida/constituida nas relagdes do trabalho em grupo, onde ¥., parece ter descoberto a
potencialidade € a adequagdo de seu desenho. Néo era um desenho pronto internamente,
mas uma producfo que foi sendo construida nas relagBes e que ele foi podendo acreditar

nela.

Ressalta-se ainda, no Episdédio 2, a relagio das criancas com os materiais
empregados na atividade grafica. SILVA, S. (1998) relata que em certos momentos, 0s
materiais tornam-se objetos de disputa (Turno 2); em outros, estio a servico do jogo

simbdlico: F. folheia o livro, pensa, pega uma canetinha, faz gestos, imagina...

A imaginacfio vai sendo composta pelas condi¢des dos objetos, possibilidades
dos objetos ¢ regularidades da linguagem para melhor configuracdo do desenho.
VYGOTSKII (1930/1987) aponta para o fato de que no desenhar também se apresentam
sttuacdes em que o real se integra aos elementos da imaginagéo e, este, por sua vez, o
subverte. O autor afirma que quanto maior for a experiéncia humana, quanto mais ricos 0s

elementos de que a imaginacdo dispde, maior € a atividade criadora.
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No Episédio 3, F. amplia suas experiéncias sobre o mundo em que se insere, o
que repercute no aumento das possibilidades de transformagfio do real pela imaginacgdo
{Turno 7). E notavel nesta sessio como ele se sente bem em desenhar, o que lhe permite
ndo se intimidar com os comentarios dos amigos e se afirmar como sujerto ativo e

participante do grupo terapéutico.

Considerando os dados ora em questiio, cabe a interpretacio de que, mesmo
com uma oralidade diferenciada das criancas participantes do grupo terapéutico € com uma
aquisi¢do tardia na linguagem escrita, F. consegue se beneficiar da atividade de desenho, de
forma a subverter o real (suas dificuldades orais ¢ escritas) as exigéncias da imaginacso

(seu processo criativo).

Para FERREIRA (1998) “a imaginagfio, a realidade cotidiana e a figuracdo,
mediadas pela palavra, fundem-se num processo complexo, compondo o desenho daquilo

que a crianga conhece” (p.44).

3.1.4. 19* Sessio: Figura §

Nesta sessdo, as criangas propuseram i terapeuta a atividade de desenhar,
propiciando o recorte de episédios significativos quanto 3 construgfio e a0 desenvolvimento

do processo do desenho livre,

3.1.4.1. Episodio 1
Turno 1: AP: Pode desenhar agora?
Turno 2: T: Todo mundo quer desenhar agora?
Turno 3: AP: E/

Turno 4: JO: Desenhar!
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Figura 5 -19® Sessdo

Analise das interacSes eficazes construidas nas relagbes mediadas -

grupo/terapeuta; grupo/F.; terapeuta/F. ; F./grupo e F./terapeuta.

3.1.4.2. Episodio 2

Tumeoe 1: T: Nossa, F. que drvore grande que vocé fez, que legal . Ficou bom,

hein!
(AP mostra o seu desenho a terapeuta)
Turno 2: T: Nossa! O CL, desenha uma pessoa!

(CL faz gesto negativo)
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(JO cutuca a terapeuta para mostrar seu desenho)
Turno 3: T: O desenho ficou bom, ficou muito jéia.

Tarno 4: Tt Puxa, F., que drvore legal, cheia de ... o que que 67 Macd ou

laranja?
Turno 5: JO: E péra (sem olhar para o desenho)
Turno 6: T: O, ele falou que é péra.
Turno 7: F: E magd.
Turno 8: T: Magd, entdo eu acertei. Nossa, quantas magds vocé tem af, F.?
Turno 9: F: Aqui (conta as macgds), oito.
Turno 10: T: Qito! Td lotado, hein!

Yurno 11: JO: Vai engordar...

As criangas mostraram suas producBes a terapeuta, que sempre perguntava,
elogiava, discutia a legibilidade de uma figuraciio e dava sugestdes; tendo papel essencial
na interlocucdo que favoreceu o processo de produgio do desenho e o processo de
construcdio de novos conhecimentos, fundamentado sobre a oralidade, mediador por

exceléncia das fungtes simbodlicas.

3.1.4.3. Episédio 3

Turno 1:T: Que bicho é esse, AP? Cachorro, gato...
Turno 2: AP: E cachorro.

Turno 3: T: Mas, e a orelha dele?

(AP desenha)
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Turno 4: T: Ah, que bonitinho!

Turno 5: JO: Tem fita, empresta um pouco {pegando a folha de AP), eu vou

desenhar um cachorro.
Turno 6: T: Legal!
Turno 7: AP: Tem dois “r” no cachorro?
Turno 8: T: Tem dois “r” no cachorro.
(AP escreve)
Turno 9: T: Muito bem! Como ¢é o nome desse cachorro?
Turno 10: AP: Duli.
Turno 11: T: Esse desenho aqui jé acabou, JO?
Turno 12: JO: Nao.
(T pega o desenho de CL)
Turno 13: T: Um cachorro!
Turno 14: AP: Ela fez um cachorro bravo.
Turno 15: JO: O meu, eu fago diferente. Fu sei fazer.

Turno 16: T: Ak, o seu é um pouco diferente. O dela esté com as orelhas para

baixo, e o seu estd com as orelhas prd cima.
Turno 17: T: Vocé também fez um cachorro, F.?
(F. indica que ndo)
Turno 18: T: Ndo é cachorro? O que que é?

Turno 19: F: Rato.
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Turno 20: JO: Rate?

Turno 21: T: Tem razdo, olha a orelha dele. E um rato.

Turno 22: X0 Deixg eu vé.

Turno 23: T: Olha JO, que rato legal que ele fez! Ficou bonitinko, né? Ah, AP

vocé também fez cachorre?
Turno 24: AP: Ndo.
Turno 25: T: Ndo? O que que é?
Turno 26: AP: Flefante.

Turno 27: T: Elefante! Deixa eu vé - (AP mostra) - nossa, cada elefante

engracado...
Turno 28: JO: 4 minha irmd sabe fazer uma pombinha.

Turno 29: T: Olha ld, o desenho da CL, eu acho que é um elefante, faltou um

rabinho.
Turno 30: JO: E um elefantdo.

O desenho de F. chamou a atencio da terapeuta, que admirou-se com sua
produgdo ¢ comegou a questiond-lo. Neste questionamento, houve uma participacdo do
grupo que, através de seus comentérios, deram sentido e significado & producgdo de F.,

estimulando-o a criar novas figuracGes, que geravam novas combinagdes, transformando

seu desenho.

F. fez uma figura diferente da figuragio e nomeacdo feita pelo restante do

grupo, que nomearam seus proprios desenhos como representacdes de cachorro.

Quando a terapeuta o questionou o gue gue é? (Turno 18), F. lhe respondeu:
rato (Turno 19), fazendo um bigode, uma orelha maior, tragos estes, que eram pertinentes
ao rato que ele estava propondo.
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Nota-se que, a partir do momento em que F. rompeu com o desenhar/
representar cachorro, mais comum a0 grupo, os outros também conseguiram romper, €
desenhar outras figuragSes. Ao produzir uma figuragio diferente do grupo, F. possibilitou
que outros colegas transformassem seus desenhos, dando novos significados & producio

inicial.

3.1.4.4. Discussio e Resuitado

A proposicdo de desenho livre ¢ comsiderada por SOUZA FILHO (1993),
potencialmente catalizadora de conteidos latentes, nfio revelados pelas abordagens
convencionais, lastreadas na linguagem oral, em que o sujeito possa exercer maior controle
racional sobre suas respostas. A discussdo dos dados desta sessfio confirma tal proposicéo,

pois realmente os conteidos latentes de F. emergiram no seu decorrer.

Em situacBes e sessfes anteriores, F. permanecia atento, e permitia que o meio
social o ajudasse na construgio de conhecimentos de maneira mais submissa. No Episodio
3, F. mostrou-se mais ativo, propondo um desenho diferente dos demais - rato -, gerando
inclusive um movimento de revisdo dos desenhos dos companheiros. O mesmo se observou
em relacio a4 magd desenhada: ele afirmou sua producio, nfo modificando-a pela
interferéncia do outro: é péra - Episédio 2 (Turno 5).

Como mencionado anteriormente, existe uma intrinseca relaco entre a
imaginacfio e o desenvolvimento lingliistico, principalmente pelo fato da linguagem ser

condigfo central para a estruturagio do funcionamento psiquico superior.

F. nestes episodios evidencia seu progresso no desenho, na linguagem e na sua
identidade: ele era uma crianca que falava pouco, que praticamente nfo fazia proposigdes
ou argumentava acerca de suas opinides, na medida em que falou e nomeou o préprio
desenho: rato - Episodio 3 (Turno 19) - aconteceu um movimento no grupo de alterar as
figuracBes que vinham produzindo (Turnos 23 ao 30), revelando o modo como ele se

colocou como interlocutor.
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Assim, o desenho dele, marcado por sua fala, perpassou o desenho dos outros,
possibilitando um outro ¢ novo processo de construgo. No caso deste sujeito que falava
pouco, expunha-se pouco e desenhava mal, poder produzir um desenho mais autdnomo,
menos apoiadc no dos outros colegas, revela um progresso muito significativo. Este
progresso tambem pdde ser verificado, quando F. produziu uma cena, na qual a

representacio dos objetos pretendidos apareceram bem estruturadas e legiveis.

No decorrer deste Gltimo episédio, interlocucdes de F., do grupo e da terapeuta,
afirmando ou fazendo perguntas referentes aquilo que F. enunciava, constitufram uma
narrativa. As falas destes interlocutores também foram propulsoras de agdes de F., que,
para afirma-las ou negéa-las, desenhava e falava ao mesmo tempo. Suas agdes, motoras e
mentais, como respostas aos interlocutores, enriqueceram e ampliaram sua narrativa. A
parrativa, enquanto forma de atividade simbolica desenvolvida pela crianca, pode ser
entendida como um discursoe que permite a interpretagiio e elaboragfio do seu desenho, bem

como revela um dominio de linguagem bem mais complexo e estruturado.

Mediante o desenho, foram observadas situagdes em que a linguagem
ultrapassava os elementos graficos, uma vez que ¢ a palavra quem une estes elementos,
integrando-os. Enquanto desenhava, F. se inseria em contextos discursivos: participava dos
didlogos e trazia elementos para a atividade, nomeando as novas figuragdes acrescidas ao
seu desenho - Episodio 2 (Turnos 7 e 9), Episédio 3 (Turno 19). Essas situagdes, por sua
vez, demonstravam a organizacdo do funcionamento do imagindrio, pois, mesmo estando
apoiado em situages concretas do real, F. ampliava a significago dos objetos da figuracio,
pelo uso da linguagem, se reportando ao funcionamento imaginario.

Desenhar implica também no desenvolvimento da percepgfio, da atencio, da
memoria e da imaginacio. E como esfera simbolica da atividade de linguagem, o desenho,
desde o rabisco, o tragado, até figuras mais elaboradas pode adquirir o carater e estatuto de

signo, que dirige a mente € a conduta da crianga, atuando como mediador na amplitude das

fungGes psicologicas.

Resultados
126



FERREIRA (1998), apoiada nos conceitos de Vygotsky, diz que a crianga estd
continuamente Interagindo, com uma linguagem que ¢ comum 2 sociedade & qual pertence.
Essa linguagern comum objetiva as experiéncias da crianca que desenha, imagina e
fantasia.

Enquanto participante ativa de seu processo de conhecimento, a crianca
estabelece suas relagdes através da mediacdo semidtica. A linguagem falada, signo verbal, €
a mediadora fundamental na constituicio de seu conhecimento. Relaces estabelecidas pela
crianca, através da fala, podem refletir-se nas figuragdes do desenho: a linguagem organiza
¢ € organizada pelo desenho.

3.1.5. Quadro Comparative - Tlustrative

A analise dos dados neste trabatho possibilitou ressaltar a importincia de
aspectos mediados no processo de construgido ¢ produgdo do desenho,
favorecendo - conforme o quadro abaixo - tanto o desenvolvimento da linguagem oral e/ou
gscrita e a ampliagio de cophecimentos quanto a constituigiio subjetiva deste sujeito,
considerado em todas as suas possibilidades biopsicossociais. Nio se pretende assim,
esgotar a riqueza ¢ complexidade dos dados obtidos, mas aprofundar o tema que se mostra

proficuo na Clinica Fonoaudiologica.
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Desenbo Desenvolvimente / Construgio de Constituicao da
Linguagem Conhecimento- Subjetividade
2* Sessiio -Cralidade pouco - Indcio de - Timido: ndo faz
Figura 1 GARATUJA compreensivel e desenvolvimento e proposicies
dificultada peia aprendizagem - Fala e exple-se
gagueira severa raramente
Oral; - Inicia episodio | -Desenvelvimento das
dialégico fungbes psicoldgicas
- Ocupa su’p'enor&s: - Esforco de
$* Sessiio adequadamentc 0 meméria, aten¢3o, | participacio no espago
turno discursivo percepgio terapéutico
Figura2 DESENHO - Envolvimento i
FIGURATIVO . - Aprendizagem
conversacional com o gerando
Frupo € aterapeuta desenvolvimento
: - Enfrenta a proposta
potencial P
. ) terapéutica: ndo recusa
- Experiéncias socias | atividade do desenho
internalizadas
refletindo na figuragio
i ¢ na imaginacio
Escrita: Processo de - Produz formas - Arrisca-se a escrever
Figura 3 colagem semelhantes 4 escrita
DESENHO DE cursiva
LETRAS
-Amplia experiéncias:
Oral: - Insere-se em organizacéo do
contextos discursivos, funcionamento - Coloca seu nome 1o
participando dos simbdlico desenho
I didlogos -Beneficia-se da
14" Sessio - Coloca-se como | atividade do desenho:
Figura 4 DESENHO interlocutor subverte suas - Aﬁrma-‘ o se c;omo ser
REPRESENTATIVC dificuldades pelo seu soclal dianie Go grupa
. processo crigtivo © COMIMa Sua
Escrita: escreve seu i participacio no
nome, invertendo | - Reflexdes adequadas | congexto terapéutico
apenas uma letra sobre a escrita
- Criatividade e
Oral: - Contendos Imaginacio no
linguisticos que desenho - Mostra-se auténomo
significam sua - A representacio dos ¢ independente,
produgdo prafica: objetos pretendidos resultante das
19* Sessdo nomeia seu desenho | 2parece legivel e bem | yedincies construidas
Figara s DESENHO - Dominio da estruturada por ele, ¢ favorecidas
{CENA) linguagem mais -Desenvolvimento das |  pelo grupo e pela
complexa e agﬁ&s motoras € terapeuta
estruturada: inicio da | mentais: elabora e cria
narrativa uma cena
Resultados
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4. CONSIDERACOES FINAIS
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A criatividade se manifesta pelo proprio modo com que
cada um se coloca em relagdo a seu tema: nos diferentes
pontos de vista e perspectivas em que representa os eventos
ou processos, organiza os aspectos da redlidade que
descreve, orienta a argumentagdo, expressa suas atitudes. E
a propria experiéncia pessoal da realidade que o falante in-
Jorma em um desenho proprio em gue ele mesmo comirola
as transparéncias ¢ a opacidade, 0 que iluming e 0 gue

sombreia, as mdscaras com que deseja revestir

FRANCH] 1987:13

A Fonoaudiologia interessa, significativamente, o desenvolvimento da
linguagem e da crianga que apresenta dificuldades ou alteragGes nas esferas simbodlicas,
mterferindo na constituicio da sua subjetividade. Sua drea mais tradicional de atuacgdo, a
clinico-terapéutica, utiliza-se de concepgSes de linguagem oriundas, fundamentalmente, de
dois modelos epistemolégicos que caracterizam proposicdes divergentes quanto a pratica
clinica.

O primeiro modelo refere-se ao método da objetividade tecnicista que norteia o
atendimento da clinica classica. A pratica fonoaudiologica estd voltada para descricdes dos
aspectos nosologicos e fisiologicos do corpo, o que resulta na construgfo tedrica e técnica
do trabalho clinico. Nesta perspectiva, a linguagem ¢, fregiientemente vista como cddigo
pronto e acabado, e para que haja comunicacio € necessdrio um cédigo oral ¢ habilidades

cognitivas para a sua compreensdo. O fonoaudidlogo tem como objetivo, ensinar seus

pacientes a utilizarem corretamente as normas deste cddigo.

O segundo modelo propde uma concepgdio de clinica em um cendrio de
intertextualidade, definidora da subjetividade, lugar ¢ tempo da constituicio dos
significados. Neste modelo, os sintomas nfio s#io descritos, mas interpretados. O
fonoaudidlogo aqui € visto como clinico/ terapeuta/ investigador, comprometido com o
desenvolvimento da linguagem, na centralidade das praticas interpessoais e dialogicas. O
terapeuta, neste compromisso, vé a linguagem singularmente - caracterizada por sua
heterogeneidade e composicbes enigmdticas - em que o seu funcionamento remete ao

simbolico.
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A Perspectiva Historico-Cultural - inserida no segundo modelo - assume como
central o papel da linguagem no desenvolvimento humano e se torna imprescindivel, de
acordo com este estudo, ao ser tomada como concepgio de linguagem para subsidiar a
pratica da Clinica Fonoaudiologica. Ndo ha como falar em linguagem sem privilegiar o
sujeito. Ndo ha como falar em sujeito sem revelar a presenga dos aspectos sociais na

linguagem ¢ na sua dimensio simbolica, na qual se insere o desenho.

A Teoria Histérico-Cultural sugere que a crianga desenha para significar sua
imaginagio e seu conhecimento, criando um modo simbélico de objetivacio de seu
pensamento. Seu desenho traz implicados significados e sentidos, ¢ esta possibilidade esta
inevitavelmente articulada a palavra, que perpassa todos os momentos do processo do
desenho. Os pressupostos tedrices assumidos apontaram um modo de interpretar o desenho
que considera a crianga como um ser social, que interage na complexidade de relages
constituidoras de suas fungdes psicologicas, e enfocaram o desenho como meio de
comunicacfo, interagdo e recurso no acornpanhamento do desenvolvimento da crianga, e de
seu modo de pensar. Tal recurso s6 se concretiza quando interpretado em uma perspectiva

que o projeta como possibilidade ¢ como atividade simbélica significativa.

Para se analisar o desenho na Clinica Fonoaudioldgica, elegeu-se dentro de um
grupo terapéutico, um sujeito (F. - 8 anos), que através de suas produgbes possibilitou a
andlise do desenho como recurso terapéutico desencadeador de processos de construcfio de
conhecimento ¢ de desenvolvimento. No inicio do atendimento do grupo, F. recusava-se a

desenhar, mas no decorrer do processo terapéutico, encontrou nesta atividade o lugar de

expressdo preferencial.

Dentro do processo terapéutico, seus desenhos iniciais eram garatujas, que
foram se tornando, através das mediagGes estabelecidas, produgdes figurativas. De
garatujas a desenhos figurativos, F, passou a estruturar cenas, que se tornaram

representativas € narrativas, e explicitaram os significados de suas figuragdes.

Ao mesmo tempo que F. se valia das relagbes interpessoais que se
estabeleceram no grupo, notou-se em uma certa medida no decorrer das sessdes, que cle

passou a manifestar-se mais livremente neste grupo, discordando e assumindo seu ponto de

Consideracdes Finpis
132



vista. Na dltima sess@o analisada, F. mostrou uma condi¢io de sujeito mais independente,
gerada pelo proprio grupo, tornando-o um sujeito mais autdnomo e mais consciente de suas
proprias capacidades. Esta independéncia emergiu assim, das mediagdes construidas por ele
e pelo grupo, revelando os momentos de origem, conexdes ¢ transformacdes na construgio

de seu desenho, que interferiram ¢ colaboraram para o seu desenvolvimento.

Assim, os episodios analisados revelaram os multiplos caminhos que esta
crianga uscu na atividade do desenho, para registrar percepgdes, conhecimentos, vontade,
imaginago e memoria, no desenvolvimento de uma forma de interagfio social, apropriada
as suas condicOes fisicas, psiquicas, histéricas ¢ culturais. E denotaram também indicios da
dindmica da significacio e do exercicio de imagina¢io, pontuados nas falas e gestos das

criancas € da terapeuta, que nfo sé se sustentaram, mas construiram e transformaram os

sentidos de suas produgdes, bem como de todo o grupe.

Na literatura fonoaudiologica, o desenho nfo € tematizado. Sabe-se que as
criangas desenham, ¢ que desenham no contexto clinico. Todavia, esta produ¢fio ndo tem
merecido atengfo especifica, ou nfio tem sido objeto de reflexfio do seu valor no processo
terapéutico, em especial, na sua relagiio com a linguagem. O desenho € visto como uma
atividade ludica e prazerosa, em alguns casos, compreendido como recurso facilitador da
interago terapeuta - crianga, mas raramente, como uima atividade a ser considerada como

recurso terapéutico.

Desta maneira, os fundamentos tedricos aqui apresentados e representados nos
resultados evidenciam o potencial do desenho na pratica fonoaudiolégica: o desenho ¢ um
recurso que evoca linguagem, ¢ um elemento terapéutico que provoca, incita, forga
relagdes, possibilita constituigbes e, portanto, desenvolvimento. Como atividade simbdlica
que emerge de miltiplas e complexas intera¢des, pode melhorar a qualidade de vida, a
auto-estima ¢ confianca da crianca, além de permitir a estruturacdo e o desenvolvimento da

linguagem, seja €la em sua modalidade oral e/ou escrita.

Estes pontos sdo objetivos da terapia fonoaudiolégica, que podem ser
amplamente atingidos, mediados pela atividade do desenho. Considera-se também que a

importincia do desenho, nos processos terapéuticos fonoaudiologicos, pode ser a porta de
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acesso a constituicdo da subjetividade, principalmente para aquelas criancas que
apresentam dificuldades e limitagdes na sua comunicagfio, propiciando novas descobertas e

realizacles, € conduzindo-as a um desenvolvimento pleno.

Entretanto, reconhece-se que este estudo ¢ indicativo da importéncia do
desenho na sua inter-relagdc com a linguagem. Ha necessidade de expansio de pesquisas,
com diferentes faixas etarias, diferentes dreas de atuacfio, bem como diferentes contextos
terapéuticos, buscando revelar, compreender e valorizar o papel terapéutico e a influéncia

do desenho na Clinica Fonoaudiolégica.
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