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A Crianca com Baixa Visdo e o Desempenho Escolar:
“Caracteriza¢fo do uso do residuo visual”
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Orientador: Prof. Dr. José Armando Valente
Co-orientadora: Prof. Dra. Maria Valeriana Leme de Moura-Ribeiro
Disserta¢ido de Mestrado: Faculdade de Ciéncias Médicas - UNICAMP - 1997

RESUMO

Foram investigados cinco sujeitos na faixa etaria de seis anos e seis meses a
sete anos e seis meses, com baixa visdo por toxoplasmose. Todos matriculados na
primeira série do primeiro grau na escola regular e tendo sido anteriormente expostos
a escolarizagiio. O objetivo deste estudo foi avaliar a capacidade de utiliza¢io do
residuo visual das criancas com baixa visdo no desempenho das tarefas escolares
através de uma avaliagio mais abrangente, englobando o funcionamento visual e a area
psicopedagogica. A avaliagio do funcionamento visual cobriu acuidade visual para
longe e perto, sensibilidade aos contrastes, visdo de cores e um teste qualitativo para
verificar a utilizag&o do residuo visual pelo trabalho em computador com a linguagem
Logo. A avaliagdo psicopedagodgica foi conduzida através do Diagnéstico do
Comportamento Operatério (conforme Piaget), determinando que o estagio do
desenvolvimento cognitivo estava entre o periodo pré-operatdrio e a transi¢io para o
periodo operatério. Questionarios respondidos pelos familiares e professores
informaram o grau de dificuldades apresentadas pelos sujeitos na realizagio das tarefas
escolares. Os sujeitos apresentaram acuidade visual para longe, no melhor olho com a
melhor corre¢fo, na faixa de 20/80 a 20/160, estando todos dentro do Grupo III da
Classificagdo da OMS, correspondendo & “Visdo Subnormal Moderada”. A
sensibilidade aos contrastes, para perto, ¢ a visio de cores nfio apresentaram
diferencas em relagfio ao esperado em criangas com visdo normal. O trabalho com o
Logo mostrou excelente capacidade de utilizagdo do residuo visual quando as
condigdes de trabalho sio favoraveis. Os resultados mostraram que as dificuldades
apresentadas pelos sujeitos em sala de aula sio menores que aquelas relatadas pelos
professores. Isso leva 4 conclusfio de que os problemas no desempenho das tarefas
escolares nio se devem ao “nio enxergar bem” mas sim ao ritmo de trabalho dos
sujeitos em sala de aula. Os professores que receberam orientagdes para trabalharem
com as crianc¢as de baixa visfo reconheceram que tais orienta¢des foram insuficientes,
0 que demonstra e emerge a necessidade da capacitagdo desses profissionais para que
possam exercer as suas fungdes de uma forma mais efetiva.

Palavras Chaves: LOGO (Linguagem de programagio de computador) -
Desenvolvimento cognitivo - Integragéo escolar - Professores.
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Introdugio

1 - INFTRODUCAO

O objetivo atual da educagiio € a construgdo da escola inclusiva para todos.
Segundo BISHOP (1997) a inclusie ¢ um novo nome para uma pratica antiga. A
discussdo da escola inclusiva aparece aliada a da integragdo e ambas significam acesso a

rede regular de ensino.

A declaracio de Salamanca propde: “As pessoas com necessidades especiais
devem ter acesso a escola regular que devera integra-las dentro de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de atender a tais necessidades”. Esta declaracdo enfatizou a
escola mclusiva e dessa forma, a necessidade de um professor capaz de desempenhar as
suas funcdes dentro desse enfoque. Desta maneira, este seria 0 melhor caminho para a
integracio do aluno deficiente visual no ensino regular que é, comprovadamente, o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, proporcionando uma educagdo mais

efetiva para a maioria das criancas (BRASIL, 1995).

A integracdio justifica-se na medida em que se refere aos valores democraticos:
Igualdade, Participaciio ativa e Respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.
Nesse sentido a escolarizagdo tem sido uma das formas de garantir ao individuo o direito
de cidadania. Mas, se ndo houver mudancas na forma da educagdo que tem sido oferecida
aos deficientes, estes individuos deveréio ficar fora do processo educacional e dificilmente

serfio reconhecidos como cidaddos.

Algumas das modificagdes necessarias para que se concretize a integragfo,
compreendem mstrumentalizar e preparar professores, alunos e seus familiares. Os alunos
com baixa visdo devem ser estimulados a utilizarem ao méaximo a viso residual em todas
as atividade cotidianas. Pais ¢ professores devem ser educados para um real trabaltho de
parceria, para propiciarem ao escolar um ambiente que favoreca o uso da visdo

remanescente. E necessano gue eles tenham em mente a finalidade do uso da visio em um

1



Introducdo

ambiente social € 0 que isso representa ao aluno com baixa visdo integrado na escola

(GASPARETTQ, 1997).

Para HALLIDAY (1970), a crianca com visdo residual € aquela que tem visdo util

para os propositos educacionais sendo, porém, essa visdo limitada na sua extensdo.

A principio, a educacgio da crianga com baixa visdo baseou-se na premissa de que o
uso da visdo residual levaria 4 sua perda. Conservagfio da visio era o termo utilizado ¢ a
conduta adotada na elaboragdo dos programas educacionais. A pratica antiga era
conservadora em termos do uso da visdio para o aprendizado. Era enfatizada a “economia
da visdo” pelo uso do braile e de materiais tateis, mesmo tratando-se de individuo com

residuo visual.

BARRAGA (1993) relatou estudos realizados entre os anos de 1968 até 1972 na
Russia, Inglaterra e Estados Unidos, mostrando que uma média de 80% dos escolares,
com visdo subnormal, eram educados em escolas para cegos apesar de possuirem um

residuo visual.

Nos dias atuais, no Brasil, muitas criangas com residuo visual ainda sio educadas

como cegas, mas a freqii€ncia dessas situagGes ja ndo é tio alta.

Segundo BRUNO (1997), no Estado de S&o Paulo, o atendimento educacional
especializado para o deficiente visual foi instituido na rede publica estadual através da Lei
n. 5991 de 26/12/1960. Foram dispostas normas sobre o ensino de cegos e ambliopes
(baixa visdo) mediante a criagio de classes braile, de conservacio de vistas para
ambliopes ¢ de ajustamento. O nome das classes refletia claramente o conhecimento
cientifico da época em relagido ao individuo com baixa vis&o, cuja conduta educacional era

a de poupar a visdo residual para que ndo se desgastasse.

A énfase dada a necessidade de utilizagdo maxima do residuo visual € um fato
recente entre nds. Até o inicio da década de 60 o enfoque tradicional dado a educagio de

criangas com baixa visiio era que deviam ser tratadas como cegas, pois 0 uso da visdo
2



Introducio

poderia ser prejudicial para a crianga e acelerar o processo da doenga ocular. BARRAGA
(1986) demonstrou que vma criancga apresentando residuo visual, por mais comprometido
que seja, deve ser estimulada a utilizar esse residuo ao maximo. Ao contrario do que se
pensava anteriormente, a visio ndo se desgasta ¢ quanto mais se mofivar uma crianga a

utilizar sua visdio, maior possibilidade ela tera de obter um melhor desempenho visual.

BARRAGA & MORRIS (1980), através de um trabalho experimental e pioneiro,
demonstrou que muitas criangas, até entfio classificadas como “legalmente cegas”, podiam
ser ensinadas a perceber e organizar seu meio ambiente com base em informagdes visuais.
Estes achados foram simultdneos aos avangos nas areas médica e ortoptica, especialmente

na adaptacdo de auxilios épticos especiais.

Os estudos sobre a utilizagdo de residuo visual, constituiram-se em um marco
diviséric na educagdio do deficiente visual. O conceito da utilizagiio do residuo visual
associado 4 compreensdc das conseqiiéncias psicologicas e educacionais da deficiéncia
visual, aumentou as oportunidades visuais das criangas com baixa visdo, mesmo daquelas

com niveis muito baixos de visdo.

ALVES & KARA-JOSE (1996) afirmam que o desenvolvimento da habilidade
visual ndo € um reflexo inato € automatico, mas um comportamento a ser aprendido. A
crianga necessita “ver” para desenvolver a visdio e todo o processo de desenvolvimento
esti na dependéncia do estimulo. Para a crianga com visdo normal, o mundo em que vive,
repleto de luz e estimulos, se encarrega de desenvolver o sistema visual. A crianga com
baixa visdo deve ser ensinada a ver e a utilizar o residuo visual, desenvolvendo essa

capacidade ao mais alto grau possivel de eficiéncia visual.

O conhecimento das caracteristicas visuais de uma crian¢a com baixa visio €
importante quando se deseia fornecer-lhe a melhor orientagio possivel. Para isso, ¢
necessario realizar uma avaliagiio do seu potencial visual. A avaliagdo da condigiio visual
depende dos fins a que se destina; no que diz respeito & avaliacdo de escolares com baixa

visio, BARRAGA & MORRIS (1980) enfatizam a necessidade de uma complementagio
3
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da avabaclio clinica pelo professor que, através de uma observagdo criteriosa, pode

determinar o desenvolvimento de uma programacdo educacional adequada.

Tem-se observado que as criangas se diferenciam na habilidade de utilizar a visio.
Esta habilidade ¢ independente da acuidade visual, da doenga ocular e da etapa do
desenvolvimento em que se encontram. Por esse motivo ndo ha receitas de atuacio e nem

¢ possivel fazer generalizagdes em termos de avaliagio € programa de estimulagio visual.

HYVARINEN (1997) afirma que a baixa visio provoca mudanga conceitual na
educago especial. Enquanto que com a crianga cega a técnica de trabalho é exatamente
igual em todo o mundo, pela utiliza¢io do sistema braile, com a crianga de baixa visdo o
trabalho de intervencdo ¢ altamente individual. Isso acontece em fungio do grande numero
de técnicas que podem ser utilizadas nas diferentes 4reas que comp@em o processo
educacional. A selegiio de técnicas efetivas de intervengio vai ser definida através da

avaliagio e compreensio da capacidade visual da crianga isto € do seu residuo visual.

A avaliagdo multidisciplinar, envolvendo profissionais das éareas médica e
educacional, propicia informagdes relevantes & compreenséo das necessidades especiais da
crianga com baixa visdo. As informagdes obtidas pela avaliagio permitem decidir quanto a
aplicagdo de programas que enfatizam a estimulaggo visual. O objetivo de um programa de
estimulagéio visual € levar a crianga a usar, da melhor maneira possivel, a visdo que possui,

mesmo que muito reduzida.

Quando a crianga deficiente visual tem acesso 4 escolaridade pode enfrentar uma
situagdo estressante pelo fato de ndo existir uma estrutura com recursos materiais e
humanos apropriados para recebé-la. A dificuldade inicial surge com a utilizagio do
quadro negro. Os materiais convencionais para a escrita e leitura nem sempre suprem as
necesstdades visuais da crianga com baixa visdo. A auséncia ou excesso de iluminagfo, por
exemplo, podem ser prejudiciais gerando fadiga visual. A soma de todos esses fatores
pode comprometer o desempenho visual €, como conseqiiéncia a crianga escolar pode ser

tratada como cega ou, quando ndo, identificada como deficiente mental, sem qualquer
4



Intredugcao

estimulo para a utilizagdo da visdo residual e para o desenvolvimento de suas

potencialidades.

Se o processo inicial de escolarizagio e alfabetizacio da crianga vidente sdo temas
polémicos e conflitantes no panorama educacional, com relagéio ao deficiente visual torna-
se mais grave, devido a auséncia de uma estrutura adequada ¢ ao total desconhecimento
dos professores em relagdo a essa tematica. Portanto, a falta de informagdes sobre as

peculiaridades da deficiéncia contribue para que o professor enxergue apenas a deficiéncia.

Essa problematica tem merecido atengdio muito especial no Centro de Estudos e
Pesquisas “Prof. Dr. Gabriel Oliveira da Silva Porto”- CEPRE ¢ no Servico de Visdo
Subnormal, ambos da Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de
Campinas. A clientela na faixa escolar, que tem sido encaminhada para avaliagio e ou
estimulagdo, ¢ preparada e instrumentalizada para o ingresso ou permanéncia na escola

comum, em ignaldade de condi¢Ges com as criangas videntes,

Um aspecto muito importante a considerar, sobre essa igualdade que estd sendo
defendida, ndo significa pregar uma atuacgio uniforme do professor em relagdo aos alunos
com ou sem deficiéncia. Essa igualdade € colocada no sentido de que sejam respeitadas as
caracteristicas, interesses e¢ necessidades de aprendizagem de cada crianga o que, na

verdade, € o real papel da escola.

Normalizar ndo significa tornar o deficiente “normal”, mas sim oferecer as mesrnas
condigdes e oportunidades sociais, educacionais e profissionais a que outras pessoas tém
acesso. O principio de normalizagdo deixa implicito que, para se integrar na sociedade, os
individuos  deficientes devem ser enquadrados o mais proximo possivel dos padroes

sociais vigentes (BRASIL, 1995).

A atuagdo do CEPRE ¢ do Servico de Visiio Subnormal, vem de encontro a
atual politica nacional de educagfio, que tem defendido a bandeira da educagiio inclusiva

ou escola comum para todos. A educagfio inclusiva pretende garantir 4s pessoas com
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necessidades educativas especiais o acesso a escola regular. O papel da escola ¢ integrar
esses individuos, sendo capaz de atender a todas as suas necessidades, independentemente

de suas diferencas particulares.

A filosofia e a estratégia de inser¢do de alunos com necessidades educativas
especiais no sistema regular sfio as questdes mais relevantes e polémicas na area
educacional e, conseqiientemente, introduziram a necessidade de buscar solucbes e

alternativas para melhorar 2 atuagdo dos educadores e educandos.

A baixa visdo, muitas vezes, passa despercebida pelos pais e professores, sendo
frequentemente identificada pela escola no momento em que aumentam os niveis de
exigéncias quanto ao desempenho visual da crianga. A escola, através do professor, tem
tido o importante papel de detectar as dificuldades visuais apresentadas pelas criangas,
através das atividades que envolvem a utilizagéo do quadro negro e as atividades de perto
como a leitura ¢ escrita. KARA-JOSE et alii (1988) no “Estudo Retrospectivo dos
Primeiros 140 Casos Atendidos na Clinica de Visdo Subnormal/FCM no Hospital de
Clinicas da UNICAMP”, concluiram que as criangas com deficiéncia visual chegaram
tardiamente 4 clinica. A deteccdio da deficiéncia visual ocorreu a partir dos sete anos,

sendo percebida pelo professor do ensino regular.

Ao detectar a dificuldade visual do escolar, a escola tem encaminhado a crianca
para avaliagio, diagnéstico ¢ intervengdo, procurando obter a maior quantidade de
informagbes possiveis para atender a essas criancas em suas necessidades, e

conseqiientemente minimizar as dificuldades visuais em sala de aula.

Para atender as necessidades académicas de uma crianga deficiente visual,
integralizada na escola comum, ¢ necessario proceder a uma avaliagio global, clinica-
funcional onde devem ser pesquisados: o funcionamento visual, a estrutura do raciocinio,
0 desempenho na escola e fora dela e o processo de aprendizagem. Decorrentes do
diagnostico devem ser elaboradas propostas de cardter educativo adaptadas as

caracteristicas e necessidades dessa crianga.
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Segundo JOSE (1997), a dificuldade na elaboragio de um programa basico de
avaliagio em pacientes com visdo subnormal esta relacionada a diversidade de atividades
avaliativas necessarias, bem como a ampla variedade dos sujeitos que procuram os
servigos especializados. Em funcio dessa variedade, nfio existe um sistema {inico ¢ perfeito
para a avaliagdo. A avaliagio numa crianga com baixa visdo permite conhecer ¢ observar
como essa crianga se relaciona com o processo de avaliagio, qual ¢ a sua capacidade de
utilizagdo da visdo e qual € a sua forma de aprendizagem. Estes dados poderdo ser
transferidos a situagiio da sala de aula verificando, assim, possiveis implica¢es

decorrentes da baixa visual que possam interferir no desempenho académico.

Portanto, o0 que motivou a realizagido deste trabalho foi a necessidade de conduzir
uma avaliagio psicopedagogica aliada ao diagnostico do funcionamento visual da crianga
com visdio periférica que estd iniciando a escolarizagdo e investigar como esse escolar
utiliza seu residuo visual no processo de aprendizagem. Os grandes questionamentos so:
como o escolar com visdo subnormal esta iniciando o processo de alfabetizagio; quais sio
suas queixas, dificuldades e necessidades em sala de aula e como o professor se relaciona
com essa crianga. As respostas a estas perguntas serdo fundamentais para o sucesso

académico da crianga com baixa visio.

Para a realizagio do presente trabalho foi necessario ampliar o procedimento
avaliatorio habitualmente adotado. A meta, € avaliar o uso do residuo visual em criangas
com baixa visdo e aplicar um procedimento cujos resultados vo definir 0 programa de
intervencdo para melhorar o seu desempenho académico e assegurar a integra¢do no

ensino regular.

Neste trabalho o primeiro capitulo, “Introduciio”, procura dar uma nogdo
panoramica sobre a necessidade ¢ importincia do uso da visdo residual e o acesso da

crianga com baixa visdo na escola comum.

No segundo capitulo sdo apresentados os “Objetivos” da pesquisa.
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O terceiro capitulo, “Andlise da Literatura”, foi dividido em oito partes. A
primeira: O Desenvolvimento da Visdo e a Aprendizagem, a segunda: Conceito,
Classificagio, ¢ Causas da Baixa Visdo, a terceira: Coriorretinite Macular por
Toxoplasmose Ocular, a quarta: Comprometimento das Fungdes Visuais, a quinta: Piaget
e o Diagnostico do Comportamento Operatério, a sexta: O Processo Inicial da
Alfabetizagdo, a sétima: Linguagem Computacional Logo e a oitava : Avaliagio da crianca

com baixa visfo.

No quarto capitulo, “Metodologia”, sio apresentados e descritos os sujeitos, os
instrumentos e procedimentos utilizados na Avaliagio do Funcionamento Visual e na

Avaliagio Psicopedagogica.

No quinto capitulo sdo apresentados “Os Resultados e a Discussie” de todos os

dados colhidos.

No sexto sdo apresentadas as “Conclusdes e Sugestdes” do trabalho.
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2. OBJETIVOS

Objetivo Geral

Investigar o uso do residuo visual no desempenho das tarefas escolares em
criangas com baixa visdo por Coernorretinite Macular Bilateral Congénita em fase

inicial de alfabetizagéo.

Objetivos Especificos

Propor uma avalia¢do para investigar o uso do residuo visual do escolar
com baixa visdo, englobando o funcionamento visual e os aspectos
psicopedagogicos, conciliando procedimentos habitualmente adotados com novas

propostas avaliatorias .

Incluir a linguagem computacional Logo como instrumento eficaz de

avaliacdo no uso do residuo visual.

Aphicar essa proposta de avaliagdo em escolares com baixa visdo para

investigar o uso do residuc visual nas tarefas escolares .

A vpartir dessa avaliagdo compreender o funcionamento visual e o
desempenho psicopedagogico do escolar com baixa vis3io, de forma a subsidiar a

intervengio académica.

Propor sugestdes para que a comunidade de pessoas que estdo envolvidas
com o ensino regular atuem de maneira mais efetiva com o escolar com baixa

ViSio.
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3. REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo apresenta uma analise da literatura sobre as dreas que foram
investigadas para o desenvolvimento do tema deste trabalho, que é a utilizagdo do
residuo visual do escolar com baixa visfio. Para tornar esta apresentacio mais

didatica o material fot organizado em oito partes conforme descrito abaixo.

A primeira parte: “3.1. O desenvelvimento da visiio e a aprendizagem”
discute caracteristicas gerais sobre como se processa o desenvolvimento e a
aprendizagem viswal. Para realizar o trabalho de intervengdo com a crianga
deficiente visual ¢ essencial conhecer e compreender o processo do
desenvolvimento visual. Além disso, é importante ressaltar que a visio pode ser
considerada como o equipamento sensorial mais propicio a favorecer o contato e

a interagdo do ser humano com o ambiente,

A segunda parte: “3.2. Conceito e classificacio de visdio subnormal”,
discute a baixa visdo, mostra uma classifica¢do da deficiéncia visual e apresenta
as doengas oculares que levam a deficiéncia visual. Nesta parte é feita a

caracterizagdo do sujeito objeto deste trabalho.

A terceira parte: “3.3. Coriorretinite Macular Bilateral por
Toxoplasmose”, apresenta a doenga ocular que aparece com maior frequéncia
nos servigos de atendimento ao individuo com baixa visdo, nos paises em
desenvolvimento. Apresenta os dados sobre a ocorréncia da Coriorretinite

Macular Bilateral por Toxoplasmose em servigos universitarios.

Na quarta parte: “3.4. Comprometimento das funcgdes visuais”, sio
apresentadas e discutidas as fungbes visuais ( acuidade visual, campo visual,
visdo de cores e sensibilidade ao contraste) comprometidas no individuo que

apresenta batxa visiio por Coriorretinite Macular Bilateral por Toxoplasmose.
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A quinta parte: “3.5. Piaget e o Diagnéstico do Comportamento
Operatério”, contém uma abordagem sobre o processo da construgio da
inteligéncia e os estagios do desenvolvimento intelectual, na teoria piagetiana.
Este topico ¢ importante pois, com o objetivo de conhecer o desempenho
operatério do sujeito objeto deste trabalho, foram aplicadas as provas piagetianas

para obter seu funcionamento cognitivo.

A sexta parte: “3.6. O processo inicial da alfabetizaciio”, apresenta o
processo da aquisigdo da leitura escrita segundo a concepcdo de FERREIRQO &
TEBEROSKI (1986). Discutem-se as dificuldades encontradas pela crianga com
baixa visdo na escola. Mostra a importincia em diferenciar as dificuldades
encontradas pelas criangas quanto as aquisi¢Bes escolares, em contraste com

aquelas devidas a deficiéncia visual.

Na sétima parte: “3.7. Lingnagem compuatacional Logo”, sio
introduzidas nogdes sobre a linguagem computacional Logo, utilizada como

atividade integradora na avaliagdo do funcionamento visual.

Na oitava parte desse terceiro capitulo: “3.8. Avaliaciio do escolar com
baixa visie”, que enfatiza a necessidade de uma avaliagio mais abrangente com

05 escolares com baixa visdo,

3.1. O Desenvolvimento da Viséio e a Aprendizagem

O desenvolvimento visual ¢é parte integrante do desenvolvimento global da
crianga. A visdo ¢ um meio de comunicagio extremamente importante para a
interagdo das criangas com as pessoas € ¢ mundo ao seu redor. O otho é
responsavel pela aquisicio aproximada de 80% das informacgdes e do

conhecimento humano (ROCHA, 1987).

Segundo ALVES & KARA JOSE (1996) ¢ MACHADO (1993), a fungio
11
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do olho € captar a luz ¢ transforma-la em impulsos nervosos na retina, onde estio
localizados os neurdnios da via Optica e os receptores visuais. Esses impulsos,
através das vias Opticas, sdo transmitidos ao cortex visual situado no lobo

occipital.

De acordo com os autores PINERO et alii (1994) a aprendizagem visual
n3o depende somente do olho, mas também da capacidade do cérebro de cumprir
sua fungdo de captar qualquer tipo de informagdo que chegue até ele e codifica-
la, classifica-la e organiza-la em imagens que serdo associadas com outras
mensagens sensoriais obtidas pelos demais sentidos ¢ processadas conjuntamente
pelo cérebro. PLUT (1992) entende que, para o desempenho de tdo refinada
fungdo, o umiverso visual depende de um desenvolvimento de mecanismos
anatdémicos e neurofisiolégicos. Assim, a coordenagfio ocular motora, formacgio
de imagens, transmissiio, recepgdo, integracdo e cognigio sido, cada um deles,
requisitos necessarios para a apreciagio de detalhes, de cor, forma, movimento e

apreciacdo da terceira dimensio.

Afirma BRUNO (1993) que recentes pesquisas tém demonstrado que os
beb€s Ja nascem com uma estrutura para enxergar, do ponto de vista
anatomofisiologico. Durante a vida intra-uterina, por volta da 33° semana de
vida, o bebé apresenta a capacidade de fixagdo visual. Segundo HYVARINEN
(1988) todos nascemos com pouca visio. A acuidade visual de um recém nascido

¢ de 0,03 ou 20/600.

O recém-nascido possui somente visdo periférica pois a macula, que é a
area da retina responsavel pela fixagdio central, nfio estd totalmente desenvolvida.
Ao nascimento, a base do desenvolvimento visual, que é o reflexo para fixar, ja
esta presente, embora os movimentos do olho sejam pouco controlados (ALVES

& KARA-JOSE, 1996).

Segundo PLUT (1992), no primeiro més o bebé apresenta algum grau de

fixacdo, seguimento visual muito suave na linha horizontal, percep¢io rudimentar
12
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de formas e interesse muito grande em rostos de pessoas. No segundo més o bebé

fixa, converge ¢ acomoda. Discrimina rostos ¢ responde a sorrisos.

ALVES & KARA-JOSE (1996) ¢ BRUNO (1993) enfatizam que o
desenvolvimento pos-natal da fovea e da area pericentral é muito rapido nos
primeiros meses. Por isso, entre o segundo e o terceiro més de vida os olhos ja
estdo bem posicionados, hd convergéncia, seguimento espontineo dos objetos e
iniciam a acomoda¢do, porém com um campe visual bem restrito. Dessa
maneira, a crianga comega a ser gratificada pela identificagio de algumas

imagens nitidas ¢ ¢ incentivada a utilizar a visdo em diferentes distancias.

A acuidade visual aos trés meses € de 0,1 ou 20/200. Nessa idade o bebé
apresenta a capacidade de fixacdo, amplia a distincia focal dos objetos, realiza
seguimentos na linha vertical, reage a diferentes cores, melhora a acuidade
visual e reage a objetos num &ngulo de 60 graus, percebendo visualmente a

aproximagio do ser humano.

Para GESELL (1985), aos quatro meses, o desenvolvimento da
acomodagdo e da convergéncia possibilitam a crian¢a explorar os objetos ¢ o
ambiente, iniciando a coordenagdo olho-mdo. Um bebé nessa idade permanece
horas estudando a mio e os dedos ¢ a cabega comecga a preferir a linha média, o
que vai permitir um controle muito melhor do panorama visual. Essa orientagio
visual permite 4 crianga desenvolver a orientagio auditiva e ela comega a girar a
cabe¢a em diregdio a estimulos auditivos, favorecendo assim o aprimoramento do

conceito de espaco visual e de orientagdo visual.

ALVES & KARA-JOSE (1996) afirmam que aos seis meses hi a
estruturagdo do reflexo binocular, porém para que esse processo se instale é
necessario que a crianga tenha, desde o nascimento, imagens retinianas
semelhantes e corretamente localizadas em cada olho. Nessa idade, de acordo
com HYVARINEM (1988), a acuidade visual esta préoxima aos valores do adulto.

Nessa idade as visbes central e periférica apresentam um desenvolvimento
13
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suficiente para a realizagéio do seguimento nas linhas horizontais e verticais por
todo o campo de visdio, num alcance de 180 graus. Entre o sétimo e oitavo més o
bebé ¢ capaz de localizar os objetos no espaco, tanto perto como longe,
desenvolvendo também a visdo de profundidade, o que o impulsiona a deslocar-
se em busca dos objetos. Inicia-se entdo o momento da descoberta através da
exploragdo visual dos objetos, manipulando-os: batendo, sacudindo, jogando,

puxando e experimentando com a boca.

Para HYVARINEM (1988} a fase mais rapida do desenvolvimento visual
ocorre durante o primeiro ano de vida. A partir dos doze meses, através da
independéncia adquirida pela locomogdo, a crianga inicia a busca dos objetos que
saem do campo visual. O desenvolvimento visual apresenta um nivel préoximo ao
do adulto: a acuidade visual é boa, ha harmonia nos movimentos oculares,
apresenta bom nivel no desenvolvimento da convergéncia ¢ da capacidade para

contactar visualmente com objetos em movimento.

Entre doze e dezoito meses de idade, a crianca apresenta bom controle
fisiologico dos movimentos do otho. O desenvolvimento perceptivo-visual
comeca a integrar-se com o desenvolvimento cognitivo e social. GESELL (1985)
afirma que a crianga nesta fase, desenvolve a orientagiio vertical, iniciando a
habilidade de edificar torres com blocos. Também reconhece pessoas a distincia,

identifica figuras e inicia a garatuja.

Podemos observar entdo que, nas etapas iniciais do desenvolvimento, os
esquemas motores ¢ perceptivos constroem-se juntos, constituindo-se num Gnico

sistema formado pelos esquemas sensério-motores, conforme Piaget.

A etapa dos dois aos quatro amos é marcada, pela organizagio das
percep¢des visuais, pelo rapido desenvolvimento viso-perceptivo, pela formacdo
das imagens mentais e o exercicio da memoria visual, proporcionandoe a crianga a
passagem das representag¢des concretas as representagdes simbolicas. Para Piaget,

essa etapa ¢ caracterizada pelo aparecimento do simbolo, € pela formacio das
14
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representagdes conceituais. A crianga imita o que observa visualmente. E capaz
de observar diferencas e semelhancas o que lhe permite realizar pareamentos por
cor, forma, tamanho e estabelecer relagdes. O universo de imagens visuais ¢ a
possibilidade de poder representar o mundo, vi3o propiciar o aparecimento do

desenho.

O periodo de quatre a sete anos, denominado por Piaget de pensamento
intuitivo ou pré-operatorio ¢ marcado pela capacidade de antecipagido. Nessa
fase, a crianga desenha e pinta, de forma detalhada e criativa. Pode discriminar
diferengas em sistemas de representagio como desenhos, letras, nimeros e
palavras. Apresenta um dominio mais completo da coordenagio olho-mio.
Realiza a identificagio e reconhecimento das cores ¢ matizes. Ha o
desenvolvimento da atengdo, da organiza¢do, de nogles espago-temporais, das

no¢des de classificagio e seriagio simples.

Para LEFREVE (1996) no periodo dos quatre aos sete anos, a
investigagdo da organizagdo visual relacionada com objetos e figuras adquire
uma grande importdncia, pois as formas se transformam em letras numa
sequéncia espacial com variagio nas dimensdes apresentadas. Tanto a leitura
como a escrita vdo exigir um processo visual construtivo que se forma nessa
época. Uma crianga de seis anos apresenta trabalhos de copia ¢ de meméria,
perfeitos. No inicio da alfabetizagfio, a crianga pode apresentar escrita em
espelho, troca ou emissdes de letras, Segundo a autora, é nessa época que a

nogdo direita e esquerda se define e as relagdes espaciais sdo bem percebidas.

Segundo os autores ALVES & KARA-JOSE (1996) e HYVARINEM
(1988}, no periodo de quatro a seis anos de idade, a visdo da crianga equivale a
do adulto, apresentando 20/20 de acuidade visual, mas somente estara firmemente
estabelecida em torno dos nove anos. No entanto, deve-se considerar que existem
grandes diferencas individuais, uma vez que se trata de uma fungio orgénica e

que todo o processo de desenvelvimento da visdo estd na dependéncia da
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utihizacio e do estimulo visual.

MUSSEN et alii (1979) citados por SCHOLL (1986), afirmam que o
processo do desenvolvimento €, ao mesmo tempo, igual para todas as criangas e
Unico para cada crianga. E igual na medida em que sdo identificados estagios
através dos quais todas as criangas vio atravessar. E tnico na medida que o ritmo

da progressdo difere para cada crianga.

LEFREVE (1996) relata que, apos os sete anos, com o desenvolvimento
do pensamento logico, a escrita ¢ a leitura comegam a ser ensinadas e exigem boa
percep¢do visual, acuidade visual e coordenagdio motora. As letras que
significardo conceitos abstratos sdo formadas por simbolos convencionais. Estes
simbolos requerem forma, diregio, sequéncia, construgio visual-motora e a

colocagio exata em relagio ao espago e ao corpo da crianga.

O desenvolvimento evolutive visual, que se processa espontaneamente na
crianga com visdo normal, pode ficar prejudicade numa crianga deficiente visual,
se ndo lhe forem proporcionados, desde os primeiros meses de vida, estimulos

necessarios ao seu desenvolvimento global.

Segundo FAYE et alii (1984), uma importante incapacidade sensorial no
inicio da vida de uma crianga quebra o padriio de desenvolvimento. Esse autores
afirmam que, apesar das criangas com baixa visio apresentarem as mesmas
doengas oculares que os adultos, seus problemas sdo diferentes. Na crianca, a
experiéncia visual necessaria para a constru¢do da memoria visual é deficiente,
a0 passo que o adulto que adquiriu a baixa visdo é somente desafiado, a adaptar-

se para a alteracido na forma de enxergar.

A habilitagdo ¢ o planejamento de um programa de intervengio de longo
alcance para a crianga com baixa visdc vai depender da severidade da baixa
visual, da época do aparecimento da deficiéncia, da habilidade da familia para

enfrentar os diferentes problemas que vdo surgir durante o amadurecimento
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infantil e do grau de envolvimento dos profissionais que atuam com a crianga.
Pediatras, oftalmologistas, pais, educadores e outros profissionais atuantes na
area da saide e da educagiio necessitam estar atentos para a importincia do
diagndstico precoce e da estimulagdo visual em criangas com baixa visio. Um
diagnostico adequado serve de base para a elaboragio do projeto ou programa de
intervengdo e para fundamentar as estratégias que vdo se constituir numa pratica

concreta de intervencio.

3.2, Conceite ¢ Classificacio de Visdio Subnormal

A baixa visio ou visdo subnormal em criangas pode ocasionar um prejuizo
ao natural desenvolvimento de suas aptidBes intelectuais, motoras, escolares ¢

sociais.

Segundo CARVALHO, GASPARETTO, VENTURINI e KARA-JOSE
(1994, p.13) “visdo subnormal é uma perda severa de visdo, que néio pode ser
corrigida por tratamento clinico ou cirdrgico, nem com oculos convencionais.
Também pode ser descrita como qualquer grau de dificuldade visual que cause
incapacidade jfuncional e diminua o desempenho visual No entanto, a
capacidade funcional ndo esta relacionada apenas aos fatores visuais, mas
lambém as reagfes da pessoa a perda visual e aos fatores ambientais que

interferem no desempenho” .

BRUNO (1997) cita a definigdo de visdo subnormal elaborada pela
Organizacdo Mundial de Satde e pelo Conselho Internacional para Educagio de
Pessoas com Deficiéncia Visual (ICEVI) em 1992: uma pessoa com visio
subnormal € aquela que possui um comprometimento de seu funcionamento
visual mesmo apds tratamento e/ou correcio de erros refracionais comuns e
apresenta uma acuidade visual inferior a 6/18 (20/60) até a percepgio de luz; ou
um campo visual visual inferior a 10 graus do seu ponto de fixagdo, mas que
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utiliza ou ¢ potencialmente capaz de utilizar a visdo para o planejamento ¢

execucdo de uma tarefa.

De acordo com CARVALHO, GASPARETTO, VENTURINI E KARA-
JOSE (1994, p.16), “considera-se ceguneira legal quando um individuo apresenta
acuidade visual igual ou menor que 0,1 ou 20/200 no melhor olho e com sua

melhor corregdo, e/ou campo visnal igual ou menor que 20 graus”.

FREID & MEHR (1995) definiram visio subnormal como sendo a reduciio
da acuidade visual central ou o comprometimento do campo visual que, mesmo
com a utilizagdo da melhor corre¢do optica proporcionada por lentes
convencionais, apresenta uma deficiéncia visual do ponto de vista das
capacidades visuais. Esta definigdo permite algumas suposi¢des tais como: que a
perda visual € bilateral; que permanece um residuo visual e que as lentes
convencionais nio estdo suprindo as necessidades visuais do paciente, sendo
necessaria a avaliagio com outros recursos Opticos e nio opticos, classificados

como auxilios para a baixa visdo.

INDE & BACKAMN (1988) classificaram os deficientes visuais em quatro
grupos, de acordo com a sua origem, sintomas de suas doengas ou lesSes
oculares. No primeiro grupo estio as pessoas com escotomas centrais (visdo
diminuida na macula), no segundo grupo as pessoas com dificuldades graves para
controlar os movimentos do olho (nistigmo), no terceiro grupo os individuos com
o campo visual periférico comprometido (possuem visdo central) ¢ no quarto

grupo os individuos com outras formas de ambliopia (visdo embagada, borrada).

Conforme ressalta CARVALHO (1993), a classificacio da deficiéncia
visual, em relagdo a acuidade visual para longe, proposta pela Organizagio
Mundial de Saide, considera com vis&o subnormal os individuos que apresentam
acuidade visual situada entre 20/80 e 20/1000, que pode ser correlacionada com
o residuo visual, (QUADRO I).
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QUADRO I - Classificagdo da deficiéncia visual em relagido a acuidade visual
para longe, utilizando-se a medida do melhor olho com a melhor corregdo oOptica,

conforme O.M.S., CID-9 e CID-9CM.

I. VARIACAO VISAQ | 20/12 a 20/25
NORMAL

VISAO NORMAL II. VISAO QUASE NORMAL 20/30 a 20/60

VI. QUASE CEGUEIRA 30/1250 a 20 /2500

CEGUEIRA VII. CEGUEIRA TOTAL Sem percepgido de luz -
SPL.

Ao estabelecer a relagdo entre acuidade visual e desempenho visual, sdo
articulados os aspectos quantitativos e qualitativos. Para FAYE (1972), tanto a
quantificagio como a qualificagdo da vis@o sdo consideradas igualmente
importantes ¢ contribuem de forma significativa na relagido do individuo com o
seu meio. CORN (1983) ressalta que, do ponto de vista educacional, um
individuo com visio subnormal é aquele que mesmo apéds a corregio 6ptica, ainda
¢ visualmente deficiente mas pode melhorar seu funcionamento visual através do
uso de recursos Opticos, nio Opticos e modificacbes ambientais. Nesse sentido é
importante a recomendacgio de que, para realizar-se um programa de intervengéo
para criangas com visfio subnormal, é fundamental evitar fixar-se em divisdes e

defini¢des rigidas, pois a necessidade visual ird variar de crianga para crianga.

Na area educacional, existe uma polémica em relagio ao termo “visio

subnormal”, pois quando € utilizado, automaticamente é feita a inferéncia de que
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existe um padrdo normal e que os individuos que apresentam a deficiéncia visual
estdo fora do grupo padrdo. Se forem utilizados os termos baixa visfie ou visio
parcial, o significado € o mesmo, porém, ndo estara implicito que esta fora de

padrio. Assim, neste trabalho sera utilizado o termo baixa visfo

Segundo a Organizagdo Mundial de Saiude a extensfio da problematica da
baixa visdo ndc ¢ conhecida em paises em desenvolvimento. Nesses paises, as
doengas infecciosas constituem uma das causas importantes de alteragdes
oculares. Em estudos realizados, CARVALHO {1993) apresentou que, em relaciio
as criancas as anomalias oculares que mais freqitentemente levam a deficiéncia
visual sdo: Coriorretinite Macular Bilateral Congénita; Atrofia do Nervo Optico;
Catarata Congénita, Mal Formagdes Congénitas, Glaucoma Congénito,
Acromatopsia; Albinismo; Aniridia; Coloboma; Deficiéncia Visual Cortical,

Retinopatia da Prematuridade e Retinose Pigmentar .

No presente foram selecionados os sujeitos com baixa visdo pela
coriorretinite macular bilateral congénita, pelo fato de ser o diagnodstico mais
freqiiente no Servigo de Vis&o Subnormal da Faculdade de Ciéncias Médicas no

Hospital de Clinicas da UNICAMP,

3.3. Coriorretinite Macular por Toxoplasmose Ocular
3.3.1. Etiologia

JOSE (1997) explica que a toxoplasmose ¢ uma infecgo intraocular grave,
produzida por um pequeno organismo denominado Toxoplasma gondii. Pode ser
congénita e adquirida. REED (1996), VEITZMAN & BELFORT (1994), ABREU
et alii (1987), concordam que a toxoplasmose congénita é consequéncia da
contaminag¢do do feto pelo Ioxoplasma gondii por via transplacentaria. O

organismo se transmite através do contato com os animais domésticos, como os
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gatos, pombos e galinhas ou mediante a ingestio de carne crua, que o contenha.
Outras formas de transmissio, segundo BERROCAL (1990), incluem a transfusio

de sangue, aleitamento materno, ingestdo de ovos crus e acidentes laboratoriais.

Segundo ASBURY & VAUGHAN (1983) a toxoplasmose é uma doenca de
grande importancia oftalmolbgica sendo provavelmente a causa mais comum de
coriorretinite posterior. De acordo com esses autores, como a infecgdo ocorre na
vida intra uterina ( na grande maioria das vezes é assintomaitica), sdo afetadas
aproximadamente um tergo das criangas nascidas de mulheres que contrairam a

doenga durante a gravidez, especialmente no terceiro trimestre.

DESMONTS & COUVREUR (1962 e 1974), citados por REED (1996),
analisaram gestantes contaminadas nas quais foi possivel confirmar o periodo
aproximado da contamina¢do e demonstraram que o risco de infecgfio fetal torna-
se maior a medida que progride a gravidez, sendo cerca de 20% no primeiro
trimestre ¢ de 60% no terceiro. Porém, a incidéncia no feto de formas clinicas
severas decresce progressivamente do primeiro ao terceiro trimestre. Do ponto de
vista do prognéstico, considera-se que a contaminagio fetal é mais perigosa nos

dois primeiros trimestres da gestacgio.

A doenca € reconhecida depois do nascimento, pela tipica coriorretinite
polar posterior, geralmente vista em estado inativo. Um certo niimero de casos
apresenta também doenca sistémica associada. (ASBURY & VAUGHAN, 1983).
Em pesquisa realizada, CARVALHO et alii (1991), no Retrospective study of
bilateral macular retinochoroiditis of UNICAMP Low Vision Clinic, encontraram
que a doenga sistémica associada acorreu em 35 dos 150 pacientes atendidos,

correspondendo a 23% dos casos.

A toxoplasmose é mais comum nas regides de clima tmido e quente.
Segundo THYLEFORS (1996), a toxoplasmose é uma afeccio ocular tipica dos
paises em desenvolvimento e, portanto, pouco abordada nas pesquisas e

publicagdes do mundo desenvolvido. Dai a importincia da pesquisa desse tema
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nos paises mais afetados. Segundo CARVALHO (1993), a comparagdo com o
diagnostico de outras populacdes estudadas, mostra que a Coriorretinite Macular
Bilateral Congénita tem importancia ¢ Hderado em todas as estatisticas nacionais,

0 que nfo ocorre em outros paises.

Como a Toxoplasmose afeta o sistema nervoso, também no globo ocular é
afetada primeiramente a parte nervosa, ou seja, a retina, principalmente na zona
macular. O comprometimento da coroide ¢ sempre secundario. Se a lesdo afeta a
zona macular, ha uma acentuada diminui¢Zo da acuidade visual e defeitos
concomitantes no campo de visdo, porém a visdo periférica é preservada. A
diminuicdo da visdo pode resultar em um nistagmo, movimento rapido e
involuntario do globo ocular. Nos comprometimentos visuais pela toxoplasmose,
a perda visual € severa e ndo pode ser corrigida cirurgicamente ou através de
lentes convencionais e € classificada, de acordo com os critérios da Organizagio

Mundial da Sadde, como causa de visdo subnormal.

3.3.2 Incidéncia

BARBIERI (1984), em estudo realizado com escolares e pré-escolares com
visdo subnormal, concluiu que a deficiéncia visual severa encontrada em criangas
atendidas no CETREVIS da Escola Paulista de Medicina (atualmente
Universidade Federal Sdo Paulo), ocorreu por diversas causas, principalmente de
etiologia infecciosa e genética. Nesse estudo, a coriorretinite macular foi a
principal causa de cegueira parcial em 34,2% dos casos atendidos e a etiologia
apontada foi a toxoplasmose congénita. BUCHIGNANI & SILVA (1991), citados
por CARVALHO (1993), em estudo realizado no Servigo de Visio Subnormal da
Faculdade de Ciéncias Médicas do Hospital de Clinicas de Botucatu, encontraram
como diagnostico mais frequente a Coriorretinite Macular Bilateral Congénita,

em 28,86% dos casos atendidos.
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CARVALHO (1993} no Servigo de Visio Subnormal/UNICAMP,
encontrou a incidéncia de 27,4% nos casos atendidos. CASTRO (1994), em
estudos realizados no Setor de Visdo Subnormal da Escola Paulista de Medicina,
encontrou 26,8% em criangas na faixa etaria até os quatro anos de idade e que
sdo atendidos no Setor da Estimulagdo Visual Precoce. Na faixa etaria acima dos
quatro anos de idade , o pesquisador encontrou 25,6% dos casos com

Coriorretinite Macular Bilateral Congénita, sendo o diagnéstico mais freqiiente.

KARA-JOSE et alii, (1988) nos 140 primeiros casos atendidos no Servico
de Visdo Subnormal da UNICAMP, encontraram a incidéncia de 30,71% nos
casos atendidos. LEAT & RUMNEY (1990), citados por CARVALHO (1993), no
Servico de Visdo Subnormal da Universidade de Wales, Reino Unido,
encontraram a Coriorretinite Macular Bilateral Congénita em apenas 3,57% dos
casos atendidos. VEITZMAN & BELFORT (1994) concluiram que, no Brasil, sio
conhecidos apenas dados parciais referentes a frequéncia de distribuicdo da
toxoplasmose. Apesar da insuficiéncia de dados, sabe-se que a parcela da
popula¢do brasileira infectada pela toxoplasmose & alta. Segundo esses autores,
cerca de 6 a 8% da populagio geral das regides de Sio Paulo e Belo Horizonte,

possuem cicatrizes retinianas de toxoplasmose.

Em fungdo desses dados, ¢ fundamental que seja dada uma especial
atengdo as criangas que foram acometidas por esse diagnostico. O diagnéstico
precoce e o tratamento adequado vdo permitir que a crianga receba uma
intervengdio planejada e adequada. Isso permitira a utilizagio plena da visdo
residual, como fonte de informagdes sobre o seu meio ambiente e promovendo o

seu desenvolvimento global.

3.4. Comprometimento das Funcdes Visuais

As estruturas anatémicas do sistema visual sdo atribuidas fungdes
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especificas que, se estiverem integras, vdo resultar na discriminagiio adequada de

detalhes, cores, contrastes ¢ iluminacio.

Para realizar a avaliagio de uma crianca deficiente visual ¢ importante
conhecer 0 seu funcionamento visual. E preciso determinar, da forma mais
precisa como ela utiliza o residuo visual e investigar a capacidade de resolugio
disponivel, para que possa explorar visualmente o mundo que a rodeia. O
diagnostico sobre a acuidade visual, alteragio de campo, visdo para cores e
sensibilidade aos contrastes, vai determinar o potencial visual das criangas com

baixa visdo.

Em individuos com baixa visdo por coriorretinite macular bilateral por
toxoplasmose ha o comprometimento das seguintes fungdes visuais: acuidade
visual € campo visual, podendo estar comprometidas, ou ndo, a visio de cores e a

sensibilidade aos contrastes.

3.4.1. Acunidade Visual

MARTIN & RAMIREZ (1994) definiram que a visio é a funcio do
sistema visual e essa fungio pode estar subdivida em: sentido da forma, sentido
cromatico e sentido luminoso. O sentido da forma ¢ a capacidade do olho para
perceber a figura e a forma dos objetos, podendo também ser denominado de

acuidade visual,

CASTRO & NAKANO (1994), JOSE (1997), HYVARINEN (1997),
afirmam que a acuidade visual talvez seja a mais importante das funcdes visuais.
Para LASSO (1994), a acuidade visual é o dado mais importante e sempre deve
constar na historia clinica do paciente, podendo ser definida como a imagem
menor cuja forma pode ser apreciada, e se mede pelo menor objeto que o olho

pode distinguir. A acuidade visual inclui: o tamanho do objeto; distincia do
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objeto ao olho; iluminagio no objeto e o contraste do objeto com o fundo.

Segundo ROCHA (1987), a acuidade visual é a capacidade da visdo central
ou macular. Pode ser definida como o grau de aptiddo do olho para discriminar os
detalhes especiais. Essa capacidade discriminatoria é atributo dos cones foveais,
que sao responsaveis pela acuidade visual central e que compreendem a visio de

forma e cores.

PLUT (1992), ao se referir sobre a tomada da acuidade visual em criancas
com visdo subnormal, afirma que as informagbes podem ser obtidas através de
testes objetives, subjetives e¢ da observagio de comportamento. Para
LINDSTED (19..), os testes objetivos sio aqueles realizados pelo oftamologista e
nos quais a crianga ndo participa ativamente. SZo eles: reagdo pupilar 3 luz,
posi¢do dos olhos e movimentos espotdneos, eletroretinograma, potencial visual
evocado, entre outros. Os testes subjetivos s3o os que requerem a participagdo
ativa da crianga e podem ser realizados por profissionais especializados como
professores, pedagogos, ortoptistas, terapeutas ou por outros integrantes da
equipe multidisciplinar que atuem nos programas de visio subnormal. Esses
testes podem ser utilizados de duas maneiras: observando a reacfio espontinea da
crianga ao material utilizado ou fornecendo instrugdes e perguntando
posteriormente sobre alguns detalhes do material. Os materiais do teste podem
ser variados ¢ incluem a identifica¢@io de objetos, gravuras, simbolos, nimeros e
palavras, podendo ser apresentados isoladamente ou ordenados, como no caso das
tabelas. A observagio do comportamento intenta obter informagdes qualitativas
que poderdo ser utilizadas com propositos comparativos. Essa forma de avaliagio
da visdo ¢ menos difundida devido a tendéncia e preferéncia dos profissionais,

pelas informacgdes mais exatas e quantitativas.

Na avaliagdo clinica da medida da acuidade visual, sio mostradas ao
paciente tabelas com diferentes tamanhos de optotipos. O menor tamanho

reconhecido serd o que correspondera ao maximo da acuidade visual.
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Para CARVALHO (1993), CASTRO & NAKANO (1994) e HYVARINEN
(1997) a medida da acuidade visual para longe e perto, em individuos com baixa
visdo, exige a utilizagdo de tabelas de optotipos especiais que contenham
algarismos e letras. Para a avaliagio de criangas ¢ iletrados, podem ser utilizadas

as tabelas de desenhos.

JOSE (1997) e LASSO (1994) relatam que as tabelas para longe sdo
desenhadas com os optotipos que possuem notagdes proprias, podendo ser em

metros, em pés (medida inglesa) e em notacgio decimal.

CASTRO & NAKANO (1994), relatam que nos servigos oftalmolagicos, a
tomada da acuidade visual ¢ realizada em salas espagosas e com boa iluminaggo

numa distidncia de 6 metros ou 20 pés.

Para a avahagio da acuidade visual de individuos com baixa visio, os
pesquisadores CARVALHO (1993), CASTRO & NAKANO (1994),
HYVARINEN (1997), sugerem que as tabelas estejam montadas em armacdes
moveis, possibilitando a apresentagio em diferentes distdncias, conforme as
dificuldades visuais de cada paciente. Facilitada pela aproximacio, essa atitude
possibilita avaliar melhor a acuidade visual. Os autores acima citados fazem a
recomendag@o de que para a quantificagdo da visdo em pessoas com baixa visio,
¢ importante reduzir as distincias para 10 ou 5 pés e depois realizar a devida

conversdo para 20 pés.

Ao aproximar as tabelas para a avaliagio da acuidade visual, sera
facilitada ao individuo a visualizag¢do dos optotipos, proporcionando melhor
desempenho visual, melhora da auto-estima e, conseqiientemente os pacientes

estardo mais motivados e mais seguros para responderem a avaliacgfo.

Através da ocluséo de um olho ¢é realizada a verificagio da acuidade visual
do olho descoberto, na disténcia de 20 pés (6 m). Se no entanto, o paciente for

incapaz de ler o maior optotipo a 20 pés (6 m), faz-se a aproximagiio para a
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distdncia de 10 pés (3 m) e, se mesmo assim o individuo ndo conseguir ler o
maior optotipo, aproximar para a distincia de 5 pés (1,5 m), diminuindo a
disténcia até obter resposta do paciente. Em individuos com visio muito baixa, o
processo da tomada da acuidade visual, pode ser invertido e a avaliagiio iniciar

em distdncia bem proxima e depois ir-se afastando gradativamente.

O valor da acuidade visuai longe serd indicado por uma fragio, onde o
numerador corresponde 2 distincia de reconhecimento do simbolo (distincia da

testagem) e o denominador ao tamanho do optotipo ou simbolo visualizado.

distancia de reconhecimento do simbolo
tamanho do simbolo

Acuidade Visual= AV =

De acordo com os pesquisadores CARVALHO (1993), CASTRO &
NAKANO (1994) e HYVARINEN (1997), niio existe nenhum impedimento para
realizar os testes de visdio a uma distidncia menor do que usada na pratica, desde

que se converta o resultado corretamente a distincia padrio.

Exemplificando: se for utilizada para a avaliacio da acuidade visual para
longe & distdncia de 5 pés (1,50 m), ¢ o individuo visualizar a pendltima linha da
tabela, o valor da acuidade obtido sera de 5/15 e para a classificagdo, devera ser
realizada a devida transformagio para a acuidade a 20 pés (6 m), onde o

numerador ¢ denominador deverdo ser multiplicado por 4 conforme abaixo:

distancia em pés
tamanho do optotipo

AV (medida) = por exemplo AV :1—55
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Transformando para 20 pés fica:

AV = 5x4 _ @
15x4 60

O resultado quantitativo da acuidade visual de 20/60 significa que o
individuo com baixa visdo, enxerga a uma distdncia de 20 pés (6 m), um estimulo
que pode ser visto a 60 pés (18m), pelo individuo com visdo normal. E
considerado com visdo normal todo individuo que apresentar uma acuidade visual
de 1 ou 20/20. Essa medida significa que o individuo enxerga a 20 pés um

estimulo que deve ser visto a 20 pés (6m), conforme abaixo:

AV = 20 ou AV =1
20

E importante ressaltar que quanto mais alto o valor do numerador mais
comprometida ¢ deficiente ¢ a acuidade visual do individuo que esta sendo

avaliado.

CASTRO & NAKANO (1994), recomendam que, na tomada da acuidade
visual, deve-se ter o cuidado de no utilizar 0 método “conta dedos”, pois ndo
apresenta o valor quantitativo e nfio avalia realmente a acuidade visual. Se o

paciente visualiza o dedo, esta implicito que visualizara o optotipo.

A tomada da acuidade visual do individuo deve ser feita com a melhor
corre¢do da sua ametropia, o que ndo impede que também possa ser realizada sem
corre¢do. E importante lembrar, que dependendo da doenga ocular do individuo e
no caso de pequenas ametropias, o uso da corregio n3o ira alterar o resultado da

acuidade visual. Todavia, se com a corre¢do houver uma melhora qualitativa no
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que esta sendo visto, como uma maior nitidez, melhor contraste, mesmo que nio
haja alteragio quantitativa, sem diavida alguma o paciente estard tendo um
ganho. Para um individuo de baixa visdo qualquer melhora por menor que seja,

¢ importante que s¢ja considerada.

Em situagOes de avaliagdo da acuidade visual, nas quais o paciente nio
consegue identificar nenhum simbolo, devera ser pesquisada a sua percepcio para
0 movimento das mdos na linha mediana da visdo, no sentido horizontal, vertical
e circular. Se for necessario pesquisar a percepcio de luz, este procedimento

deve ser realizado nos diferentes quadrantes do olho.

Para a realizagio da acuidade visual para perto em pacientes com baixa
visdo, CARVALHO (1993) e CASTRO & NAKANO (1994), recomendam que,
seja utilizada a tabela desenhada na escala M (Metro) ¢ avaliada 2 uma distincia
de 40 cm. O individuo que possui acuidade visual para perto de 1M significa que
ele discrimina caracteres de um determinado tamanho que uma pessoa com visio
normal enxergaria se a tabela fosse colocada a 1 m. A notagiio 1 M representa a
média do tamanho dos impressos, baseada na altura das letras minusculas como
“m* ou “x” sem partes altas ou baixas (CARVALHOQ, 1993).

Acuidade visual p / perto = IM = tamanho de letra impressa de 9 pontos, ou

corpo 9, tipica dos textos nos seguintes materiais de leitura : jornais, livros e revistas.

QUADRO II: Equivaléncia Tipografica

Altura da Nimero AV.P/P | AV. P/L | Notagio Usos
letra em Ponto decimal
mm tipografico
1,45 9 1M 20/50 0.4 jornais, livros
revistas
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Na realizago da medida da acuidade visual deve-se estar atento a possiveis
dificuldades apresentadas pelos individuos de baixa visdo, principalmente em
relagdo aos que usam a vis3o da retina periférica. Em conseqiéncia ao uso de
areas para-maculares, isto € da visdo excéntrica, as pessoas com escotomas
centrais podem apresentar dificuldades na identificacio dos optotipos centrais

das tabelas.

Os pacientes com baixa visdo podem apresentar maior facilidade em
visualizar os optotipos ou material impresso, quando estes estdo posicionados
em frente ao olho dominante (ou melhor olho) e, conseqientemente, apresentar

maior dificuldade para a discriminagio dos optotipos lateralizados no pior olho.

3.4.2. Campo Visual

Quando se procede a avaliagdo da acuidade visual mede-se a capacidade
funcional da macula que independe da capacidade funcional do resto da retina. A
macula € a porgdo mais diferenciada do olho e ocupa apenas 10% da area na
superficie total da retina. Apesar da macula ser uma porgdo tio diminuta, sua
representacdo cortical € extraordinariamente grande pois, cerca de 90% da

superficie do cortex visual sdo ocupados pela proje¢ao macular (ROCHA, 1986).

JOSE (1997), enfatiza que a retina € a porgdo mais interna e mais delicada
do olho e contém elementos receptores especiais, sensiveis 3 luz, que sio os
cones ¢ os bastonetes. Na zona central da retina os cones sdo mais numerosos que
os bastonetes. A macula, zona de visio otima e a fovea, area de maior acuidade
visual, sdo formadas exclusivamente de cones. Em contraste aos cones, oS

bastonetes sdo mais numerosos na porgio periférica da retina.

A fungdo macular, realizada através dos cones, ¢ determinada pela

acuidade visual e responsavel pela visio de detalhes enquanto que o restante da
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retina, que ¢ determinado pelos bastonetes, refere-se ao campo visual e fornece

uma visio menos perceptiva.

A visio periférica ¢ medida pelo campo visual. Em estudos realizados por
CARVALHO et alii (1994, p.15), demonstrou-se que uma pessoa ao fixar o olho
em um ponto localizado a sua frente, os limites do campo visual normal sio: ®
60 graus superiormente ou acima, 76 inferiormente ou abaixo e 100 graus pelo
lado temporal ( a direita, quando fixa com o olho direito, e a esquerda, quando
Jixa o olho esquerdo) e 60 graus pelo lado nasal ( a esquerda, quando fixa o

olho direito e a direita, quando fixa o olho esquerdo)”.

Existem dois tipos de alteragdes campimétricas importantes: os escotomas
e a reduglo periférica. De acordo com INDE & BACKAMAN (1988), a maior
parte das pessoas deficientes visuais pertencem ao grupo que possui escotoma
central. Levando-se em conta a impossibilidade de usar a macula, com a elevada
quantidade de cones, esses individuos devem aprender a fixar o olho, acima ou
abaixo do objeto, de forma que a imagem na retina caia acima ou abaixo do

escotoma central,

Como a retina possui muito menos cones na regido exterior a macula, a
acuidade visual da imagem nessa regido necessariamente esta reduzida. Para que
haja compensagio, devera ser desenvolvido um novo angule de visiio, de forma
que possa ser utilizada a regifio periférica da retina no lugar do “locus retiniano”
ndo funcional, determinando assim a irea mais adequada para a visdo excéntrica,
que pode situar-se em qualquer ponto préoximo ao perimetro desse escotoma

(GOODRICH & QUILLMAN, 1977).

Para obter melhores resultados visuais e compensar a perda da visdo
central, os individuos deverdo dirigir o olhar de forma que o objeto de interesse
seja percebido pela zona intacta da retina, desenvolvendo assim uma “pseudo-
fovea”: o locus retiniano preferido. E importante ressaltar que a capacidade de

utilizagdo das posigdes retinianas por cima ou por baixo da févea, na visio
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excéntrica, vai estar condicionada & lesdo causada na retina pela doenca ocular.

As criangas que apresentam deficiéncia de campo visual central podem
apresentar dificuldades especiais para discriminarem as palavras em um texto ou
um objeto que desejam fixar, principalmente se ele for muito grande pois, no
momento da visualizagdo, sempre podem faltar partes do objeto ou do texto. A
visdo central ¢ importante, porém ndo € o elemento fundamental para um bom
funcionamento visual. A escrita ¢ a mobilidade vdo depender em grande medida

do estado periférico da retina e sua utilizacdo.

3.4.3. Visio de Cores

A visdo de cores € atributo dos cones. Para que haja estimulagdo, os cones
requerem mais intensidade de luz do que os bastonetes. Cada cone contém
substadncias fotossensiveis especificas: uma que absorve a luz vermelha, outra que
absorve a luz verde e a terceira sensivel & luz azul. A percepgdo cromatica
acontece quando uma luz incide de maneira igual sobre os trés cones receptores
da cor, desencadeando diferentes graus de resposta em cada tipo de cone, gerando
dados que vdo ser interpretados como uma cor especifica (ASBURY &
VAUGHAN, 1983). A capacidade de reconhecer cores demonstra a presenga de

cones em funcionamento.

Segundo VEITZMAN (1992), uma avaliagio cuidadosa da visio para
cores em criangas deficientes visuais ¢ um importante procedimento para o
diagnéstico e orientagdo. Os testes disponiveis para a avaliaciio das alteracdes da
visdo cromdtica foram desenvolvidos para a avaliacio da visdo central mas
também ¢ possivel discriminar cores no campo visual periférico. Essa avaliagdo &
realizada através de testes de confrontagfio. Existem diferentes testes para
determinar a discriminagio de cores. Do ponto de vista funcional hi um interesse

especial para a aplicagdo dos testes cromaticos em individuos com visdo
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subnormal. Os resultados permitem desenvolver orientacdes relativas aos

aspectos escolares, profissionais e as atividades da vida diaria.

JOSE (1997), FREID & MEHR (1995), LASSO (1994) e ROCHA (1987)
concordam que o método mais simples para a avaliacdo da visdo cromatica é o
das tabuas pseudoisocromaticas, sendo as mais utilizadas as de Ishihara. As
tabuas pseudoisocrométicas sdo compostas por conglomerados de cores de
matizes diversos, dentro dos quais algarismos ou letras podem ser percebidos por
individuos com vis&o normal, nio o sendo por individuos que possuam qualquer
distarbio do senso cromatico. Estes individuos sio considerados portadores de

discromatopsias.

HYVARINEN (1997) ¢ LASSO (1994) discutem a utilizagio do teste de
Ishihara em individuos que possuem baixa visdo pelo fato de que, mesmo
reconhecendo cores, serdo incapazes de realizar a prova e discriminar alguma
forma. A incapacidade para a realiza¢do da prova deve-se ao fato de que o teste
de Ishihara ndo mede deficiéncias para todas as cores, a ndo ser as cores do eixo
vermelho e verde. No entanto, JOSE (1997), HYVARINEN (1997) e FREID &
MEHR (1995), concordam com a utilizagfo do teste dicotdmico, Farnsworth D-
15, pelos individuos com visdo subnormal. Essa prova consiste de uma série de
15 botdes coloridos que o paciente tem que ordenar em seqiiéncia, usando como

critério as tonalidades mais proximas.

Varios pesquisadores ( JOSE 1997, LASSO 1995, RUIZ, 1994, FREID &
MEHR, 1995) recomendam que a avaliagio da visdo de cores em individuos com
vis#io subnormal, principalmente criangas, seja explorada através de um método
informal, mediante a utilizagio de cartdes coloridos. As cores deverio ser
apresentadas na seguinte ordem: cores primarias, secundarias e seus matizes.
Devera ser anotada a capacidade da crianga para nomea-las. Se a crianga
apresentar dificuldades n a nomeagfo, utilizar outro jogo de cores, solicitando

que ela realize a pareaglio. Deve-se proceder 4 avaliacdo da capacidade de
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comparagio e classificagfio dos contrastes. Para a avaliacdo da visdo de cores em
criangas pré-escolares solicitar inicialmente a pareagio e depois a nomeagio, pois

podem ndo apresentar prontiddo para esse tipo de resposta.

3.4.4. Sensibilidade aos Contrastes

Segundo VEITZMAN (1992), a avalia¢io das funcdes visuais em niveis de
contraste vem se tornando um procedimente necessario no atendimento a
individuos com visdo subnormal, pois tem side demonstrado nos 1ultimos anos
que, através da avaliacdo da sensibilidade aos contrastes, esses individuos
poderdo receber uma orientacio mais efetiva sobre a natureza da sua deficiéncia

visual.

Pesquisas tém demonstrado que individuos com a mesma acuidade visnal
podem apresentar desempenho visual significativamente diferente, devido a
alteragdo das fun¢des visuais em nivel de contraste. O objetivo da medida da
acuidade visual ¢ quantificar a visio, enquanto que o objetivo da avaliagio da
sensibilidade aos contrastes é qualificar a visdo. De acordo com LASSO (1994),
além de determinar-se a acuidade visual de um individuo com baixa visdo,
também ¢ importante conhecer a fungdo da sensibilidade aos contrastes, cujo

pardmetro vai permitir conhecer a qualidade do sistema visual.

Para CARVALHO (1994), a sensibilidade aos contrastes é a habilidade de
distinguir um objeto de seu fundo sob diferentes condi¢des contrastantes. Os
dados obtidos na realizaciio do teste, somados ao resultado da acuidade visual,
podem ajudar na predicio da capacidade do individuo de realizar tarefas

especificas como ler, reconhecer pessoas e locomover-se.

Acuidade visual refere-se a4 habilidade de reconhecer pequenos detalhes

com alto contraste enquanto que a sensibilidade aos contrastes ¢ definida como o
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inverso do contraste que pode ser detectado.

A avaliagio da sensibilidade ao contraste fornece maior informaciio sobre
o comportamento visual do paciente em condigBes reais. Segundo VEITZMAN &
BELFORT (1994), a avaliacio das func¢des visuais em diferentes niveis de
contraste pode ajudar a conhecer a “qualidade da visdo™, sendo que através
desses resultados os individuos com deficiéncia podem ser melhor orientados. A
baixa capacidade visual aos contrastes significa dificuldades para leitura e para
tarefas da vida diaria. Atividades de baixo contraste podem ser exemplificadas
por: reconhecimento facial de pessoas, descer escadas, dirigir sob chuva e

colocar leite em xicara branca.

Uma solugdo tipica para melhorar a visdo para os contrastes ¢ a
magnificagdo através dos auxilios dpticos porém, nos casos de visio subnormal e
severa baixa na sensibilidade aos contrastes, o ajuste da iluminagdo e o reforco

nos contrastes s3o mais importantes que a magnifica¢fo.

As condigdes para a realizacdo do teste de sensibilidade ao contraste
requerem que a iluminagio do local deva ser normal de uma sala e que os
pacientes utilizem a melhor correcdo possivel. O teste deve ser iniciado a um

metro de distncia, distincia a ser padronizada.

Criang¢as com visdo normal véem quinze a vinte simbolos a trés metros,
uma média de vinte a vinte ¢ cinco simbolos a um metro, e todos os simbolos a
uma distdncia de trinta a cingiienia centimetros. Os individuos com visfio
subnormal podem necessitar, para o teste, distdncias variando entre cinco a

quinze centimetros.

O resultado do teste ¢ fornecido pela quantidade de simbolos identificados
corretamente na distincia fixada de um metro. Os resultados obtidos podem ser

colocados em uma “carta grafica”.
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A avaliacio funcional da visdo incluindo acuidade visual, campo de visdo,
visio de cores e sensibilidade aos contrastes, deve ser aplicada em todas as
criancgas diagnosticadas como portadoras de baixa viséo. O objetivo da avaliagdo
¢ determinar: se & visiio esta presente, qual € o nivel, o que pode ser usado ¢
para que. Em relacdo a crianga com baixa visdo em idade escolar, € necessario
que além do potencial visual, sejam pesquisadas outras areas, como o estagio do
desenvolvimento cognitivo, habilidade para leitura e ecrita, assegurando dessa

forma o sucesso no programa educacional.

3. 5. Piaget e o Diagnéstico do Comportamento Operatério

Piaget se envolveu muito pouco com questdes pedagogicas: porém, sua
teoria traz contribui¢des a area e fornece dados indispensdveis 4 compreensio
de como o sujeito aprende. Uma crianca emprega diferentes processos quando
aprende, principalmente os de busca, selegio ¢ ordenacio. Estes processos

constituem os esquemas individuais de aprendizagem.

Segundo STEPHENS & GRUBE (1982), Piaget estabeleceu que a
cogniciio, se desenvolve na interagdo da erianca com o meio ambiente ( pessoas
e objet'os)‘ Portanto, a viséio de um objeto motiva a crianga a reagir ¢ a estender a
mio, atividades que constituem a iniciagdio do comportamento exploratorio. A
crianga com visdo normal adquire, desde os seus primeiros anos de vida, uma
série de experiéncias de um modo passivo. Através do simples gesto de olhar esta
verificando os conceitos e assimilando como € o mundo que a rodeia. O sentido
da visdo lhe permite uma participa¢io na vida social e lhe fornece a oportunidade
de analisar o que ocorre ao seu redor. Ja a crianga que apresenta a visdo
deficiente sofrerd a privagdo dessas experiéncias, na medida que o impulso da

interagdo com o meio fique prejudicado.

Desde o momento do nascimento, sejam videntes ou deficientes visuais,

36



Revisfio da Literatura

todas as criangas apresentam capacidade para receberem os estimulos do meio
ambiente. Isso implica em que irdo ter os mesmos desejos, reagbes e
necessidades. Porém, a deficiéncia visual pode limitar as possibilidades de
apreensfio do mundo externo e essa limitagao pode interferir no desenvolvimento
e aquisi¢des dos esquemas cognitivos e na adaptagdo ao meio. Essa discussiio
requer uma reflexdo sobre de como se processa o desenvolvimento cognitivo e o

papel do meio na construgio da inteligéncia.

ASSIS (1989) afirma que, pela teoria piagetiana, as construgdes da
inteligéncia ndo podem ser reduzidas a uma soma de comportamentos aprendidos
ou ao processo de aprendizagem. As estruturas cognitivas se modificam em
fun¢io da aprendizagem, mas também implicam em um funcionamento ndo
aprendido. Assim, as estruturas se desenvolvem a partir do funcionamento
sensivel 4s aquisigdes do mundo exterior, pois delas dependem para se
concretizar. A interagdo entre o organismo e o meio ocorre através de um
processo onde o conhecimento € estruturado de forma sucessiva. Inicialmente, a
crianga dispde de reflexos que gradativamente vio construindo os esquemas de
acdio, isto é, um saber fazer que possibilita o contato com o mundo. Esses

esquemas vio formar a estrutura cognitiva.

Sempre que hi um desequilibrio na forma de se operar a estrutura
cognitiva sdo acionados dois mecanismos que agem de forma simultinea e
complementar: a assimilaclio ¢ a acomedaco. Segundo FLAVELL (1986), a
assimilacio e a acomodagdo constituem os ingredientes fundamentais do
funcionamento intelectual pois ambas estdo presentes em todas as agdes

intelectuais e em qualquer nivel de desenvolvimento.

O bebé nasce com estruturas reflexas que, a partir da intera¢do com o
meio, do exercicio ¢ da fungdio, vio se transformando em agdo. Através do
sistema perceptivo-motor como olhar, sugar, ouvir, sentir, pegar, ¢ que val ser

propiciado o conhecimento do meio ambiente e a possibilidade de assimilagéo. A
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assimilacio € entfo, a incorporacdo de um elemento novo aos esquemas que

foram construidos pela interagio da crianga com o meio.

No processo de acomodagdo, o comportamento da a crianga tem que se
modificar, construindo outros esquemas ou alterando os existentes. Um esquema
se acomoda para dar origem: assim, por exemplo, a agio de pegar evolui para

acdo de puxar, para responder as novas solicitagdes.

E importante observar entdo que a construgio do conhecimento ndo & algo
que possa ser adquirido de fora para dentro ¢ que se pode ensinar. As estruturas
vio ser construidas pela crianga através de sua interagdo e agdio sobre o meio e
pela qualidade da solicitagio do meio ambiente. As estruturas novas que se
constréem nos diferentes estagios sdo, portanto, uma resposta do organismo as

estimulactes do meio.

Piaget estudou a crianga desde o nascimento e suas investigagdes
descrevem quatro estagios que caracterizam o desenvolvimento da inteligéncia.
Um estigio sensério - moter que vai do nascimento até aos 2 anos; estagio pré-
operatério ou da inteligéncia intuitiva que tem inicio aos 2 anos e termina
aproximadamente aos 7 anos; estigio operatério concreto que vai dos 7 aos 11
anos ¢ o estagio das operagdes, formais que compreende, aproximadamente, o

periodo dos 11 aos 14 anos.

3.5.1. Descricio dos Estagios do Desenvolvimento da Inteligéncia

O primeire periodo do desenvolvimento, o sensério-motor (0 a 2 anos) ¢
assim denominado porque nele se verifica uma coordenagio sensorio- motora da
acdo. Durante esse periodo a crianga se desenvolve de um nivel de completa
indiferen¢a entre o “en” e o mundo para uma organizagio coerente de agBes

sensorio-motoras. A a inteligéncia se inicia com operagdes elementares, que irdo
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se transformar progressivamente em operagdes logicas a medida que a crianga vai

reagindo ao ambiente.

Segundo SCHOOL (1986), no perido sensério-motor, a crianga aprende a
ter controle sobre os objetos e visualmente procura por eles quando os perde.
Esforca-se para pegar e segurar os objetos. Aprende a imitar e responder para as
pessoas através de um comportamento imitativo e finalmente inicia os primeiros
passos na diregdo da comunicagfo verbal. As condutas sensorio- motoras
demonstram que a crianga manifesta, antes da linguagem, uma loégica de agdes,
demonstrando assim que a origem dos conhecimentos néo se localiza na palavra,
mas na a¢do propriamente dita. Nesse estagio a crianga comega a perceber o
mundo através de impressdes sensoriais, ¢ a passagem da inteligéncia sensério-
motora para a representativa se opera pela imitagio que, quando ¢ interiorizada,
propicia o surgimento da linguagem. Ocorrem, pois, durante esse periodo
diversas mudangas importantes que podem ser definidas como fundamentais para

todo o desenvolvimento cognitivo da crianga.

O segundo, periodo pré-operatorio ou da inteligéncia intuitiva, ocorre
aproximadamente dos 2 aos 7 anos e caracteriza-se pela preparac¢io e organizagdo
das operagdes concretas. A crian¢a apresenta uma estrutura pré-operatéria,
iniciando a interioriza¢do dos esquemas de ag¢io construidos no primeiro periodo.
Este novo periodo é marcado por acdes mentais ndo flexiveis, porque dependem
das percepgdes imediatas, onde as respostas apresentadas pela crianga s3o
apoiadas na aparéncia do que esta sendo observado. O pensamento € centrado nos
aspectos figurativos, sem que sejam consideradas as transformagdes. Segundo
LEFREVE (1996), as deformagtes perceptivas fazem o raciocinio da crianga se
alterar, ndo lhe permitindo estabelecer equivaléncias. Nessa fase, ela sabe contar,
pois a condigiio de seriacdo esta se formando, entretanto, ainda ndo possue nogéo
de conservagio de substincia, embora seja possivel observar uma evolucio dos
comportamentos de classificagio e seriagdio que tiveram inicio no estagio

anterior. No final do periodo pré-operatorio as estruturas intuitivas, irreversiveis
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e rigidas, sofrem uma altera¢do, tornando-se moveis, reversiveis e flexiveis,

permitindo o ingresso no estagio operatorio concreto.

O terceire periodo, o operatério-concreto que ocorre dos 7 aos 11 anos,
aproximadamente, ¢ uma fase de transi¢do entre a agdio ¢ as estruturas logicas
cognitivas. As operagdes vio comecar a surgir baseadas na reflexdo continua das
estruturas anteriores e se¢ equilibram numa nova estrutura, compensando 0s
desequilibrios e conflitos que vdo surgindo. Nesse periodo a crianga compreende
as acdes exercidas pelo objeto, comegando a parecer racional e bem organizada.
Interioriza suas agdes em novas estruturas do pensamento. A agdo mental torna-
se reversivel, movel, flexivel e a crianga é capaz de perceber as transformagdes.
Para Piaget, as operagdes que se instalam nesse periodo sdo de carater logico-
matematicas e de conservagdes fisicas. O raciocinio logico é formado pelas

estruturas de classificacgiio, seriagdo, conservagio e operagdes matematicas.

Para GOULART (1985), uma transformagio operatoria ndo modifica tudo
ao mesmo tempo. Por exemplo pode-se mudar a forma de um objeto e ndo
modificar seu volume ou quantidade de massa. Ha sempre um elemento
invariante e esse invariante é que Piaget denominou de esquema de
conservacio. Cada uma das no¢des de conservagdo surge em determinados
momentos: a crianca descobre a conservagio de substincia por volta dos 7-8

anos, a de peso aos 8-9 anos e a de volume ao redor dos 10-12 anos.

Classificacio ¢ a operagio na qual o sujeito dividird os objetos em
coleces até integra-los em uma classe. Classificar ¢ juntar por semelhancas e
separar por diferen¢as. A nogéo de classificagdo ocorre por voita dos 8 anos ¢

pode também ser denominada de inclusdo de classes.

A seriaciio consiste em ordenar os elementos segundo os critérios de
grandezas crescentes ou decrescentes. Inicialmente a crianga faz seriagbes
empiricas ordenando seus brinquedos. A nogdio de seriagio ¢ alcancada por

volta dos 7 anos, é operatéria na qual derivam as correspondéncias seriais, que
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consiste em fazer corresponder dentro da mesma classe serial objetos com

tamanhos ou tonalidades diferentes.

A construgio do conceito de nimero efetua-se em estreita relagdo com a
conservagdo, classificagio e seriagiio. A crianga ndo apresenta um dominio do
conceito de nimero pelo simples fato de ter aprendido a contar verbalmente. No
periodo intuitivo, a avaliagdo numérica permanece ligada & disposi¢@o espacial
dos elementos de um conjunto. S6 podera se referir aos nimeros operatorios
quando a crianga tiver constituido a conservagic dos conjuntos numericos

independentemente dos arranjos espaciais e figurativos.

Piaget constatou em suas pesquisas que a crianga no estagio operatorio
concreto adquire inicialmente a nogdo de conservagido da substincia e consegue
compreender que as agdes exercidas sobre os objetos nio modificam todas as
suas propriedades. A partir dos 7 anos a crianga ja deve estar iniciando o
pensamento l6gico. Os processos cerebrais se tornam mais autonomos e a crianga
ndo estd mais centrada na sua a¢do conseguindo, portanto, analisar, classificar,
ordenar, seriar e numerar. O pensamento € reversivel, possuindo a habilidade de

analise e sintese e a capacidade de solucionar problemas.

No quarto periodo, o das eperac¢des formais, que compreende a faixa
etaria dos 11/ aos 14 anos, pode-se observar profundas mudangas no
comportamento da crianga. Ocorre uma reorganizagdo definitiva & medida em
que sistematiza as operagdes concretas, resolvendo tarefas mais complexas. E
caracteristica essencial dessa fase a capacidade de analisar, criticar e realizar
deducdes & partir de proposigdes verbais. Os comportamentos se diversificam

rapidamente e a capacidade de raciocinio torna-se evidente.

Segundo ASSIS (1989), um ponto fundamental da teoria de Piaget sobre o
desenvolvimento intelectual é aquele que se refere & ordem de sucessdo dos
estagios. A respeito da duragdo e velocidade dos estagios podem ser esperados

atrasos ou aceleracdes, dependendo da abundincia ou caréncia de atividades e
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experiéncias que foram propiciadas & crianga. Porém, independentemente de
haver um processo de atraso ou aceleragio no desenvolvimento intelectual, a
ordem da sucessdo dos estagios permanece sempre constante; ou seja, ndo ha
possibilidade de se evoluir para uma nova etapa sem haver realizado a

precedente.

A teoria construtivista, proposta por Piaget, objetiva efetivamente, uma
constru¢do dos conceitos que s3io abordados na escola. Entretanto, essa
constru¢do exige que a crianga esteja apta a operar e a representar as agdes que
assimilou e incorporou, significando que esteja no periodo das operagdes
concretas. Esses dados tém sensibilizado educadores de todos os niveis a
utilizarem a teoria piagetiana como recurso para conhecer e promover o

desenvolvimento maximo das potencialidades dos educandos.

MACEDO (1992) enfatiza que o método clinico adotado por Piaget ajuda
na avaliacio da crianca e contribui na transferéncia dos resultados para a
produgiio escolar de um modo diferente, mais desafiador. A avaliagio de como
reage uma crianga, a forma de pensar ou agir ¢ de resolver problemas dentro da
teoria piagetiana ¢ fundamental para a escola, fornecendo importantes

informacdes sobre a forma em que se processa a aprendizagem.

KIRK & GALLAGHER (1987) fizeram um relato sobre as principais

questdes levantadas por educadores de criancas deficientes visuais:

s Qual o efeito da deficiéncia visual da crianca sobre o progresso normal do

desenvolvimento cognitivo?

s O desenvolvimento cognitivo das criancgas deficientes visuais segue a mesma

seqiiéncia e progride no mesmo ritmo que o das criangas normais?

¢ Na medida que a interacd@o com o ambiente é julgada necessdria para que a

crianca adquira experiéncias para passar de um eslagio para o seguinie,
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podem ser esperados atrasos no desenvolvimento das criancas deficientes
visuais, provocados pela a incapacidade de ver e pela auséncia em lidar com

o mundo fisico?

Apesar de Piaget n3o ter se envolvido diretamente com criangas
deficientes visuais em seus experimentos clinicos, muitos pesquisadores tém
investigado o desenvolvimento cognitivo de criangas deficientes visuais, cegas

ou com baixa visfo, através da aplicacio das provas piagetianas.

HATWELL (1966) citado por STEPHENS & GRUBE (1982), foi quem
realizou o primeiro grande estudo na adaptagio de provas piagetianas para
deficientes visuais, cujos resultados sugerem que as criangas cegas apresentam
um atraso de dois ou mais anos na aquisi¢do de habilidades de conservagio e
classificagio. STEPHENS & GRUBE (1982) pesquisaram o desenvelvimento do
raciocinio logico em 75 criangas com cegueira congénita comparado com 75
crian¢as da mesma idade com visdo normal. O resultado da pesquisa demonstrou
que o nivel de desenvolvimento conceitual das criangas com visdo era maior do
que o das criangas cegas. As provas e experiéncias se basearam na conservagio
de peso e volume, que constaram de avaliagdo seguida de um programa de
treinamento, isto &, da aprendizagem operatoria. Nesse estudo os individuos

cegos do periodo formal apresentaram respostas de transigéo.

SWALLOQOU (1976) relatou o trabalho de MILLER (1969), que estudou 26
criancas na faixa de 6 a 10 anos, visualmente incapacitadas, em provas
piagetianas de conservagdo usando bolas de cera e tagas de agua. Os olhos de
cada sujeito foram ocluidos para controlar a importancia da imperfeigdo visual.
Foi detectado que o aumento da capacidade na prova de conservagdo era uma
caracteristica da idade, sendo que o desempenho dos sujeitos parcialmente cegos

foi significativamente melhor do que os totalmente cegos.

CARAZAS (1985), no estudo do desenvolvimento cognitivo com criangas

deficientes visuais (cegas e visdo subnormal), concluiu que a deficiéncia visual
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nio era o fator determinante do atraso no desenvolvimento fisico, motor e
intelectual. Segundo o autor, o que realmente interferia era o periodo da perda

visual, a auséncia da estimulagdo ambiental ¢ a dindmica familiar.

CASTRO (1996), ampliando o estude do desenvolvimento cognitivo em
criangas com visiio subnormal, reportou que foram comparaveis os desempenhos
operatorios dos portadores de visdo subnormal moderada, severa e profunda.
Concluiu que nio € o grau de deficiéncia visual que interfere no desempenho do
sujeito, mas a adequacdio das condi¢Bes para a realizagio das tarefas propostas.
Concluiu também que nio é a deficiéncia visual que determina as dificuldades na
aprendizagem ¢ no desenvolvimento cognitivo, mas sim as interferéncias que
decorrem das experiéncias proporcionadas ao sujeito e pela ocorréncia da

rejeigdo e superprotecdo na dindmica familiar e escolar.

ERWIN (1991), citando LOWENFELD (1963), afirma que o processo de
desenvolvimento ¢ seqiiencial em criangas com baixa visfo, criangas cegas € em
criangas videntes. No entanto, o desenvolvimento acontece como consequéncia
das proprias necessidades individuais, motivo que pode ser responsavel pela
existéncia de mais pontos de semelhangas no processo de desenvolvimento das

criancas, do que de diferencas.

E, portanto, de extrema importdncia o conhecimento sobre a natureza
seqiiencial do desenvolvimento cognitivo da crianga com visdo normal para se
realizar a avaliacio e estabelecer posterior programa de intervengio para ©

escolar com baixa visio.

3.6. O Processo de Construc¢io da Leitura e da Escrita.

De forma geral, até a idade de seis anos, as diferengas apresentadas no

modo de ser, ou nas capacidades manifestadas pelos pré escolares com baixa
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visdo passam despercebidas, ndo provocam interferéncias € nem prejudicam a
produgio escolar. Porém, ac ingressar no primeiro ano elementar tudo muda de
figura, pois a aprendizagem escolar constitui a revelagio da capacidade
intelectual da crianca. A aprendizagem e o conhecimento as vezes sdo traduzidos
na capacidade da crianca se locomover, organizar os materiais, conhecer cores,
reconhecer nimeros e letras, correspondendo as expectativas da escola e da
familia. A leitura, a escrita ¢ o conceito de nimero constituem as grandes
preocupa¢des na area educacional e sfo fatores determinantes para o sucesso ou
fracasso escolar. O ingresso escolar acontece geralmente sob rigidas condigdes de
ensino, onde as atividades sio as menos variadas possiveis, € todo o ensino ¢
enfocado nas habilidades numéricas ¢ no dominio sobre letras e palavras.
Segundo BRUNO (1997), o aluno ¢ visto como um receptor passivo de

informagdes, ¢ a aprendizagem € concebida como mecénica.

A teoria de Piaget, na formulagio dos objetivos educacionais, faz a
distingio de dois processos que, embora, relacionados, sfo conceitualmente

diferentes: o desenvolvimento da inteligéncia e o aprendizado. O

[++ 5}

desenvolvimento refere-se aos mecanismos gerais do ato de pensar, é insito

ne

inteligéncia em seu sentido mais amplo e completo. O aprendizado refere-se

o

aquisicio de habilidades e a fatos especificos. A aprendizagem e

desenvolvimento constituem duas fontes distintas de aquisigdo do conhecimento.

FERREIRO & TEBEROSKY (1986), baseando-se no pressuposto
construtivista da teoria piagetiana, realizaram estudos relevantes sobre a
concepgio da alfabetizac@o e introduziram valiosa contribui¢cdo no sentido de
esclarecer como a crianga aprende a ler ¢ escrever. Analisando o processo da
construgdo da escrita, as autoras descobriram quais processos cognitivos estdo
envolvidos nessa constru¢do e como se caracterizam as etapas de evolugio.
Descobriram que a letra € inicialmente considerada como desenho e € a partir dos
4 anos que inicia-se a diferencia¢do dos universos gréaficos préprios do desenho

e da escrita. A letra cursiva serve para escrever e ndo para ler. Inicialmente a
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crianca confunde niimeros e letras. A seguir, considera as letras para ler ¢ 0s
numeros para contar. Nas pesquisas sobre as diferengas de nogdes que a crianga
tem sobre o desenho e o texto escrito, as autoras constataram que a crianga

considera o desenho para olhar ¢ o texto para ler, porque € composto de letras.

3.6.1. Niveis de Evoluciio da Escrita (FERREIRO & TEBEROSKI, 1986)

Foram identificados cinco niveis na evolugdo da escrita sendo que no
quinto nivel, a crianga ja é capaz de ler e escrever, mesmo que a sua produgio

ndo esteja de acordo com os padrdes convencionais.

No primeiro nivel, ocorre a REPRODUCAO DE TRACADOS tipicos de
letras de forma e cursiva, sendo que o comprimento do tragado varia com o
tamanho e valor atribuido ao objeto que estd sendo escrito. A concep¢do da
crianga nessa fase ¢ realistica: objetos grandes possuem nomes grandes ¢ objetos

pequenos tém nomes pequenocs.

No segundo nivel de desenvolvimento, ocorre a DIFERENCIACAO DE
ESCRITA de escritas para objetos diferentes (na fase anterior, a crianga usa o
mesmo sinal grafico para representar toda ¢ qualquer coisa). A crianga vai-se
dando conta das caracteristicas formais da escrita e constrot duas hipdteses que
serdo utilizadas no processo de alfabetizagdo: primeira, ¢ que é necessario de 2 a
4 letras para que escreva algo e segunda hipotese € que € preciso variar a posi¢io
das letras. A crianca vai gradativamente alterando as letras quanto a quantidade,
variedade e posicdo, realizando tentativas de construir um sistema de escriia

semelhante ao padrio formal.

No terceire nivel, HIPOTESE SILABICA, ocorre a tentativa de
correspondéncia entre o valor sonoro e a letra do texto escrito, sendo que cada

letra vale por uma silaba. A hipétese silabica é um salto qualitativo e corresponde
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as “reestruturacdes” de que fala Piaget. O fato da crianga perceber que cada letra
vale uma silaba, representa um grande avango e um longo caminho até chegar a

esse ponto.

No quarto mivel ocorre a PASSAGEM DA HIPOTESE SILABICA A
ALFABETICA. Nesse nivel, a crianga resiste em abandonar duas hipoteses
basicas: 1) certa quantidade de letras é necessaria para que sejam lidas; 2) cada
letra representa uma silaba do nome. A crian¢a vai testar diferentes hipdteses
silabicas, diferentes critérios, cometer erros até que possa interpretar a sua

construgido e estabelecer a correspondéncia entre as letras e os sons.

O quinto nivel, A ESCRITA ALFABETICA, ¢ a fase final do processo
evolutivo. A crian¢a adquiriu uma hipétese conceitual descobrindo que as letras
representam sons € que conservam certa posigéo, ordem ¢ seqiiéncia de grafia. A
partir desse momento, as dificuldades apresentadas serdo de ordem ortografica,
porém ndo as da escrita, no sentido estrito, pois as dificuldades ortograficas nio

se restringem dificuldades do sistema de escrita; sdo muito mais abrangentes.

A luz desses estudos apresentados, a alfabetizacdo passa a ser um processo
de construgio, no qual o aluno é o sujeito ativo e autor desse processo, enquanto

que o professor tem o papel de mediador.

3.6.2. O Escolar com Baixa Visao

O aluno com baixa visio, de uma forma geral, se adapta muito bem as
condigbes escolares e estd sempre interessado em aprender e realizar as mesmas
atividades que as criancas com visdo normal e as fara sempre que lhe for dada
oportunidade. O curriculo da escola comum ¢ designado para criangas com visdo
normal e ¢ aplicado através de atividades vismais. Para as criangas com baixa

visdio, a tarefa torna-se mais dificil. Isto significa que o programa educacional
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para uma crianga com baixa visio deve se aproximar o maximo possivel do
programa de uma crianga com visfo normal, mas com as adaptacdes adicionais

que forem necessarias.

O processo de aquisi¢do da leitura e escrita do aluno com baixa viséo
depende de diversas variaveis envolvidas no uso funcional da visdo, tais como:
potencial visual utilizavel para a leitura e escrita, campo visual, possiveis
alteracdes da sensibilidade aos contrastes; visdo para cores; tipos de experiéncias
visuais adquiridas, perceptivas e conceptuais e necessidade de adaptagio
ambiental quanto 2 iluminagio, condigdes posturais e necessidade de prescrigdo

de recursos opticos e/ou nao 4pticos.

As criangas com baixa visdo pela mesma etiologia podem apresentar
necessidades particulares e atingirem niveis diferenciados do desenvolvimento
visual. Por isso, deverfo ser respeitados os diferentes niveis ¢ o potencial de
cada aluno. As criangas com baixa visdo devem ser estimuladas a usar o residuo
visual em todas as situacdes académicas. Os escolares que apresentam niveis
perceptivos € conceituais para decodificar estimulos visuais, interpretar imagens
visuais como contornos, detalhes, cores, configuragdes e padrbes de objetos,
letras e niimeros devem ser estimulados a utilizarem ao maximo a visdo residual
para as atividades de leitura e escrita. As criangas que possuem
comprometimento do campo central apresentam dificuldades para discriminar

figuras complexas e desenhos abstratos.

A discriminacgdo de figuras simples, letras e nimeros € muito mais facil do
que figuras complexas, frases e textos. Mas ¢ somente através da experiéncia
visual com letras, nameros e figuras que a crian¢a vai aprendendo a construir
suas hipoteses perceptivas, antecipando, identificando e generalizando imagens

visuais.

A qualidade do tragado grafico do aluno com baixa visdo, deve ser

considerada, podendo ser varidvel em virtude das suas condigdes visuais. Ha
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alunos que sempre vio preferir a utilizagdo de tipos ampliados. O computador € a
maquina de datilografia podem ser ferramentas excepcionais, na aprendizagem
da leitura e escrita dos escolares que além da baixa visfio, possuem dificuldades
motoras associadas. Na atividade de escrita no caderno, essas criangas certamente

apresentam um tragado irregular e ndo muito firme.

CARVALHO et alii (1994), recomendam que o aluno com baixa visdo
desenvolva ¢ melhore a sua eficiéncia visual através da ajuda de auxilios épticos
adequados, materiais adaptados as suas necessidades visuais e principalmente
pela erganizacio ¢ adequaciio do ambiente. Para facilitar o processo de
aquisi¢do da leitura e escrita recomendam a ampliacio de textos, cadernos com
pautas ampliadas, canetas hidrogrificas e lapis especiais para aumento do
contraste. No caso de ampliacido das letras, palavras e textos, devem ser
consideradas a acuidade visual, a alteracdo da sensibilidade aos contrastes e a
alteragio do campo visual, pois nem sempre a maior ampliagio € a mais

adequada.

Para facilitar as tarefas visuais para perto, além da aproximacio e da
ampliacdo, podem ser utilizados auxilios opticos como: lupas manuais ou de
apoio e oculos especiais. Para os alunos com perda visual severa, alteracdo de
campo visual ou alteragdo para sensibilidade aos contrastes, a utilizagfo de
sistemas de video (Closed Circuit Television - CCTV), podera ser um recursoe

auxiliar da leitura e escrita.

Para facilitar a visic a distancia e leitura da lousa, existem sistemas
telescopios que permitem que o aluno veja a lousa sem sair da carteira. A
prescricdo desse auxilio deve ser muito criteriosa, levando-se em conta as suas
vantagens e desvantagens. Nos casos onde n#io houver indicagio do sistema
telescopico o prefessor deveréd permitir a aproximacido do aluno a lousa. Muitas
criangas com baixa visio podem apresentar dificuldades acomodativas, quanto &

visdo para longe e perto. Nesses casos o desempenho visual podera ser lento,
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gerando fadiga pelo esfor¢o visual. Este ¢ um fato que ndo deve ser confundido

com pregui¢a ou falta de motivag&o.

Os escolares com baixa visdo por coriorretinite macular necessitam de
iluminacde mais intensa para poderem visualizar os estimulos. O ideal € que haja
um foco luminoso direcionado ao material a ser trabalhado. Caso isso ndo seja
possivel, garantir o controle de iluminagéo na sala, para a eficiéncia e conforto
visual do aluno. Alguns alunos necessitam de auxilios niio dptices como
materiais ampliados, e contrastes para melhorarem a capacidade de utilizagdo da
visdo, mas mesmo assim poderdo apresentar lentiddo no processo de leitura e

escrita.

A qualidade de visdo das criancas com baixa visdo € instivel, podendo em
um dia apresentar um 6timo desempenho visual e, no outro apresentar inimeras
dificuldades visuais. Isto acontece pelas alteracbes ambientais (dias nublados ou

chuvosos), fisicas ou emocionais.

Tendo em vista a utilizacio maxima de potencial visual do aluno com
visfo subnormal em sala de aula, devem ser utilizadas todas as possibilidades
através da corregdo Optica para longe e perto, os recursos opticos € nfo Opticos
necessarios para melhorar o desempenho visual. Porém, ¢ importante enfatizar
que o que vai determinar a capacidade de leitura e escrita € o nivel conceitual da

crianga.

A programacdo pedagogica deve ter como objetivo o enriquecimento de
experiéncias visuais significativas através de instrumentos diversificados. Nesse
sentido, o uso do computador deve ser incentivado como recurso motivador no
uso funcional da visdo, desenvolvendo as fung¢des viso-motoras perceptivas e
conceituais. Além de ser uma ferramenta prazeirosa, o computador permite a
utiliza¢do de contraste e ampliacio da imagem conforme a necessidade de cada
aluno. O computador podera também ser utilizado como um recurso adicional na

aquisigdo da leitura e escrita ou mesmo na educa¢do como um todo.
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3. 7. A Linguagem Computacional Logo

PAPERT, citado por VALENTE (1991), foi o criador da linguagem
computacional Logo. O usuario se comunica com o computador através de
comandos que movimentam uma “tartaruga” na tela. Originalmente, a tartaruga
era um objeto mecinico conectado ao computador, que se¢ deslocava no espago
através de ordens recebidas do computador, mas de uma forma muito lenta, dai a

analogia com o animal.

A linguagem de programagdo Logo tem duas raizes. Uma computacional e
outra filosofica. A linguagem Logo, do ponto de vista computacional, apresenta
caracteristicas impares que a tornam uma linguagem de facil assimilagdo: a
exploragdo de atividades espaciais, facil terminologia e linguagem procedural. A
raiz filosofica esta fundamentada no processo do desenvolvimento da crianga,
incorporadas as idéias da teoria piagetiana. A concepg¢do teorica piagetiana sobre
a aquisi¢cio do conhecimento & baseada na atividade do sujeito em interagio com
o meio. O objetivo da linguagem Logo é o de aprender fazendo, proporcionando
um ambiente, onde a crianga tem a oportunidade de explorar o objeto, em uma
situagio de aprendizagem onde o conhecimento ndo € imposto e sim

desenvolvido.

VALENTE & VALENTE (1988) indicam que a tartaruga na tela tem trés
estados. O primeiro é a posi¢do, o segundo corresponde 4 dire¢fio € o terceiro ¢ o
estado do lapis que a tartaruga esta utilizando, podendo estar ativado ou ndo,

permitindo a realizagdo de desenhos.

Os comandos que v3o modificar a posi¢io da tartaruga sdo: para frente
(pf) e para tras (pt). Os comandos que viio modificar a dire¢do sido: para diretta
(pd) para esquerda (pe). Os comandos que alteram oestado do lapis que a

tartaruga esta utilizando sdo: use lapis (ul), use borracha (ub) e use nada (un).

Segundo VALENTE (1991), o computador pode ser utilizado na educagio
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como maguina de ensinar ou como um meio para incentivar e propiciar que o
conhecimento seja construido. O uso da linguagem Logo na educacgio tem uma
abordagem construcionista, onde o computador ¢ uma ferramenta auxiliar no
processo de constru¢fo do conhecimento pelo aluno. O uso do Logo é muito
interessante como recurso educacional porque favorece um ambiente de
aprendizagem baseado na resolugio de problemas, permitindo exploragdes onde o
aluno vai verificar suas idéias e conceitos. Através da tartaruga na tela do
computador, que ¢ um material ludico e prazeiroso, a crtanga constrol o

conhecimento e explora diferentes conceitos.

O uso da linguagem Logo na Educagdo Especial tem merecido um papel de
destaque, no sentido de permitir que as criangas com deficiéncia tenham acesso a
um ambiente de aprendizado desafiante e motivador. As atividades desenvolvidas

com o Logo devem ter propodsitos educacionais e de diagnostico.

VALENTE (1991) citando VALENTE (1983), demonstrou como o
computador pode ser utilizade para diagnostico, a partir da implementagio do
teste piagetiano de seriacdo em versdo computadorizada, para ser aplicado em
criangas com paralisia cerebral. GUERREIRO (1989), propds um teste para
avaliagdo da fungdo visuo-espacial em crianga com paralisia cerebral com a ajuda
do computador. Esses pesquisadores concluiram que o computador funcionou
como importante instrumento de investigagdo, ampliando a compreensdo dos

sujeitos investigados.

Em relagdo aos individuos com baixa visic foi verificado que o
computador poderia ser utilizado tanto como ambiente de aprendizado, como
meio de diagnosticar os aspectos qualitativos do funcionamento visual. Em um
estudo pioneiroc GASPARETTQ et alii (1991) desenvolveram uma pesquisa
usando o Logo para individuos com baixa visdo. Os objetives desse estudo
foram: qualificar a utilizagio do residuo visual, treinamento visual, representacio

grafica da imagem mental e intervengdio nos aspectos emocional e cognitivo. O
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trabalho com o Logo mostrou-se plausivel por dois motivos. O primeiro, foi pelas
caracteristicas impares do equipamento como: posi¢iio vertical da tela a favorecer
o uso do residuo visual; possibilidade de adaptagdes como ampliagfio e contraste
que sio fundamentais para alguns individuos com baixa visdo € a possibilidade
do sujeitos serem estimulados a encontrar mais rapidamente a distdncia focal
mais adequada para o uso do equipamento e, conseqientemente de outros
materiais. O segundo motivo referia-se a filosofia da linguagem Logo, que
fornece ambiente e situacOes ricos em estimulos e favorece a construgdo e
formalizagdo dos conhecimentos. Esta filosofia vem ao encontro do processo de

reabilitagdo, onde o individuo é sujeite de sua propria transformacio.

Com relagdo a avaliagdo visual, as autoras concluiram que o Logo mostrou
ser um recurso unico para a observagdo do uso do residuo visual, pois nfo havia
interferéncia de outras modalidades sensoriais como o tato ou mesmo a
linguagem. O resultado da avaliagdo forneceu dados sobre os aspectos
quantitativos da visdo e, principalmente, sobre os aspectos qualitativos da visfo.
No entanto, essa avaliagio nfo foi aplicada com intuito de investigar a
capacidade de utilizagdo do residuo visual da crianga com baixa visio na

realizacdo das tarefas escolares.

3.8. A Avaliacio do Escolar com Baixa Visio

Conforme HY VARINEN (1995), a avaliagdo do funcionamento visual de
uma crianga com baixa visdo deve refletir exatamente a habilidade da crianga
para utilizar funcionalmente a visdo, numa variedade de situagdes. Em relagdo ao
escolar com baixa visdo, a avaliagdo nio pode se restringir apenas aos aspectos
quantitativos do seu desempenho visual, de uma forma isclada. Deve-se ter o
cuidado de realizar uma avaliacdo que contemple também os aspectos
qualitativos, pela observagdo do aluno em outras atividades cotidianas. A

investiga¢do deve ser ampliada no sentido de revelar como esse escolar utiliza a
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visiio residual nas suas atividades dentro e fora da escola.

Na literatura pesquisada, JOSE (1997), HY VARINEN (1995), HARREL &
AKESON (1987), LINDSTED (19..) e VEITZMAN & BELFORT (1994)
consideram que a avaliagdo funcional da visdo ¢ fundamental, devendo incluir os
aspectos quantitativos e qualitativos e concordam que deve compreender: a
acuidade visual para longe e perto, o campo visual, a sensibilidade aos contrastes

e a visdo de cores.

Existem ainda, conforme HARREL & AKESON (1987), dois meios atraveés
dos quais a crianga pode demonstrar que enxerga. Através de uma resposta verbal
e, ou de uma resposta motora. Porém, para os autores, o ponto crucial para
descobrir qual a melhor maneira de observar e avaliar uma crianga, encontra-se
na criacio de oportunidades para que ela possa responder a partir de suas

capacidades globais.

CARVALHO (1993), considera que a avaliacdo dos individuos com baixa
visdo, deve ser realizada através de equipe multisciplinar, onde o oftalmologista
ocupa o papel de lideranga. Afirma também que os pedagogos tém uma atuagéo
ampla quanto as tarefas de avaliagio do funcionamento ¢ eficiéncia visuais,

treinamento de auxilios 6pticos e ndo Opticos ¢ orientagdes escolares.

BRUNO (1997) prop0e uma avalia¢do clinico-funcional, a qual € realizada
pelo oftalmologista ¢ pelo pedagogo, compreendendo os seguintes itens:
diagnéstico e prognostico; acuidade visual para perto e longe; sensibilidade aos
contrastes;, visiio para cores, prescrigio de recursos oticos especiais € orientagéo
para seu uso. A autora ressalta que, no caso de pré-escolares e escolares, a
avaliagio funcional da visio deve ser complementada pela avaliagdo funcional do
desenvolvimento global. Essa avaliagio deve compreender as seguintes areas:
sensorio-motora; comunica¢io e linguagem; manifestagGes simbolicas e pré-

operatorias; interagdo com pessoas/meio e atividades de vida diaria.
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RUIZ et alii (1994) recomendam que a avaliagio em escolares deficientes
visuais seja realizada inicialmente de um modo informal, recolhendo todas as
informagbes que possam ser fornecidas pela familia e pelo professor e
posteriormente seja feita a avaliagdo formal. Segundo os autores, os aspectos que
devem ser valorizados na avaliagdo formal sfio: acuidade visual para longe e
perto;, visdo de cores; campo visual e funcionamento perceptive visual. A
avaliaciie psicopedagégica ¢ indicada como avaliacio complementar, tendo
como objetivo a proposta de situagdes educativas adaptadas as necessidades e

caracteristicas individuais.

A avaliagio € o passo intermediario entre a detecclo e a intervengdo ¢ sem
uma avalia¢do exaustiva € impossivel um trabalho de intervencio com éxito.
Assim o presente trabalho tem como fim avaliar a utilizagdo do residue visual em
escolares com baixa visdo, utilizando-se de um processo avaliativo que englobe o
funcionamento visual ¢ os aspectos psicopedagoégicos, conciliando procedimentos

j4 adotados a novas propostas avaliatérias,
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4. METODOLOGIA

Considerando a escassez de propostas de avaliagdo para criangas com baixa
visio, que englobem tanto o funcionamento visual como os aspectos
psicopedagogicos, a partir da analise da literatura, e das reflexdes que surgiram da
pratica profissional da autora do presente trabalho, assim fica estabelecida a
necessidade de ampliar os procedimentos avaliatorios habitualmente adotados na

avaliagdo do escolar com baixa visédo.

A aplicagio de uma avaliagio global ¢ indispensivel para atender as
necessidades académicas da crianga deficiente visual, que necessita ser vista como
um ser inteiro e construtora do seu proprio conhecimento. Nesse sentido, a aplicacio
de uma avaliagdo contendo uma proposta construtivista, desponta como um desafio
mas também como um novo caminho para se obter um perfil mais abrangente do

escolar com baixa visdo.

A proposta curricular adotada atualmente no sistema educacional brasileiro
inclui basicamente duas abordagens: a comportamentalista ¢ a socio-interacionista.
Na concepg¢dio comportamentalista a aprendizagem ¢ entendida como o acumulo de
respostas aprendidas, enquanto gue o sacio-interacionismo é representado por duas
correntes tedricas: o contrutivismo de Piaget € a linha interacionista de Vygotsky. No
construtivismo, o conhecimento ¢ fruto da troca entre o organismo € o meio. No
interacionismo, o individuo constréi seu conhecimento através da interagdo com 0O

meio, de forma ativa, continua e reciproca durante toda a sua vida.

No meio escolar a maior énfase esta sendo para a utilizagdo da abordagem
sécio-interacionista e foi esse o fator que norteou a escolha da linha de atuag¢do com a
crianga com baixa visdo, propiciando assim a conexiio da avaliagdo e as atividades
académicas. Portanto, neste estudo, a proposta construtivista sera trabalhada a partir

das pesquisas de Piaget. Considerando as idéias do construtivismo como base para a
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avaliacdo do escolar com baixa visfio, mostrou-se mais coerente a proposta de uma
avaliacdo voltada para a sala de aula, conciliando procedimentos habitualmente
adotados no SVSN -UNICAMP a novas propostas avaliatorias conforme esquema

abaixo:

PROPOSTA DE AVALIAGAO DO ESCOLAR COM BAIXA VISAO

AVALIAGAO DO FUNCIONAMENTO VISUAL

procedimentos acuidade visual;
ja adotados campo visual;

visdo de cores;

procedimentos sensibilidade aos contrastes;

propostos uso do computador;

AVALIAGAO PEDAGOGICA

Procedimentos j4 | representagdo grafica e leitura realizados a partir da inspegfo

adotados do material escolar;

AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA

Procedimentos comportamento operatorio (*);

ropostos representagfio grafica, leitura, conceito de nimero (**);
p > :

* Segundo Piaget

**  Proposta construtivista (FERREIRO & TEBEROSKI, 1986)
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Os recursos utilizados para a aplicacdo do processo avaliatdrio incluem:

avaliacio do funcionamento visual através dos testes subjetivos utilizando

tabelas e materiais convencionais.

avaliacio do funcionamento visual através do método de observagio do

conhecimento, utilizando a linguagem computacional Logo,

avaliagfio da estrutura cognitiva para determinar o estagio do desenvolvimento,

utilizando o Diagnéstico do Comportamente Operatorio;
avaliagio do processo de aquisi¢do da leitura, escrita ¢ nimero,

Considerando-se a existéncia de diferencas individuails e a inexisténcia de
receita pronta para se avaliar uma crianga, torna-se fundamental o conhecimento real
de quem € o sujeito sobre o qual recai nossa atengdo e atuagdo. Conforme HARREL
& AKESON (1987), a chave para se avaliar uma crianga encontra-s¢ na criagido de
oportunidades para que essa crianga possa responder & partir de suas capacidades
globais. Quanto mais abrangente a metodologia de avaliagdo, maiores as

oportunidades e mais completas serdo as respostas da crianga com baixa visdo.

Neste capitulo sio descritos os instrumentos, os procedimentos usados na
avaliacio do escolar com baixa visdo, é feita a apresentacio dos sujeitos, a coleta de

dados e apresentagio dos resultados.

4.1.” Instrumentos”

Os instrumentais utilizados no desenvolvimento desta pesquisa sdo
apresentados a seguir. Sua utilizagdo teve por objetivo desenvolver as avaliagdes

formais e informais do funcionamento visual e dos aspectos psicopedagogicos.
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4.1.1, Funcionamento Visual

A avaliagio do funcionamento visual cobrin a acnidade visual para longe e
perto, sensibilidade aos contrastes, visdo de cores e um teste qualitativo para a

verificacio do uso do residuo visual. Os instrumentos utilizados foram:

4.1. 1. 1. Acuidade Visual

Testes subjetivos para Longe e Perto: Tabelas de optotipos (simbolos) da New
York Lighthouse (USA).

4. 1.1, 2, Visdo para Cores

Avalia¢do Informal: Dois conjuntos de doze (12) cartdes com cores primarias
{amarelo, azul e vermelho), secundéarias { verde ¢ laranja) ¢ matizes ( vermelho claro,

verde claro, azul claro, azul escuro, rosa, marrom e cinza) sobre fundo branco.

4.1.1.3. Sensibilidade aos Contrastes

Testes subjetivos através do LH Symbo! - Low Contrast Test (HY VARINEN,
1992).

4.1. 1. 4 Observaciio do Comportamento

Airavés do Computador utilizando a lingnagem Logo. (ANEXO 1)
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4.1.2. Avaliaciio Psicopedagogica

A avaliacio psicopedagogica foi conduzida através da avaliagiio da estrutura
cognitiva, da representagio grafica incluindo desenho e escrita, nogdo do conceito de

numero, leitura de perto, leitura ¢ cépia da lousa, avaliagio do material escolar.

4.1.2.1, Diagnéstico do Comportamento Operatoério

Prova da Conservacio das Quantidades Discretas: utilizadas doze (12)

fichas vermelhas e dez (10) fichas azuis.

Prova da Conservagio do Liguido: utilizados quatro copos sendo: dois copos
idénticos, um copo mais estreito e mais alto, um copo mais largo e mais baixo todos

de acrilico transparente. Agua e groselha.
Prova da Conservacio da Massa: utilizada massa de modelar.

Prova da Inclusio de Classes: utilizadas frutas de plastico: cinco bananas e

duas magis.

Prova da Inclusiio de Classes: utilizadas flores de plastico: cinco rosas e duas

margaridas.

Prova de Seriacdo de Bastonetes: utilizados dez bastonetes de 10,6cm a 16¢cm

de madeira, pintados na cor amarela. (ANEXO 2)

4.1.2.2. Representaciio Grafica

Desenho livre e escrita:utilizados papel sulfite branco para desenho livre,
papel com pauta ampliada para a escrita, lépis preto n. 1 ¢ 5 B e uma caixa de 1apis de

cor com doze cores (desenhos apresentados no ANEXO 3.)
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41 2.3. Conceito de namereo:

Utilizados dez cartdes com figuras coloridas (representando de uma a dez

quantidades) e dez cartdes brancos com numerais (do um ao dez) na cor preta.

4.1 2.4. Leitura de perto
Utilizados vinte e cinco cartdes brancos sendo:

e um cartio com o nome da crianga;

e dez cartdes com as seguintes palavra : BOLA, BOLO, BONECA, CASA,
CANECA, CARRO, DADO, PATO, SAPATO ¢ TELEVISAO;

¢ dez cartdes contendo as palavras acima citadas e o desenho correspondente e
¢ quatro cartdes com figuras/palavra escrita sendo:

figura: duas meninas; palavra escrita; MENINAS

figura: bananas, abacaxi e magds; palavra escrita: FRUTAS

figura: um gato; palavra escrita: BRINQUEDO

figura: uma magi; texto escrito AS MACAS ESTAQO MADURAS

4.1.2 5, Leitura da lousa e cépia:

Utilizados um quadro negro (propositalmente para melhor contraste), giz

branco, apagador, papel com pauta ampliada, lapis preto n.2 e 5b.
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4.1.3. Questionirio para os professores

Desenvolvida um questionario contendo dezessete questdes sobre a atuacio e
dificuldades visuais do aluno em sala de aula, para os professores responderem.

(ANEXO 4).

4.1.4. Questionario para os Pais

Desenvolvido um questionario contendo dez questdes para os pais

responderem, sobre as dificuldades visuais do filho em sua casa. (ANEXO 5).

4.2. Procedimentos Metodolégicos

A aplicagiio individual das avaliagdes foi realizada em duas salas distintas
destinadas 4 assisténcia de deficientes visuais no Centro de Estudos e Pesquisas
“Prof. Dr. Gabriel O. S. Porto-CEPRE, pertencente a Faculdade de Ciéncias Médicas
da UNICAMP. Para a aplicacio individual da avaliagio global foram realizadas trés
sessdes de avaliacdes de duas horas, totalizando seis horas. Todos os procedimentos

avaliatérios foram realizados pela awtora deste trabalho.

4.2.1 Procedimentos Metodologicos na Avaliagao do Funcionamento Visual

Para a Avaliagio do Funcionamento Visual que compreendeu a acuidade
visual, sensibilidade aos contrastes, visdo de cores e observa¢io do comportamenio

através do computador foram utilizados os seguintes procedimentos metodolégicos:
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4.2.1.1. Acuidade Visunal: Longe e Perto

A avaliagio do funcionamento visual € recomendada como parte da avaliagio
global de criangas com deficiéncia visual. Segundo LINDSTED (19..) e PLUT (1992)
a aferigdo da acuidade visual em criangas com visio submormal pode ser realizada
através de testes subjetivos ou da observagio do comportamento. Neste estudo, a
quantifica¢do da visdo foi realizada através do método subjetivo, sendo utilizadas as
tabelas de optotipos com simbelos da New York Lighthouse. Para aferi¢io da
acuidade visual, com e sem corregdo, foi feita a oclusdo inicialmente do olho
esquerdo, verificando-se a acuidade visual do olho direito. Depois foi realizado o
inverso para se obter a quantificacio do olho esquerdo e, finalmente, a medida dos

dois olhos para se ter o resultado da acuidade binocular.

Para se obter a acuidade visual para longe a tabela foi posicionada
perpendicularmente & crianga numa distdncia de 5 pés (1,5 m) e o valor obtido foi
multiplicado por 4 para se obter o resultado da avaliacdo da acuidade visual na
disténcia de 20 pés, equivalente a 6 m. (CARVALHO, 1993).

Para a visio de perto, as tabelas foram apresentadas inicialmente a 40 ¢cm de

distancia sendo depois aproximadas o quanto foi necessario (CARVALHO, 1993).

4.2.1.2, Visiao de cores

A avaliagdo da visdo de cores foi realizada conforme a recomendagido de varios
pesquisadores; JOSE (1997), LASSO (1994) ¢ RUIZ et alii (1994), segundo os quais
a avalia¢@o da visdo cromatica em criangas deve ser explorada através de um método
informal, mediante a utilizag¢do de cart8es que contenham cores. Como material foram
utilizados dois conjuntos de doze cartdes com as seguintes cores: vermelho, amarelo,
azul, laranja, verde, vermelho claro, azul claro, azul escuro, verde claro, marrom,

rosa e cinza.
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Para a avaliacdo da visdo de cores foram apresentados os cartdes na seguinte
ordem: cores primarias (vermelha, amarela e azul), cores secundarias (verde e
laranja) e matizes (azul claro, verde claro, marrom, lilds e cinza). Para as criancas
que realizaram trocas nos nomes das cores, foi utilizado outro conjunto de cores e
solicitado que a crianga procedesse ao pareamento para se avaliar a capacidade de

classificacdo através do contraste.

4.2.1.3, Sensibilidades aos Contrastes

A avaliac3o da sensibilidade aos contrastes foi realizada através do teste LH
Symbol-Low Contrast Test, partindo-se de 1,50 m de distincia, aproximando-se a 1
m, 75 ecm, 50 cm, 30 cm e 15 cm até garantir a visualiza¢io de todos os 30 simbolos
da tabela. Procedeu-se a oclusdo do olho esquerdo verificando-se a capacidade visual
aos contrastes do olho direito. Depois repetiu-se a operagdo inversamente com o olho
esquerdo e finalmente procedeu-se a avaliagio binocular (HYVARINEN, 1992 e
HYVARINEN, 1997 em comunicagio oral).

4.2.1.4 Observaciio do Comportamento

A capacidade visual de uma criangca com baixa visio nio pode se referir
somente a forma quantitativa, devendo obter-se informagdes qualitativas, que poderido
ser utilizadas com propo6sitos comparativos. Para a avaliagido do funcionamento visual
através da observag¢io do comportamento, foi utilizada a linguagem computacional
Logo. Essa escolha baseia-se em experiéncia anterior, conforme descrito por

GASPARETTO et ali1 (1991).

Para a aplicagdo dessa avaliacdo foi necessario desenvolver uma série de

atividades no computador que serdo descritas abaixo. Estas atividades foram
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desenvolvidas pela autora do presente trabalho.

O modelo utilizado nesta avaliaciio foi: um computador tipo PC-386 com a
linguagem Logo para Windows. Foram realizadas as seguintes adapta¢@es: ampliacio
da tartaruga, modificagdo da cor do fundo da tela e alterag@io na posi¢do da lista de
comandos. A posicdo usual dos comandos fica na parte inferior do monitor. Para a
realiza¢do deste estudo, os comandos foram posicionados na parte superior do
monitor para evitar polui¢do visual. Cada sujeito teve a oportunidade de familiarizar-
se com a utiliza¢io do computador e dos comandos para realizar a movimentagio da
“tartaruga” na tela. Para facilitar e concretizar os procedimentos a serem realizados
na tela, foi apresentado um cartdo com desenho de uma tartaruga. Apos essa etapa o
sujeito fo1 incentivado a fazer uma tartaruga com massa de modelar, com o objetivo
de visualizar o objeto tridimensionalmente e através de atividades ladicas, foram

utilizados os conceitos que alteram a posicio e dire¢do da tartaruga.

Apbs a etapa de familiarizagdo com o material, os sujeitos passaram para a

etapa seguinte que constou de 0 telas.

A proposta para a primeira tela fo1 o seguimento visual da movimentagdo da
tartaruga, em um desenho livre na tela. A movimentagdo foi programada para ser
realizada de forma lenta, para que a crianga observasse todo o trajeto da tartaruga.
Para esta atividade o fundo da tela foi alterado de branco para preto e o trago (lapis)
desenhado pela tartaruga 12 mudando de cor a medida que cada linha ia sendo tragada.
Esta atividade foi planejada de forma que a figura desenhada se mantivesse na tela.

Para se mudar de tela o proprio sujeito acionava o mouse.

As telas seguintes foram apresentadas e continham as seguintes caracteristicas:
a cor da tela branca, com tracados de figuras geoméiricas, com o0 lapis na cor preta e
de forma bem lenta para que todo o processo pudesse ser acompanhado visualmente.
A figura geométrica depois de pronta ficava na tela o quanto se fizesse necessario. Na

segunda tela era tragado um quadrado posicionado ao lado direito do monitor. Ao
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terminar o tragado a figura era imediatamente pintada na cor roxa. Na terceira tela
era tragado um tridngulo posicionado ao lado esquerdo do monitor e pintado na cor
vermelha. Na quarta tela era tragado um circulo posicionado ao lado direito da tela e
era pintado de verde. Na quinta tela era tragado um retdngulo posicionado ao lado
esquerdo do monitor e pintado de azul. O objetivo de posicionar as figuras a esquerda
e a direita na tela era verificar se os sujeitos demonstravam melhor desempenho

visual com o olho dominante.

O objetivo da sexta tela era permitir que a crianc¢a realizasse uma atividade
utilizando os comandos através de um programa simplificado: um alvo era desenhado
na posi¢do inferior direita do monitor e a tartaruga aparecia na parte inferior
esquerda, posicionada de forma a olhar para o alvo. Na posi¢do superior do monitor
do lado esquerdo aparecia um outro alvo. O sujeito era solicitado a comandar a
tartaruga para alcangar o alvo inferior direito usando os comandos F numero. Para
alcancar o segundo alvo, havia a necessidade de girar a tartaruga. A letra s indicava o
giro a esquerda num angulo de 30 graus por toque ¢ a letra d indicava o giro a direita

também numa programacéo de 30 graus por toque.
4.2.2. Procedimentos Metodologices na Avaliacio Psicopedagdgica

Para a utilizagdo dos procedimentos metodologicos na avaliagio
psicopedagogica foi seguida a recomendacio de ASSIS (1997), adotados materiais e
desenvolvidas atividades baseadas nas sugestdes do PROEPRE-Programa de
Educacio Pré-Escolar e de 1 Grau, da Faculdade de Educagdio da UNICAMP, sob a
coordenacdo da Profa .Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis. Para a investigagdo do
desempenho cognitivo dos sujeitos foram utilizados os materiais do PROEPRE, que
sdo aplicados a crianga com visdo normal. Para a avaliagdio pedagodgica que inclui:
representagio grafica - escrita, conceito de numero e leitura de perto, foram
confeccionados materiais pela autora do presente trabalho a partir das sugestoes do

PROEPRE.
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A avaliagdo foi aplicada em uma mesa quadrada (1 m x 1 m). Foram utilizadas
2 cadeiras pequenas, uma para a crianga e outra para que o examinador se

posicionasse 4 altura do sujeito.

4.2.2.1. Diagnéstico do Comportamento Operatério

Antes de realizar a pesquisa, a autora deste trabalho passou por um processo
com véarias etapas, com o objetivo de adquirir habilitaglio para a aplicagdo os testes.
Inicialmente teve oportunidade de observar através de videos, a aplicagio das provas
em criangas com visio normal. Paralclamente foram realizadas sessdes para a
discussio dos casos observados. A partir dai, outra fase foi iniciada quando foram
aplicadas as provas piagetianas em criangas com visdo normal, na faixa etaria entre
cinco e seis anos. Essas aplicagdes foram filmadas e posteriormente discutidas com a
professora Orly, para comentarios e orientagdes necessarias, a fim de aperfeigoa-las.
A fase seguinte consistiu em aplicar as provas piagetianas em criancas com baixa

visdo, sujeitos dessa pesquisa.

Para a investigagio da estrutura cognitiva, foram utilizadas as provas do
diagnostico do comportamento operatério. Foram utilizados o protocolo, a

metodologia, materiais e procedimentos determinados por ASSIS (Texto n. 03-1997).

Adaptacio do material: Na aplicagio da prova da conservacdo de liquido, a

agua foi substituida por refresco de groselha (cor vermelha) para favorecer contraste.

Essas provas foram extraidas das obras piagetianas e se encontram

detalhadamente apresentadas no ANEXO 2.

As provas foram aplicadas individualmente e procurou-se observar os
parimetros do método clinico utilizado e desenvolvido por Piaget em suas pesquisas.

O método clinico consiste na interagio do examinador com o sujeito, onde aquele
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observa este, formula varias questdes e levanta hipoteses em face as respostas
apresentadas. A aplicagio do método clinico propicia ao experimentador o

conhecimento do desempenho cognitivo do sujeito.

Segundo MACEDO (1992) ao citar PIAGET (1926), ha cinco reagdes que
podem ser observadas pela aplicagdo do método clinico: nio importismo, fabulagéo,
crenca sugerida, crenga espontinea e crenga desencadeada. O nde importismo
implica no tipo de resposta que o sujeito da de qualquer forma, sem refletir. A
fabulagio se aplica ao sujeito que responde inventando uma historia em que acredita.
A crenca sugerida ¢ aquela em que o sujeito examinado se esfor¢a para responder
por meio de uma sugestdo ou procura agradar o examinador sem fazer uma reflexéo.
As creng¢as espontineas 530 aquelas em que a pergunta ndo € nova para a pessoa ¢ a
resposta é fruto de uma reflexdo original. As crencas desencadeadas revelam as
atitudes mentais do sujeito, das quais ele extrai seus préprios recursos sem levar em
conta a sugestio das respostas durante a intervengdio. Para Macedo, cabe entio ao
experimentador discernir o nivel de resposta apresentada em cada prova e estabelecer

o equilibrio entre elas para realizar uma analise precisa.

4.2.2.2 Representacdo Grifica

FERREIRO & TEBEROSKI (1986) descobriram que nos primeiros tragos da
crianga, nio ha distingdo entre desenho e escrita. Inicialmente toda crianga supde que

a escrita ¢ uma forma de desenhar as coisas.

TRINCA (1997) discute o percurso utilizado pelo sujeito em seu processo de
alfabetiza¢do, em que na primeira fase a crianga nega os dados da realidade e cria a
sua propria escrita. O autor cita BARONE (1994), e ressalta questdes que 530
mobilizadas na crianga em fase inicial de alfabetizagdo como: lidar com a questdo que
niio sabe; e suportar que o professor sabe coisas que ele nio sabe. Nestas situagdes a

crianga pode apresentar as seguintes reagdes: culpa, submissfo, hostilidade e inveja.
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Assim sendo, na presente avaliagdo, foi imperioso solicitar as criangas que

realizassem o desenho como a forma inicial da representagio grafica.

Desenho: no que se refere a avaliagdo da representacio grafica, foi solicitado
inicialmente ao sujeito um desenho livre. Ao terminar a tarefa desenho a criancga foi
questionada a respeito da producio e convidada a realizar a pintura do desenho com

lapis de cor.

Escrita: para a exploracdo da escrita fot solicitado a crianga que escrevesse
seu proprio nome e depois foi utilizada a estratégia do ditado das “quatro palavras e
uma frase” (FERREIRO & TEBEROSKI, 1986). Foi sugerido a crianga que
escrevesse as seguintes palavras: CAVALO, BORBOLETA, GATO e BOI e a frase O
GATO BEBE LEITE. Como era desconhecido o fato de que essas palavras ja haviam
sido trabalhadas, o examinador solicitou que os sujeitos experimentassem escrever
essas palavras da forma que eles acreditassem ser a methor. O resultado para definir o
nivel de escrita que a crianga se encontra ¢ determinado pelas hipoteses levantadas

pelas criangas.

4.2.2.3. Conceito de Numero

A avaliagio do conceito de numero foi realizada através da atividade de
relacionar nimero a quantidade. Foram utilizados dez cartSes contendo figuras que
representassem de uma a dez quantidades e dez cartes contendo o0s numerais
correspondentes. Iniciaimente fo1 solicitado que o sujeito realizasse a 1dentificagio
dos numerais do T ao 5. Em seguida que fizesse a contagem das quantidades e depois
a correspondéncia numeral/quantidade. A segunda etapa foi identificar os numerais
do 6 ao 10, seguida pela contagem das quantidades e finalmente que o sujeito

procedesse & correspondéncia numeral/quantidade.
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4,2,2.4, Leitura
Para a avaliagiio da leitura de perto foram apresentados em ordem seqiencial:
* um cartio com o NOME da crianga.

e 10 cartdes com as palavras (substantivos concretos). BOLA, BOLO, BONECA,
CANECA, CARRO, CASA, DADO, PATO, SAPATO e TELEVISAO (uma palavra
em cada cartdo). Propositalmente foram colocadas as palavras BOLA e BOLO, por
serem simples, de forma geral fazem parte do cotidiano da crianga e possuem
apenas uma variante, a ultima letra. O objetivo era verificar se a crianca seria

capaz de realizar a diferenciacfo e realizar a leitura das palavras.

o Em relagio as palavras que ndo foram identificadas corretamente, foram
apresentados os cartdes correspondentes ao desenho/palavra escrita (acima
descritos). Foi feita a solicitacdo para que o sujeito realizasse a correspondéncia do

cartio/palavra escrita com o cartio palavra escrita/desenho.
¢ quatro cartdes com figuras/palavra escrita sendo:
figura: duas meninas; palavra escrita; MENINAS
figura: magés, abacaxi e bananas; palavra escrita: FRUTAS
figura: um gato, palavra escrita: BRINQUEDO
figura: uma magi; texto escrito AS MACAS ESTAO MADURAS

O objetivo da avaliacdo dos 4 ultimos cartdes ndo era verificar resultados
positivos ou negativos da leitura, mas, como os sujeitos se comportavam frente a essa
situagio e quais seriam os critérios eleitos para a resposta: se utilizaria a palavra

escrita ou iria recorrer a mensagem da figura.
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4.2.2.5. Leitura e Copia da Lousa

Para a avaliagio da leitura da lousa, o sujeito fol posicionado & uma distincia
média de 1,50 m. Foi utilizado um quadro negro ¢ giz branco. Foi feito inicialmente
um desenho de uma CASA, depois escrito O NOME DA CRIANCA, foram escritos os
numerais 1, 3, 4 e finalmente escrita a palavra CAVALQ. Foi solicitado inicialmente
que o sujeito fizesse a identificagio do que havia sido colocado na lousa e depois

copiasse o mesmo material.

4.2,2.6. Avaliacio do Material Escolar

Para completar a avaliagio psicopedagdgica e investigar a produgdo académica
do sujeito em sala de aula, foi realizada uma avaliagio informal do material escolar
compreendendo livros e cadernos. Nos cadernos foi pesquisado quanto o sujeito
enxergava, como escrevia nas linhas e se conseguia copiar corretamente ¢ texto da
lousa. Quanto aos livros observou-se, se a crianga os estava utilizando e se conseguia

ver as letras impressas.

4.2.2.7. Questionario para os Professores

Para ampliar o conhecimento dos sujeitos avaliados e obter informagdes sobre
o desempenho visual em sala de aula foi desenvolvida pela autora do presente
trabalho um questionario para serem enviadas aos seus professores, para que fossem
registradas as opinides. A examinadora solicitou as méies dos sujeitos avaliados que
entregassem o questionario aos professores. Junto ao questionério foi enviada uma
carta contendo informacdes e o objetivo do questionario. Também foi enviado um
envelope subscrito e selado para que a professora enviasse a resposta através do
correio (ANEXO 4).
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4.,2.2.8. Questionario para es Pais

Para ampliar o conhecimento dos sujeitos avaliados e obter informagdes sobre
o desempenho visual em suas casas foi desenvolvido pela autora do presente
trabalho, um questionério para que os pais pudessem registrar as suas opinides. Os
pais foram orientados a preencherem o material em suas residéncias e depois devolvé-

los a4 examinadora. (ANEXO 5).

4.3. Sujeitos

Os escolares estudados foram escolhidos dentre os pacientes atendidos no
Servico de Visio Subnormal da Faculdade de Ciéncias Médicas do Hospital de
Clinicas da UNICAMP (SVSN). A selecfio dos sujeitos foi feita a partir do universo
das criangas com coriorretinite macular bilateral congénita por toxoplasmose,
cadastradas no SVSN -UNICAMP. Os requisitos de inclusio determinaram 10

sujeitos com as caracteristicas exigidas:

¢ em atendimento no SVSN - UNICAMP a época (1997);

o faixa etaria - entre seis {6) anos e seis (6) meses a sete (7) anos e onze (11) meses;
e vivéncia de pré-escola;

s que estivessem na primeira série do primeiro grau do ensino regular.

Para o processo de seleco foi realizado um sorteio aleatorio utilizando-se o
numero do registro de entrada do paciente no SVSN-UNICAMP. Os nimeros dos
pacientes foram anotados em papé€is, sendo retirados cince numeros, correspondentes
aos cinco sujeitos do presente estudo. Diante do contexto da proposta, que era
pesquisar a eficacia da avaliagdo para determinar o uso do residuo visual, verificou-se

a necessidade de se investigar um grupo limitado de criangas para estuda-las

72



Metodologia

profundamente.

Foram estudadas cinco criangas com baixa visio por Corioretinite Macular
Bilateral por Toxoplasmose, sendo dois diagnosticos presumidos e trés comprovados
por sorologia. Todos fithos de pais nfo consangiiineos, na faixa etaria entre seis anos

¢ seis meses a sete anos ¢ seis meses, do sexo masculino.

DADOS DE IDENTIFICACAQ

Nome: DH

Data de Nascimento: 15/07/90

Idade: 6 anos €10 meses
Sexo: masculino

Data 1 consulta no SVSN: 08/01/97

DH ¢ filho anico nascido a termo de parto normal, sem interferéncias. A mie
refertu que a crianga sempre “forgou a vista” para ver os objetos mas a crianga
somente foi levada para a primeira consulta oftalmolégica aos seis anos de idade, por
solicitagio da professora da pré-escola que detectou dificuldades visuais durante o
ano escolar de 1996. E importante registrar que aos cinco anos de idade (durante o
ano de 1995), DH havia freqiientado uma classe da pré-escola onde nio foi percebida
a dificuldade wvisual. A expectativa da familia ao levar DH para a consulta
oftalmologica era melhorar a visio para poder apresentar um melhor desempenho

escolar.

Na avaliagdo da visdo funcional realizada em 08/01/97 no SVSN - UNICAMP,

a crian¢a apresentou um desempenho visual melhor com foco de luz direcionado nos
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materiais de avaliagio. Nio apresentou dificuldades em relagdo a orientacdio e
mobilidade. Percebeu a movimentagio de objetos nas dire¢des direita/esquerda,
esquerda/direita, de baixo para cima, de cima para baixo e nas linhas diagonais. Foi
capaz de mudar rapidamente a fixa¢do de objetos para longe e perto. Manteve contato
visual com o profissional. Apresentou conhecimento do campo grafico e memoria
visual. Apresentou nistagmo. O resultado do exame neurologico clinico foi

considerado normal.

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome: MA

Data de Nascimento: 12/05/90
Idade: 7 anos
Sexo: masculino
Data da 1 consulta no SVSN 30/06/96

MA ¢ o quarto filho do casal. Nasceu a termo e o parto ocorreu em hospital.
Nio ha antecedentes familiares ¢ hereditarios. A deficiéncia visual de MA foi
percebida aos cinco meses de idade porque nfo reagia aos estimulos visuais. A
familia de MA era vizinha de uma familia com crian¢a da mesma idade de MA e eram
feitas comparagdes sobre o desenvolvimento das duas criangas. Foi a partir dos guatro
a cinco meses que as familias comegaram a perceber as diferencas apresentadas pelas
duas criangas, sendo esse o fato que motivon a familia de MA a procurar ajuda
médica. O primeiro atendimento de MA na Pediatria do HC-UNICAMP foi em
16/01/96 aos seis meses de idade. A toxoplasmose congénita foi comprovada
sorologicamente. MA apresentava um atraso do desenvolvimento neuropsicomotor e
foi realizado um Rx de crinio cujo resuftado foi: Estruturas 6sseas integras; Sela

tarcica normal: Auséncia de calcifica¢des patologicas e de sinais de Hipertensdo
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intracraniana. MA sorriu aos dois meses, firmou a cabega aos trés meses, entre os seis
e sete meses sentou-se com auxilio e aos nove meses ndo engatinhava mas andava
com apolo. Foi encaminhado pela Pediatria (11/11/91) para o Programa de

Estimulagdo Precoce. Em 09/08/93, a pediatria solicitou avaliagio oftalmolégica.

Na avaliacio da visio funcional realizada em 30/06/97 no SVSN-UNICAMP,
MA apresentou melhor desempenho visual em ambiente com mais iluminag¢do. Néo
apresentou dificuldades em relagdo & orientagdo e mobilidade e conseguiu perceber
escadas e as diferencas de piso nos ambientes. Conseguiu perceber objetos em
movimento. Foi capaz de mudar a fixagdo de objetos para longe e perto rapidamente.
Conseguiu alcangar rapida e seguramente os objetos e coloca-los dentro de um
conteudo com seguranga. MA conseguiu discriminar figuras, objetos e simbolos,
necessitando aproxima-los a uma distdncia média de vinte cm para perceber detalhes.

Apresentou memoria visual.

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome: GA

Data de Nascimento: 29/01/90

Idade: 7 anos e 4 meses
Sexo: masculino

Data da 1 consulta no SVSN 20/09/95

GA ¢é o segundo filho do casal. Nasceu a pré-termo de oito meses. O pai refere
que, em relagdo aos antecedentes familiares e hereditarios, GA tem uma tia e o avd
estrabicos. A deficiéncia visual de GA foi percebida quando tinha um més de idade
porque “entortava” o olho. Foi levado para a primeira consulta oftalmologica aos trés
anos de idade onde foi feita a prescri¢do de dculos para longe e perto. A primeira

consulta oftalmologica especializada em visdo subnormal no SVSN-UNICAMP foi
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realizada em 20/09/95 e GA estava acompanhado da tia porque a mie trabalha fora.

GA apresentou estrabismo no olho esquerdo, sendo o olho direito o olho

dominante. O exame neurologico clinico foi considerado normal.

Na avaliacio da visdo funcional apresentou melhor desempenho visual em
ambiente mais iluminado. Nio apresentou problemas em relacdo a orientacdo ¢
mobilidade, conseguindo identificar os ambientes, desviar do mobiliario, perceber as
diferencas de pisos e escadas. A tia relatou que GA ndo apresentava dificuldades em
relacdo as atividades da vida diaria. Na avaliag8o, GA discriminou figuras ¢ objetos
precisando aproximar a uma distincia média de vinte cm para ver detalhes,
apresentando memoria visual. Foi capaz de realizar seguimentos de objetos em
movimentos nas linhas verticais, horizontais, diagonal e circulares. Conseguiu manter

contato visual com os objetos e com o professor.

Aos trés meses GA foi matriculado em uma creche. As quatro anos iniciou a
pré-escola em uma classe do maternal. Aos cinco anos fez o infantil, aos seis o

periodo preparatdrio € com sete anos esta cursando a primeira série.

DADOS DE IDENTIFICACAQ

Nome: AD

Data de Nascimento: 11/12/89

Idade: 7 anos € 5 meses
Sexo: masculino

Data da 1 consulta no SVSN 30/11/93

AD ¢ o segundo filho do casal. Nasceu a termo de parto domiciliar realizado
com auxilio de parteira, estando aparentemente em boas condi¢gbes na hora do

nascimento. A mie negou a existéncia de antecedentes familiares e hereditarios
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quanto & deficiéncia visual. A baixa visual foi percebida desde o nascimento. A idade
da primeira consulta oftalmolégica foi aos trés anos anos de idade, ndo tendo
recebido nenhuma indicagio de condutas como prescri¢io de oculos e orientag@o para
o uso do residuo visual. A consulta especializada no SVSN-UNICAMP foi em
30/11/93 aos trés anos e onze meses. A toxoplasmose congénita foi comprovada
sorologicamente. AD apresentou nistagmo. O exame neurolégico clinico foi
considerado normal. Segundo dados fornecidos pela mie, AD sentou sozinho aos seis
meses, andou e falou com um ano de idade ¢ demorava muito para fixar visualmente
os objetos. Na avalia¢do o sujeito AD apresentou methor desempenho visual com a
utiliza¢do de ilumina¢do direcionada no material a ser trabalhado. Em relagio a
orientacio e mobilidade, foi relatado que a crianca chocava-se freqilentemente contra
obstaculos, apresentava medo para caminhar e precisava de ajuda para se locomover.
Nio percebia alteragdes nos tipos de pisos mas conseguia perceber degraus. Em
relagio as atividades da vida diaria como higiene pessoal e vestuario, AD sentia
dificuldades pois a mie ¢ quem realizava todas as atividades por ele. Apresentava
dificuldades para realizar o seguimento de objetos em movimento na diregdo vertical,
diagonal e circular. Nao conseguia mudar a fixacio de objetos de perto para longe.
Apresentava atraso no desenvolvimento global. As condutas realizadas apods a
avaliagdo foram: prescri¢do de dculos para longe e perto, orientagio para a mée sobre
os cuidados com a crianga, a estimulacio do residuo visual e encaminhamento para
um servi¢o de habilitagdo para estimulacdo global. Durante o ano de 1995, com cinco
anos de idade, foi encaminhado para a pré-escola: aos seis anos durante ¢ ano de
1996, cursou a primeira série mas ndo foi aprovado, mantendo-se na primeira se€rie no
ano de 1997, Continua participando do programa de habilita¢do onde sdo realizadas

atividades complementares as escolares.
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DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome: JU

Data de Nascimento: 23/11/89

Idade: 7 anos € 6 meses
Sexo: masculino

Data da t consulta no SVSN 14/02/90

JU ¢é o primeiro filho do casal. Nasceu de parto normal no HC-UNICAMP e foi
utilizado férceps de alivio. A m#e nega antecedentes familiares e hereditarios. A
deficiéncia visual foi percebida ao nascimento. A toxoplasmose congénita foi
comprovada sorologicamente. A primeira consulta oftalmolégica no SVSN-
UNICAMP foi em 14/02/90 com dois meses e vinte dias, apresentando um
desempenho do desenvolvimento visual compativel com um més de idade.
Apresentou estrabismo. Durante a avaliagdo JU pesquisou visualmente ao seu redor e
percebia a aproximacio facial e movimentos gestuais a vinte cm de distdncia. JU, aos
nove meses sentou com apoio e andou com um ano e cinco meses. Em 06/09/95, com
cinco anos de idade realizou um Rx de crinio. O resultado foi: Estruturas Osseas
integras; Sela turcica normal; Calcificagiio em topografia de parénquema cerebral e

Auséncia de sinais de hipertensdo intracraniana.

4. 4. Coleta de Dados

Os dados foram coletados a partir :

o dos dados gerais sobre avaliacdoc oftalmologica, avaliagdo de outras unidades e

exames clinicos, pesquisados nos prontuarios da Divisio de Arquivo Médico

(DAME).
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o do exame oftalmoldgico e condutas realizadas no servigo de SVSN-UNICAMP,

pesquisados no arquivo do préprio servigo.

o da aplicagdo do processo avaliatorio global.

4.4.1. Documentacio e Registro da Avaliacio

As sessdes de avaliagio foram filmadas por um técnico em servigo audio-

visual do CEPRE.
O registro, foi proposto pela autora do trabalho ¢ compreendeu:

Anotagdes do desempenho do sujeito, realizadas durante a aplicagio individual

da avaliagdo do funcionamento visual e da area psicopedagogica;

Comentarios e observagdes sobre a atuacdo dos sujeitos, realizados apos o

término da avaliagdo;

Questionario para os professores e pais.

4.5. Apresentaciao dos Resultados

Os resultados véo ser descritos através da apresentagdo dos dados encontrados na
avaliagio dos cinco sujeitos a partir da avaliacio do funcionamento visual, dos
aspectos psicopedagogicos, e dos guestionarios respondidos pelos professores e
pelos pais. Também serdo apresentados os resultados da avaliacdo global de cada

sujeito.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando se discute o processo de integragio escolar da crianga com baixa
visdo, a preocupacio gerada ¢ de que o desempenho visual pode dificultar o processo
de aprendizagem. Os professores tem apresentado muitas duvidas e queixas sobre a
atuacdo da crianca com baixa visdo em sala de aula, Fol esse motivo que despertou a
realizacio da presente pesquisa para averiguar se as queixas dos professores eram
procedentes e qual seria a proposta de trabalho que melhor se adequasse & crianga
deficiente visual. O ponto de partida para a obten¢do das informagdes que
fornecessem respostas aos professores e familiares, foi a realizagio de uma avaliagao
exaustiva sobre o desempenho visual da crianga, complementada pela avaliagdo

psicopedagogica.

No desenvolvimento deste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos na

aplicacdo da avalia¢do e discutidos todos os dados colhidos.

Na primeira parte: “5.1 Resultados da avaliagio funcional da visdo” sdo
apresentados os resultados encontrados nas seguintes avaliagdes: acuidade visual para
longe e perto, visio de cores; sensibilidade aos contrastes; com o computador.
Também inclui a classificacdo da deficiéncia visual em relagdo a acuidade visual para

longe.

Na segunda parte: “8.2. Resultados e discussio da avaliagio
psicopedagégica” sio apresentados e discutidos os resultados encontrados com:
provas do Diagnéstico Operatorio; desenho livre; ditado do proprio nome do sujeito;
ditado de quatro palavras € uma frase; nivel de aquisigdo de escrita, copia da lousa;
reconhecimento de numerais, contagem das quantidades; correspondéncia
quantidade/numeral; leitura de palavras; leitura de textos escritos associados ao nome

da classe da palavra desenhada.
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Na terceira parte: “5.3. Resultados e discussiio do questionario aplicado aos

professores”.
Na quarta parte: “5.4. Resultados e discussio do questionario aplicado aos
pais”.

Na quinta parte: “5.5. Relatério do processo avaliatorio global de cada
sujeito” serdo apresentados os resultados do processo avaliatorio global de cada
sujeito, contendo informag¢des sobre avaliagio do funcionamento visual, dos aspectos
psicopedagogicos, da inspecdo do material escolar, das respostas dos pais e

professores e opinido do examinador.

5.1. Resultados da Avaliagio do Funcionamento Visual

A avaliagio do funcionamento visual foi o ponto de partida para a obtengdo
das informacdes sobre o desempenho visual cobrindo: acuidade visual para longe e

perto, visdo de cores, sensibilidade aos contrastes e com o computador.

5.1.1. Avaliacdo da Acuidade Visual

Tabela I - Acuidade visual para longe

Sem corregdo optica com corre¢do optica
Sujeitos OD OE AO 0D OE AO
DH 20/160 20/120 20/120
MA 20/800 20/120 20/120
GA 20/80 20/800 20/80
AD 20/160 20/400 20/160
JJ 20/160 20/400 20/160
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Nesta tabela estio demonstrados os resultados obtidos através da medida da
acuidade visual para longe com a melhor corre¢do optica convencional ou sem

corregio, quando ndo havia ametropia, que € o caso de DH.

O conhecimento da medida da acuidade visual para longe € importante por ser
amplamente utilizada na situagiio académica, possibilitando que a crianga, além da

utilizagdo do quadro negro, se locomova e se relacione no ambiente escolar.

CASTRO (1996), em um estudo sobre a crianga com baixa visfio, encontrou em
criangas com coriorretinite macular bilateral congénita os seguintes resultados da acuidade
visual para longe: 1 crianga com corregio: 20/100 (OD e OE) ¢ 4 criangas sem corregdo, sendo
que 2 situavam-se entre 20/100 (OD e OE) e 20/200 (OD e OE) e as outras duas apresentavam
um resultado de “conta/dedos” em ambos os olhos. Cabe ressaltar que em todas criangas, o
resultado da acuidade visual foi igual nos dois olhos, o que ndo aconteceu em nenhum dos

sujeitos avaliados no presente estudo.

No presente trabalho a populagdo estudada foi classificada em relagdo a
acuidade visual utilizando-se a medida do melhor olho com uso da corregdo Optica
convencional, quando indicada. Os sujeitos foram agrupados conforme a classificacgio

de deficiéncia visual utilizada pela Organizagio Mundial de Saude conforme abaixo:

Tabela I1-Classificagio da deficiéncia visual em relacdio a acvidade visual para longe com o
melhor olho e com a melhor corregdo Optica.

Visdo Subnormal
Sujeitos | Grupolll-Moderada | GrupolV-Severa | GrupoV-Profunda
DH 20/120
MA 20/120
GA 20/120
AD 20/160
JU 20/160
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A medida da acuidade visual para longe no melhor olho com a melhor corregio
variou de 20/80 a 20/160 o que corresponde ao grupo III na Classificacio da
Deficiéncia Visual conforme Tabela II. Conclui-se, entdo, que todos os sujeitos desta
pesquisa, equivalente a 100% dos casos, estdo classificados dentro do grupo de Visio
Subnormal Moderada, correspondente ao grupo mais leve, na classificagio da

deficiéncia visual.

Levando-se em conta os objetivos resolutivos dos sujeitos nas atividades escolares, os
resultados apresentados na tabela III demonstram que a acuidade visual para perto, com o
melhor olho e a melhor correcéio, estdo compativeis com o tamanho de letra que € utilizada na
primeira série do primeiro grau. O tamanho médio de letra impressa em materiais escolares é
de 2.0 M (18 pontos). Com os dois olhos todos os sujeitos discriminaram simbolos que variam
entre 0.8 M ¢ 1.6 M. Dos 5 sujeitos avaliados trés (DH, GA e AD) apresentaram melhor
desempenho visual quando utilizados os dois olhos juntos. Dos sujeitos estudados, JU foi
quem apresentou acuidade visual mais comprometida, porém mostrou-se suficiente para

realizar as atividades propostas.

Tabela I1I- Acuidade visual para perto.

sem corre¢ao optica com corregdo Optica
Sujeitos 0D QOE AO 0D OE AQO
DH 1.6 M 1.2M I.0OM
MA <BO0M 1.2 M 1.2 M 6.0M 1.0M 1.0M
GA 1.0M 6.0 M 08M
AD 1.6 M 40M 1.2M
JU 1.6 M 6.0 M 1.6 M

Como pode ser observado na tabela acima ha uma significativa diferenca entre
os resultados da medida da acuidade visual de perto com e sem corre¢io do sujeito
MA. Com o dculos para perto, MA apresenta um melhor desempenho visual. E

interessante observar que, através das respostas apresentadas no questionario,
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professora e madrasta referem-se a dificuldades de MA na utilizagdo da vis3o para as
atividades de perto e a informacfo verbal € que o oOculos especifico para essas

atividades ndo € utilizado em nenhuma situagéo.

5.1.2. Cores

Segundo HYVARINEM (1997) a avaliacio da visio de cores ¢ importante

porque cores sdo criticas para a identifica¢do dos objetos.

A tabela IV apresenta os resultados obtidos nessa avaliagéo.

Tabela IV-Visdo de cores

E(EEENR

Sujeitos
DH N|[ N P I N|[N|P NIN| | N|NI|P N
MA N|IN|N|N|[N{N|N|N|N N |N]J|N
GA NI N|ININ| N|N|N|N[N|[P|N]|P
AD NI N|N]N|[[N|N|N|N|N P | N| P
Ju NIN|ININ|N|N|N|[N{N]|P P N

N : nomeagio correta da cor.

P : pareagdo correta da cor.

As cores foram apresentadas separadamente para ser avaliada a capacidade da
crianga em nomea-las. Nas cores em que a crianga demonstrou dificuldade foi
utilizado outro jogo de cores para que fizesse a pareagio. Os resultados da avaliacio

da visdo de cores estio demonstrados na Tabela IV: as criangas nfio apresentam
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dificuldade no reconhecimento das cores basicas. A dificuldade referiu-se a nomeagéo

dos matizes; porém a pareagdo foi realizada corretamente.

Nos resultados apresentados, o sujeito DH nomeou como cor roxa os cartdes
em tons de azul (royal ¢ marinho). Somente MA conseguiu nomear todas as cores. As
criangas GA e AD apresentaram 0s mesmos enganos na nomeac¢do das cores cinza ¢
azul claro, invertendo-as. Na nomeagido, os enganos cometidos por JU foram relativos
as cores laranja (nomeada como amarelo) ¢ azul claro (nomeada como cinza). Apesar
dos enganos apresentados na nomeacdo, o desempenho na pareagdo foi correto em

todos 0% casos.

Em relagio as dificuldades visuais apresentadas pelos escolares na
discriminagdo de cores, na visdo para longe (lousa) e perto, os relatos das professoras
foram os seguintes: Os sujeitos JU, DH e AD sem dificuldades, MA apresentou

dificuldade para longe ¢ GA apresentou dificuldade para longe ¢ perto.

Comparando-se o desempenho dos sujeitos na situagio de avaliagfo, com as
respostas apresentadas pelas professoras e familiares, um fato a se destacar foi que
tanto a mie quanto a professora de GA fizeram referéncias as dificuldades da crianga
em relagdo ao reconhecimento de cores. H4 discordidncia entre essas opinides e a
avaliagdo pelo entrevistador que somente detectou dificuldade de GA em nomear os
matizes cinza e azul claro, o que ndo é considerado relevante por serem tons

semelhantes.

5.1.3. Sensibilidade aos Contrastes

Complementando a avaliagio do funcionamento visual foi realizada a
avaliagdo da sensibilidade aos contrastes para verificar o comportamento visual dos

sujeitos em condigBes reais.
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Tabela V-Sensibilidade aos contrastes {sujeito DH)

Simbolos Visualizados

Distdncia{m) 0D OE AO Visdo Normal

1,5 5 10 10

1,0 10 15 15 20-25

0,75 15 20 20

0,50 25 25 30 30

0.30 30 30 30

0.15

Como demonstram os resultados da Tabela V, em relagfio a discriminacdo aos
contrastes realizada por DH |, a diferenca entre o olho direito e o olho esquerdo ¢
pequena. Pode-se observar que h& melhora quando utilizados os dois olhos. Na
avaliagdo binocular, DH visualizou 10 simbolos a distdncia de 1,5 m, 15 simbolos a
1m, 20 simbolos a 75 cm e todos os 30 simbolos 4 50 cm. DH apresentou dificuldades
quando o teste fo1 realizado as distdncias de 1,5 m, 1m ¢ 75 cm. Porém, & distdncia de

50 cm o resultado foi equivalente ao apresentado pelas criangas com visdo normal.

Tabela Vi-Sensibilidade aos contrastes (sujetto MA)

Simbolos Visualizados
Distancia(m) 0D OE AO Visdo Normal

1.5

1,0 5 5 20-25
0,75 10 20

0,50 15 30 30

0,30 20 30 30

0,15 30

Como demonstram os resultados da Tabela VI, em relagdo a discrimina¢io aos
contrastes realizada por MA | ha grande diferenca entre o olho direito e o olho
esquerdo. Pode-se observar que ha melhora quando utilizados os dois olhos. Na
avaliacdo binocular, MA visualizou 5 simbolos a distdncia de 1 m, 20 simbolos 4 75
c¢m e todos os 30 simbolos 4 50 ecm. MA apresentou dificuldades quando o teste foi

realizado 4s distdncias de 1,5 m, Im e 75 cm. Este resultado demonstra que, a
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distancia de 50 cm, a capacidade de MA para visualizar os contrastes ¢ semelhante 2

da crianga com visdo normal.

Tabela VII- Sensiblidade aos contrastes (sujeito: GA)

Simbolos Visualizados
Distancia (m) 0D OE AO Visdo normal
1.5 20 10 20
1,0 25 20 25 20-25
0.75 30 30 30
0,50 30
0,30 30
0,15

Como demonstram os resultados da Tabela VII, em relagdo a discriminagdo aos
contrastes realizada por GA, ndo ha diferenca significativa entre o olho direito e o
olho esquerde. Pode-se observar que o desempenho com os dois olhos € semelhante
ao desempenho do olho direito. Na avalia¢io binocular, GA visualizou 20 simbolos a
distancia de 1,5 m, 25 simbolos na distdncia de 1 m ¢ todos os 30 simbolos a 75 cm.
O resultado do teste na avaliagdo binocular, a distdncia de I m apresenta o resultado
de 25 simbolos visualizados e corresponde ao mesmo resultado apresentado pela

criang¢a com visdo normal quando realizado na mesma distancia.

Tabela VIII-Sensibilidade aos contrastes (sujeito: AD)

Simbolos Visualizados
Distincta (m) OoD OE AO Visdo normal
1,5 10 5 10
1,0 20 10 20 20-25
0,75 25 15 30
0,50 30 15 30
0,30 20 30
0,15 30
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Como demonstram os resultados da Tabela VIII, em relagio & discriminagfio aos
contrastes realizada por AD , o desempenho do otho direito é superior ao do
esquerdo. Pode-se observar que ha melhora no desempenho quando utilizados os dois
olhos. Na avaliagdo binocular foram visualizados 10 simbolos & distdncia de 1,5 m,
20 simbolos a distdncia de 1m e o total de 30 simbolos a 75 cm. O sujeito AD
apresentou dificuldades a distdncia de 1,5 m porém nas distancias mais préximas, os
resultados apresentados encontram-se dentro da média obtida em criangas com visdo

normal.

Tabela IX - Sensibilidade aos contrastes {sujeito: JU)

Simbolos Visualizados
Distancia (m) 0D OE AO Visdo normal
1,5
1,0 5 5 20-25
0,75 I5 15
0,50 25 15 30 30
0,30 30 25 30
0,15 30

Como demonstram os resultados da Tabela IX em relagfio a discriminagio aos
contrastes realizada por JU , o desempenho do olho direito € superior ac do esquerdo.
Pode-se observar que ha melhora no desempenho quando utilizados os dois olhos. Na
avaliagio binocular foram visualizados 5 simbolos a distncia de 1 m, 15 simbolos a
distdncia de 75 c¢cm e o total de 30 simbolos 2 50 cm. O sujeito JU apresentou
dificuldades na visualizagdo dos simbolos nas distincias de 1,50 m , 1 m e 75 cm.
Porém, na distdncia de cinqlienta centimetros, os valores encontrados estdo dentro da

meédia esperada.

O resultado da avaliagio da sensibilidade aos contrastes dos 5 sujeitos,

demonstrou claramente que a uma distdncia entre 1,50 m e 1 m, dois sujeitos (AD e
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GA) apresentaram 0s resultados semelhantes aos encontrados em criangas com visdo
normal. Os outros trés sujeitos (DH, MA e JU) apresentaram baixa capacidade visual
para os contrastes nas distdncias de 1.5 m ¢ Im. Porém, a medida que o material for
sendo aproximado, os valores apresentados demonstraram que ndo havia diferencas
na sensibilidade aos contrastes. A distincia de 50 cm todas as criangas visualizaram
todos os simbolos. Os resultados também demonstraram que quando submetidas &
avaliacdo utilizando os dois olhos, o desempenho foi melhor. Em termos praticos,
esses resultados mostram que, nas situa¢des que envolvem o uso da visdo para a
distdncia media de 1,5 m { como € o caso da lousa), ha necessidade da utilizagdo de

altos contrastes para que haja um melhor desempenho visual.

Quanto ao uso da lousa, todos os sujeitos apresentam dificuldades, segundo
relato dos professores. O ideal seria que as classes utilizassem o quadro negro como
era habitual. As escolas atuais adotam a lousa verde que, se nio forem de boa

qualidade, o contraste sera deficiente mesmo quando ¢ utilizado o giz branco.

Os resultados encontrados na presente pesquisa concordam com os achados de
HYVARINEN (1990), citada por VEITZMAN & BELFORT (1994), no estudo com
criangas portadoras de placas maculares bilaterais, submetidas 4 avaliaciio de
sensibilidade aos contrastes. Ficou demonstrado que, para distdncias muito préximas,

a sensibilidade ao contraste ¢ a mesma que aquela de criangas com visio normal.

5.1.4. Avaliacio do Funcionamento Visual Através da Observaciio do

Comportamento

A avaliagio do funcionamento visual através da observagio do comportamento
foi realizada com o computador através da linguagem computacional Logo. A Tabela

X demonstra os resultados obtidos na avaliagdo das cinco primeiras telas.
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Tabela X-Computador

Nimero de sujeitos com respostas positivas

1? tela 2° tela 37 tela 4% tela 57 tela
Atividades | labirinto guadrado tridngulo circulo retdngulo
ATC 4 5 5 5 5
ID 5 5 5 5 3
IC 4 5 5 5 5
ANT 5 5 5 5 3

ATC:. Atencdo constante a tela
ID: Identifica formas corretamente
iC: Identifica cores corretamente

ANT: Antecipa a forma que esta sendo desenhada

Na primeira tela, foi tracada uma figura no qual as linhas iam se alterando na
cor. O resultado apresentado demonstrou que: 4 dos 5 sujeitos, (DH, MA, AD ¢ JU),
mantiveram aten¢do constante a tela; todos os sujeitos conseguiram identificar
corretamente a forma da figura desenhada; na identificacfio de cores somente JU
nomeou a cor azul como cor cinza. Todos os sujeitos conseguiram antecipar a forma

que estava sendo desenhada.

Na segunda tela foi tragado um quadrado na cor roxa, posicionado ao lado
direito do monitor. Na terceira tela, um triingulo na cor vermelha ao lado esquerdo
¢ na quarta tela um circulo na cor verde, ao lado direito do monitor. O resultado
apresentado mostrou que: 0s 5 sujeitos apresentaram atengdo constante a tela;
identificaram as formas e cores corretamente e fizeram a antecipagio da forma que

estava sendo desenbada.

Na quinta tela, foi tragado um retingulo na cor azul e posicionado no lado
esquerdo do monitor. O resultado apresentado demonstrou que: os 5 sujeitos
mantiveram atengdo constante a tela e realizaram a identificagio das cores

corretamente. No entanto, nas atividades de identificar a forma corretamente e

90



Resultados € Dicussdo

antecipar a forma que estava sendo tragada, apenas 3 sujeitos apresentaram respostas
adequadas. Dois sujeitos (GA e JU) nomearam o retangulo como quadrado em fungéo
dos aspectos semelhantes (dngulos retos). Na faixa etaria em que se encontram os
sujeiios essa confusdo é esperada em todas as criangas e por esse motivo, o resultado

apresentado por esses sujeitos ndo foi considerado incorreto.

A estratégia de alternar o posicionamento das figuras nessas 5 telas foi para
verificar se o desempenho visual dos sujeitos era facilitado quando a figura era
tragada ao lado que correspondia ao olho de melhor visdo. O desempenho dos sujeitos
nessa atividade foi semelhante, sem nenhuma interferéncia, independentemente do

lado onde era apresentada a figura geométrica.

Os resultados obtidos na avaliagio demonstraram um excelente desempenho
nessa atividade ¢ que foi determinado por alguns fatores facilitadores como: a
atividade € realizada numa distincia média de 40 ¢m; a extensio do monitor e o

posicionamento da tela na linha média de visdo.

A seguir sdo apresentados os resultados de um teste completamente diferente

dos anteriores.

Os resultados da atividade da tela 6 com essa tela demonstraram que todos os
sujeitos mantiveram a orientag¢fo espacial esperada: regulavam o tamanho do “passo”
da tartaruga através do comando parafrente e realizavam o giro para mudar de um
alvo a outro. Essa tarefa envolvia uma habilidade mais ampla que a percepgdo visual
pura. O uso dos comandos para alcancar o alvo envolvia uma estimativa em relacfio a
grandeza ideal do passo da tartaruga. Essa avaliagio evidenciou a utilizagdo do
residuo visual no reconhecimento da tela, na identificacdo do teclado e na
discriminagdo dos caracteres apresentados no monitor. Os sujeitos digitavam os
comandos e, através da visualizaciio na tela, faziam um auto gerenciamento do

desempenho na atividade.

Na apresentagio da tela 6, onde dois alvos eram tragados simultineamente,
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sendo um na lateral inferior direita do monitor e o ‘outro na lateral superior esquerda,
foi possivel observar gue todos os sujeitos apresentaram discriminagio visual
imediata do alvo lateral direite. Esse fato aconteceu porque o alvo se encontrava na

parte inferior do monitor, isto € na linha mediana dos olhos da crianga.

O desenvolvimento da atividade proposta na tela 6 permitiu que, além da
utilizagdo do residuo visual, ficasse evidenciado uso do raciocinio légico de cada
sujeito, isto €, qual é o caminho utilizado pelos sujeitos para chegar as respostas: DH
comegou a atividade utilizando o tamanho dos passos em ordem progressiva numa
variagdo de 1 a 230 passos. Cabe ressaltar que essa crianga, no inicio da avaliagdo,
apresentava dominio verbal da contagem mas o dominio do conceito de nimero se
restringia do nimero 1 ao 10; MA e JU realizaram a atividade utilizando o tamanho
dos passos em ordem progressiva de 1 a 15. AD estabeleceu a utilizagio da
quantidade 15 para o tamanho do passo da tartaruga. GA iniciou a atividade
utilizando o tamanho dos passos em ordem progressiva numa variacio de 1 a 9. Em
um determinado momento da avalia¢do, a crianga saiu da sala para tomar agua € o
examinador digitou o nimero 10 na tela. Porém, para que a tartaruga andasse os 10
passos era necessario que fosse acionada a tecla Enter. Ao retornar GA perguntou
quem havia colocado aquele nimero na tela? O examinador disse que nfo sabia, mas
como j& havia sido digitado, perguntou a GA se o nimero poderia ser utilizado. A
crianca respondeu que nfio, apagou O numero e reiniciou a estratégia utilizada

anteriormente.

Através dos resultados encontrados na avaliagio com o computador foi
possivel confirmar dados sobre a utilizagiio do residuo visual. Os sujeitos realizaram
a identifica¢do de cores, simbolos, nimeros, letras e palavras. Essa identificagdo
confirmou os resultados encontrados nas atividades convencionais utilizadas com o
sujeito. Porém, a diferenga esta na forma em que as respostas se apresentaram: mais
natural e como subproduto da atividade proposta. A verificagio do uso do residuo

visual através do computador foi favorecida pelas caracteristicas do equipamento e
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pela filosofia do trabalho. Em relagdo as caracteristicas do equipamento pode-se
ressaltar: posicdo vertical da tela que favoreceu a utilizacio do residuo visual e
consequentemente a busca de uma distdncia visual mais adequada para a realiza¢3o da
atividade e também a possibilidade de utilizacio dos auxilios ndo Opticos como a

ampliagdo e o contraste.

O uso do computador na avaliagdo proporcionou aos sujeitos uma experiéncia
a qual ndo tinham sido expostos antes, possibilitando-lhes o acesso e o primeiro
contato com o computador. A utilizagdo de um recurso tecnoldogico moderno
integrado na avaliagdo, motiva a crianca a manter a aien¢do, ter maior envolvimento
com a atividade, dar o melhor de si ¢ oferecendo oportunidade para avaliag¢fio do seu

real potencial.

5.2. Resultados da Avaliacdo Psicopedagogica

Na avaliagio global do sujeito escolar com baixa visfio, indiscutivelmente a
avaliacdo do funcionamento visual tem um lugar de destaque e carater prioritario mas
ndo se pode considerar que a crianga é somente um par de olhos. Outras areas
envolvidas, podem dificultar as atividades cotidianas da crianga com baixa visdo e

também requerem ser avaliadas.

5.2.1. Avaliacio do Comportamento Operatorio

A Tabela XI apresenta o desempenho cognitivo dos sujeitos nas diferentes

provas para avaliacio do Comportamento Operatorio.
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Tabela XI-Diagndstico do Comportamento Operatorio

IC

Sujeitos { QD CL CM IC SE Estagio do
Frutas | Flores desenvolvimento
DH T T T T T AO Transi¢do
MA AO | AO AO AQ AQ AQO Pré — operatorio
GA AO | AO AO AO AO AO Pré - operatorio
AD T T T T T AO Transi¢do
JU T T T T T AO Transigdo
Provas realizadas
QD: Prova dé Conservagio de Quantidades Discretas
CL: Prova de Conservagdo de Liquido
CM: Prova de Conservacio de Massa

IC Frutas: Prova da Inclusdo de Classes (frutas)
IC Flores: Prova da Inclusio de Classes (flores)

SE: Prova de Seriagdo de Bastonetes

Estagios de aquisi¢do das nogdes

T: Transigdo

AQ: Auséncia da Operagéo

A Tabela XI demonstra que, dos cinco sujeitos avaliados, trés sujeitos, DH,
AD e JU situavam-se no estagio de transi¢do pré-operatdério para o operatorio
concreto, pois apresentaram acertos, mas, com alguns conflitos quando os materiais
sofriam alteragdo na forma, por isso, foram situados no estagio transitorio. Os outros
sujeitos MA e GA n#io possuiam as nogdes de QD, CL, CM, IC e SE, o que indica

situarem-se no estagio pré-operatorio.

CASTRO (1996), na avaliagcdo do diagnoéstico do comportamento operatério

em dois sujeitos com coriorretinite macular bilateral congénita na faixa etaria 6-7
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anos, encontrou que: na prova de CD os sujeitos apresentaram auséncia da operagéo,
na prova de CL um suvjeito apresentou auséncia da operagédo e o outro ficou situado no

nivel intermediario.

Na Iliteratura pesquisada, segundo as conclusdes piagetianas, a crianga
descobre a Conservacio de Quantidades Discretas (nimero) por volta dos 6-7 anos
e até essa idade tem um conceito intuitivo do nimero. Ela acredita que a quantidade ¢
alterada quando se altera a disposi¢do de um conjunto de objetos. A invariancia da
gquantidade ¢ basica para a formag¢io do conceito de nimero. A Conservacgio de
Substancia (liquido e massa) ocorre por volta dos 7-8 anos. A conservacdo é uma
no¢io operatdria que permite a crianga compreender que alteragdes da forma ndo
causam alteragdo da quantidade, peso ou volume. A noc¢ido de Classificacio ou
Inclusiao de Classes ocorre por volta dos 8 anos e a Seriacio Operatoria é alcancada
por volta dos sete anos. De acordo com a literatura, os resultados encontrados no
presente trabalho foram adequados e dentro do esperado tanto para as crian¢as com

visdo normal, como com baixa visdo, que encontram-se nessa faixa etaria.

Segundo MACEDO (1992} a avaliacdo sobre o que pensa ou faz uma crianga
quando lhe propomos problemas, requer entre outras coisas considera-la na sua
perspectiva ou seja, como reage o escolar frente ao trabalho académico? O método
clinico piagetiano indica cinco reag¢des principais. Na avaliagio do comportamento
operatorio, as reagles apresentadas pelos sujeitos DH, MA, AD ¢ JU, foram
caracterizadas pela crenga desencadeada, influenciada pelo interrogatorio feito pelo
examinador. A reagdo GA foi caracterizada pelo nfo-importismo, que trata-se de uma
atitude cognitiva que sub-utiliza um conhecimento disponivel, que ndo se arrisca, que

ndo tenta e ndio pesquisa.

5.2.2, Desenho Livre

Os critérios utilizados para a analise do desenho livre, a apresentagdo dos
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resultados e discussdo, seguiram a recomendagiio de PORTO & GENTA (1996) e
REILY (1990), que citam como elementos de analise do desenho livre: utilizagio do

campo da folha, uso da cor, o traco e a representacio de objetos.

Em rela¢do a utilizagiio do campo, DH, MA e AD utilizaram a parte de baixo
do papel como linha de base para realizarem o desenho. GA centralizou o desenho ¢
JU tragou o desenho utilizando a parte central superior da folha. Os sujeitos DH, MA
e AD trabalharam na diregdo horizontal, da esquerda para a direita. Duas sdo as
hipoteses levantadas para explicar a diregdo adotada pelos sujeitos: a primeira
hipotese & que para criangas com dificuldades wvisuais, o uso do espago
esquerda/direita contribui para a localizagiio espacial e o gerenciamento visual da
atividade; a segunda hipotese € o reflexo da escrita sobre o desenho, pois, a escrita é
realizada na dire¢fo esquerda/direita. O uso da cor nos desenhos foi aleatério dentro
das preferéncias individuais, na tentativa de representar o nosso codigo de cores. Por
exemplo: sol amarelo, nuvens azuis, arvores verdes. DH, MA e AD utilizaram poucas
cores (2 ou 3) para pintura do desenho, enquanto que JU e GA utilizaram somente

uma cor.

Em relacio ao trace, os sujeitos ndo apresentaram dificuldades de preencher
05 espacos com lapis, no entanto apresentaram dificuldades na coordenacfio do trago,
na jun¢do das linhas (metria) o que pode ser verificado na incapacidade dos sujeitos
realizarem o fechamento das linhas. Na realiza¢8o da pintura do desenho AD utilizou

dosagem de forga excessiva.

Segundo LOWENFELD (1977) a representacio do desenho envolve dois
niveis: figurativo e nao figurative. O figurativo inclui figuras avulsas ¢ figuras em

cena.

Dos sujeitos avaliados, somente a produgdo de JU ficou em nivel nio
figurativo. A producio de GA ficou em nivel figurativo, porém, de figuras avulsas.

DH, MA e AD apresentaram um desenho em nivel figurativo com figuras em cena. A
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representacio do desenho em nivel figurativo com figuras em cena, ocorre por volta

dos 7 a 10 anos (LOWENFELD, 1977).

A producdo dos desenhos livres estd compativel com a faixa etaria dos sujeitos
e ndo significa que em outros momentos, ndo possam produzir trabalhos mais

elaborados, conforme REILY (1997, comunicacdo oral).

O desenho foi a primeira atividade a ser proposta na avaliagdo realizada, sendo
utilizado como estratégia para o estabelecimento do inicio da relagdo
sujeito/examinador. Quatro dos sujeitos avaliados, quando questionados sobre a
realiza¢do da atividade, mostraram-se interessados e se prontificaram a realizagio do
desenho. Porém, quando JU foi questionado se gostava de fazer desenhos, respondeu
negativamente mas afirmou que poderia tentar fazer alguma coisa. Depois de algum
tempo disse que iria fazer uma bola ¢ fez um pequeno circulo. Quando o examinador
perguntou-lhe se iria fazer mais alguma coisa, tragou outro circulo. Todas as criangas

ao terminarem o desenho, foram solicitadas a escrever o proprio nome na folha.

5.2.3. - Escrita

A Tabela XII apresenta os resultados apresentados pelos sujeitos no

desempenho da escrita do proprio nome.

Tabela XII-Ditado do proprio nome do sujeito

Sujeitos | Pré-silabico | Silabico Alfabetico
DH
MA
GA
AD
JU

Observa-se nesta Tabela, que em relagio a escrita do nome préprio todos os
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sujeitos encontravam-se no nivel alfabético que correspondente ao nivel 5 (ultimo),
no processo de aquisigdo da escrita. A avaliagdo da escrita foi realizada segundo a
concepgdo de FERREIRO & TEBEROSKI (1986). Para essas autoras, a primeira
aquisi¢do da crianca na lingua escrita ¢ a do proprio nome, confirmando o que foi

observado pelo examinador.

FERREIRO & TEBEROSKI (1986) recomendam que para realizar a avaliacio
do processo de aquisi¢iio da escrita seja aplicado o ditado das quatro palavras ¢ uma
frase. A escolha dessas palavras foi feita através da analise da literatura. Os

resultados da aplicagdo dessa prova estdo demonstrados na Tabela XIII.

Tabela XIII-Ditado das quatro palavras e uma frase

Sujettos | cavalo | borboleta gato boi QO gato bebe leite.
DH NS PS NA NS PS
MA NS PS NS PS PS
GA PS PS NA PS PS
AD NA NA NA NA NA
JU NS NS NPS NPS NPS
NPS: Nivel pré-silabico
NS: Nivel silabico
NA: Nivel alfabético

A Tabela XIII demonstra que AD ¢ a Gnica crianga que encontra-se no nivel
alfabético. O sujeito DH apresentou escrita ao nivel alfabético na palavra gato. Nas
palavras boi e cavalo, o desempenho deu-se aoc nivel silabico porém, em relacdo a

palavra borboleta e a frase o desempenho foi compativel com o nivel pré silabico.

MA apresentou desempenho compativel com o nivel silabico nas seguintes

palavras: cavalo e gato. Apresentou nivel pré-silabico nas palavras boi e borboleta ¢
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na frase.

GA apresentou nivel alfabético na palavra gato, porém nas outras palavras € na

frase o nivel foi o pré-silabico.

JU demonstrou estar no nivel silabico em relagdo as palavras cavalo, borboleta
e gato, porém, na palavra boi e na frase o desempenho foi em nivel pré-silabico. Cabe
ressaltar que, na produgiio escrita, o sujeito JU apresentou dificuldades com a palavra
boi, trabalhou com a contradi¢io entre o controle sildbico e a quantidade minima de
letras que a palavra deve conter para ser lida. FERREIRO & TEBEROSKI (1986)
afirmam que, na concep¢do da escrita, a crianga constrdi varias hipdteses e uma delas

é que € necessario um nimero minimo de letras para que possa escrever algo.

A Tabela XIV demonstra os resultados obtidos pelos sujeitos em relagdo ao

nivel de aquisi¢do da escrita.

Tabela XIV-Nivel de aquisi¢iio da escrita

Sujeitos Pré-silabico Silabico Alfabético
DH
MA
GA
AD
JU

Na Tabela XIV observa-se o desempenho dos sujeitos no ditado de quatro

palavras ¢ uma frase e o nivel de aquisi¢do de escrita em que se encontram.

Dos sujeitos avaliados, DH encontra-se em fase de transi¢do que compreende a

escrita pré-silabica, silabica e alfabética.

O sujeito MA encontra-se na fase de transi¢gdo que compreende os niveis pré-

silabico e silabico.

O sujeito GA encontra-se na transi¢do entre os niveis pré-silabico e silabico.
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O sujeito AD encontra-se em nivel alfabético. Isso significa que ele j4 adquiriu
uma hipétese conceitual, descobriu que as letras representam sons, e que para a grafia

as letras conservam uma posigdo, ordem e sequéncia.
O sujeito JU encontra-se na transi¢do entre os niveis pré-silabico e silabico.

FERREIRO & TEBEROSKI (1986), na anilise das interpretagdes que as
criangas ddo a escrita, identificaram os niveis de evolu¢do. A crian¢a vai
experimentar varias hipéteses, estabelecer critérios, cometer erros que, na concepgio
piagetiana sdo os erros censtrutives. A crianga vai percorrer um caminho até que
possa ter compreensdo do sistema de representagfio em que a grafia das palavras e o

respectivo significado estdo associados, formando um processo conceitual.

Na aplicagdo da prova para avaliagdo da aquisicio da palavra escrita, foi
observado que os sujeitos apresentavam muita dificuldade para a produgio de
palavras que ainda ndo haviam sido trabalhadas em sala de aula. No inicio da
atividade os sujeitos se negavam a realizar a produg¢io. Nesse momento o examinador
fazia a proposta para que eles escrevessem da forma que acreditassem ser melhor.
Mesmo assim, testavam no papel as diferentes possibilidades e perguntavam qual a

letra que deveriam usar?

A respeito disso, FERREIRO & TEBEROSKI (1986), em pesquisa sobre os
processos de aquisig¢io da escrita em pré-escolares argentinos, relataram que criangas
de 6 anos apresentavam uma regressio em relacdo as de 5 anos. As crian¢as de 6 anos
se negavam a realizar a produgio de qualquer escrita, pois tinham consciéncia de que
a escrita tem um padrdo convencional e, portanto, nio se atreviam a explorar
livremente outras situagdes de escrita; acreditavam que s6 copiando conseguiriam

escrever.
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5.2.4. Leitura e Cépia da Lousa

A principal queixa que os professores apresentam sobre a crianga com baixa

visdo em sala de aula, € sobre a dificuldade da leitura da lousa.

A tabela XV demonstra os resultados do desempenho da copia da lousa

apresentados pelos sujeitos.

Tabela XV-Leitura e copia da lousa

Sujeitos | Desenho | Numeros Nome da Palavra (tipo
crianga imprensa)
DH L] L J L L ]
MA . . . .
GA . . . .
AD 'y . 'y s
JU . . . .

Os resultados apresentados pelos sujeitos na atividade de copia da lousa
atingiram o acerto total dos modelos apresentados. Foram usados 6 modelos simples,
porque era desconhecida a produgio da leitura dos sujeitos e também porque a
avaliagdo foi realizada no inicio do ano escolar. Cabe ressaltar que AD e DH leram e
copiaram a palavra cavalo, realizando uma alteragdo espontinea da letra de imprensa

escrita na lousa para a letra manuscrita no caderno.

O sujeito GA ndo conseguiu ler a palavra cavalo, porém realizou um trabalho
de copia, perfeito. A respeito disso LEFREVE (1996), afirma que uma crianga de seis

anos apresenta trabalhos de copia ¢ memodria perfeitos.

5.2.5. Nameros

O conceito de numero ¢ uma das habilidades exigidas do escolar no ingresso
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escolar. Nas conclusdes Piagetianas (GOULART, 1985), até os 6-7 anos a crianga tem
o conceito intuitivo de numero ¢ o fato de saber realizar a contagem ndo significa, ter

o dominio do conceito de nimero.

A Tabela XVI apresenta os resultados do desempenho dos sujeitos avaliados,

no reconhecimento de numerais.

Tabela XVI-Reconhecimento de numerais

De 1-5 (modelos) De 6-10 (modelos)
Sujeitos total de acertos total de acertos
DH 5 5
MA 5 5
GA 5 5
AD 5 5
JU 5 4

Nesta tabela observa-se o desempenho dos sujeitos no reconhecimento dos
numerais de 1 a 5 e de 6 a 10. Os sujeitos DH, MA, GA, AD fizeram o
reconhecimento de todos os numerais apresentados. Somente JU ndo diferenciou o
numero nove. Ele virava o cartdo e dizia que era o seis. O cartdo nfo continha
marcagio na base, mas a apresentagdo do nimero era feita pelo examinador e sempre
posicionado de forma correta e as criangas foram avisadas que estariam sendo

trabalhados do niimero 1 ao numero 10.

Na Tabela XVII sdo apresentados os resuitados do desempenho na contagem
das quantidades. KAMII (1995) afirma, que para a crianga, a contagem das
quantidades se faz em etapas e a primeira etapa a ser atingida € a contagem até sete
elementos. Por 1sso dividiu-se a atividade em duas etapas. Inicialmente foi pesquisada

a contagem das quantidades de um a cinco e depois de seis a dez.
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Tabela XVII-Contagem das quantidades

De 1-5 De 6-10
Sujeitos | total de acertos total de acertos
DH 5 5
MA 5 3
GA 3 2
AD 5 5
JU 5 3

Nesta Tabela observa-se o desempenho dos sujeitos em relagfio a contagem de

quantidades.

Na primeira etapa, contagem de 1 a 5 quantidades, os sujeitos DH, AD, MA ¢
JU apresentaram acertos em todos os cartdes apresentados. Somente GA apresentou

dificuldades nos cartdes que continham 4 e 5 quantidades.

Na segunda etapa, contagem de 6 a 10 quantidades, os sujeitos DH e DA

apresentaram éxito total.

O sujeito MA apresentou dificuldades em duas situagdes: cartdo com 8

unidades, contou 9; cartdo com 9 unidades, contou 8.

O sujetto GA apresentou dificuldades em tré€s situa¢des: cartdio com 7
elementos, contou 8; cartdo com 8 elementos, contou 7, cartio com 10 elementos,

contou 7 elementos.

O sujeito JU apresentou dificuldades em dois cartdes: cartdo com 9 unidades,

contou 10; cartdo com 10 unidades, contou 9.

Os resultados apresentados pelos sujetios demonstraram maior dificuldade na
contagem de 6 a 10 umdades. Sobre este ponto, KAMII (1995) relata que Piaget faz
uma diferenga entre numeros percepiuais e nimeros. Os nimeros perceptuais sio

numeros pequenos até o numero 4 ou 5 e podem ser distinguidos através da
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percepcio. Porém, ¢ impossivel realizar a distingdo entre 7 e 8 elementos, apenas

pela percep¢io.

Os enganos apresentados pelos sujeitos, ndo foram causados pela deficiéncia
visual, mas, pela auséncia de ordenagiio espacial e mental. Para realizarem a
contagem as criangas se perdiam na atividade e tinham que recomegar a operagio.
KAMII (1995) afirma que, para o adulto realizar contagem de quantidades ha a
necessidade da ordenacdo espacial para alcangar a ordenacio mental. Este processo
utilizado pelo adulto difere do processo realizado pela crianga. Para a autora a crianga
ndo possui uma ordenagio espacial para realizar a contagem de quantidades (o que
nio ¢ fundamental), pois o que é realmente importante ¢ que possua orientaciio
mental para realizar as contagens. Dos sujeitos avaliados, nenhum possuia ordenagio
espacial e somente os sujeitos DH e AD apresentaram ordenag¢ido mental na contagem

das unidades.

Tabela XVIII-Correspondéncia quantidade/numeral

De 1-5 De 6-10
Sujeitos | Total de acertos Total de acertos
DH 5 5
MA 5 3
GA 3 2
AD 5 5
JU 5 3

Na tabela XVIII observa-se o desempenho dos sujeitos em relagio &
correspondéncia numeral e quantidade. Apesar de proposta uma atividade diferente,
pode ser observado que os resultados da Tabela XVII e da Tabela XVIII sio
exatamente iguais. Os sujeitos ja haviam sido trabalhados na situag¢do de contagem,
mas mesmo assim continuaram apresentando as mesmas dificuldades. Isso acontece,

porque a crian¢a ainda nfo tem a estrutura mental do numero, e baseia o seu
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julgamento na aparéncia, na percepg¢io visual,

5.2.6. Leitura

A aquisicdo da lettura constitui uma das grandes preocupagdes na area

educacional ¢, juntamente com a escrita, vai ser responsavel pelo sucesso ou fracasso

da crian¢a em sala de aula.

Tabela X1X-Leitura de palavras

1°. etapa 2% etapa
Sujeitos | Cartdes com palavras Cartdes com figuras/palavras
total de acertos total de acertos
DH 4/10 6/6
MA 0/10 9/10
GA 3/10 717
AD 8/10 2/2
JU 1/10 8/9

A tabela XIX demonstra o desempenho dos sujeitos na leitura de palavras. A

primeira etapa foi ler 10 cartdes que continham 10 palavras escritas. Os resultados

apresentados sdo descritos: DH conseguiu um acerto de 4 palavras; MA nio

conseguiu realizar nenhum acerto; GA apresentou acerto em 3 palavras; AD em 8

palavras e JU conseguiu acerto em 1 palavra.

A segunda etapa consistiu na leitura dos cartdes que continham palavras

escritas e desenho associados. Os resultados da leitura foram : DH acertou todos os 6

cartbes apresentados; MA acertou 9 dos 10 cartdes apresentados. GA acertou todos os

sete cartdes apresentados. AD acertou todos os dois cartdes apresentados e JU acertou

8 dos 9 cartdes apresentados. Cabe ressaltar que o éxito foi quase total nessa segunda

etapa de atividade e bem diferente dos resultados apresentados pelos sujeitos DH,

GA, JU ¢ MA na primeira etapa.
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FERREIRO & TEBEROSKI (1986) utilizam uma citagdo de SMITH (1975)
para explicarem que a leitura nio € essencialmente um processo visual. Em um ato de
leitura sdo utilizados dois tipos de informag¢des: um visual e outro ndo visual. A
informac¢do ndo visual é conduzida pelo proprio leitor com base em sua competéncia
lingliistica, tendo em vista as antecipagfes do material do texto, isto € a predi¢io da

leitura.

No teste relatado acima, onde os sujeitos utilizaram os cartdes associados

desenho/palavra escrita, foi realizada a predigdo de leitura.

Tabela XX-Leitura texios escritos associados ao nome da classe da palavra desenhada

Sujeitos | Meninas Frutas Brinquedo jAs macés estio maduras
DH LT IT IT IT

MA 1T IT IT IT

GA LT IT 1T IT

AD LT LT IT IT

JU LT IT IT IT

LT: leitura do texto escrito.

ITI: Identificaciio do texto escrito através da imagem sem €xito.

Na Tabela XX observam-se os resultados do desempenho dos sujeitos em uma
atividade mais complexa onde nfio poderia ser utilizada a predi¢do de leitura. O
objetivo era ver qual a estratégia utilizada pela crianca para realizar a leitura dos
cartdes. No cartdo que estava escrito meninas, o desempenho foi o seguinte;: DH, GA,
AD, e JU leram o texto escrito enquanto que MA nfo conseguir realizar a leitura ¢
tentou identificar o texto escrito através da imagem, sem éxito. No cartdo escrito
frutas, AD leu o texto escrito enquanto que DH, MA, GA e JU tentaram identificar o
texto escrito através da imagem, sem €&xito. Nos cartdes que continham a palavra

brinquedo e a frase: As macgis estio maduras todos os sujeitos tentaram realizar a
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identificacio do texto escrito através da imagem, mas ndo obtiveram sucesso.

O que o examinador constatou na avaliag¢do, € que as dificuldades apresentadas
na leitura sfo de ordem conceitual e ndo pela baixa vis#o. Quando eles conheciam

letras e palavras, automaticamente era realizada a identificagio.

5.2.7.-Material Escolar

Resultados da inspegéo realizada no material escolar, que o0s sujeitos

trouxeram a partir da solicitaciio do examinador.

Sujeito DH

Cadernos: ndo apresenta problemas e utiliza o caderno comum com linhas
finas e azuis. Apresenta dificuldades em fazer coépia da lousa, de palavras

desconhecidas.

Material mimeografado: de péssima qualidade, sem nenhum contraste e

contendo desenhos de dificil discriminagio.
Lapis: ndo apresenta problemas, apesar de estar sendo utilizado o n. 2.
Livros escolares: letras impressas ampliadas no tamanho 3M,

Na avaliagdo do material escolar foi possivel constatar que a professora deixa

mensagens no caderno como: ndo fez a ligdo.
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Sujeito MA

Caderno: ndoc apresenta dificuldades e utiliza cadernos comuns com linhas
finas e azuis. Apresenta dificuldades em fazer cépias da lousa, de palavras

desconhecidas.

Lapis: utiliza caneta hidrografica preta e lapis comum n.2. N#o apresenta

dificuldades em relagdo a escrita.

Livros escolares: letras impressas no tamanho 3M

Sujeito GA

Cadernos: nfio apresenta dificuldades mesmo sendo o caderno convencional,

com linhas finas e azuis.

Lapis: utiliza o lapis comum n.2 e ndo apresenta nenhum problema em relagio

ao contraste.
Livros escolares: letra impressa no tamanho 3M.

Através da inspecdo realizada no material escolar, o examinador constatou que
em toda a producio escrita de GA, seja em desenho, no caderno ou nos livros, sempre
ha uma observagio da professora. No desenho, a observagio ¢ para a mée, quando a
professora solicita: “ deixe o GA realizar as atividades sozinho”. WNos cadernos
constam mensagens como: Quando vocé quer vocé faz; Ndo conseguiu copiar; GA

nio segue as orientacoes.
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Sujeito AD

Cadernos: ndo apresenta dificuldades pois utiliza material com pautas

ampliadas.

Lapis: ndo utiliza o recomendado (5 b).

Livros escolares: letras impressas em tamanho ampliado (3.M). Sem
dificuldades.

Sujeito JU

Cadernos : n#@o apresenta dificuldades e utiliza os cadernos comuns com

linhas finas e azuis. Apresenta dificuldades em copiar da lousa as palavras que

desconhece.

Lapis: utiliza o lapis comum n.2 e ndo apresenta dificuldades na escrita.

Livras escolares: niio trouxe esse tipo de material.

5.3. Resultados do Questionario Aplicado aos Professores.

Sdo apresentados os resultados das fichas de avaliagdo visual que foram

respondidas pelos professores.
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Tabela XXI-Dificuldades visuais do aluno em relagéio a lousa:
informagdes do professor

Sujeitos | desenhos | cores [ nimeros | palavras | frases | outras
AD L] -
MA . . . . ®
GA - L L L ]
AD - L ] L ]
JU

O relato das professoras sobre as dificuldades visuais do aluno em relagio a

lousa apresentou:

A professora de DH respondeu que, para desenhos, cores e numeros, o aluno

ndo apresentava dificuldades, somente para discriminac¢do das palavras e frases.

As professoras de MA e GA responderam que, para todas as atividades
realizadas na lousa incluindo: desenhos, cores, numeros, palavras e {rases, os

escolares apresentavam dificuldades na discriminag¢do visual.

A professora de AD respondeu que para a discriminagdo de cores, sem
dificuldades porém, com dificuldades para a identificagio de desenhos, nameros,

palavras e frases.

A professora de JU respondeu que o aluno nfo apresenta dificuldades para a
discriminagio de desenhos, cores, nimeros e palavras. Ndo apresentou resposta em

relagdo a frases porque esse conteudo ainda nfo estava sendo trabalhado.

Ha coniradi¢Bes entre o relato das professoras, com os resultados obtidos pelo
examinador. Na avaliagio os sujeitos nfo apresentaram dificuldades para a

identificacio de desenhos, numeros e palavras.
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Tabela XXII-Dificuldades visuais do aluno em relagio & visio de perto:
informacgdes do professor

Sujeitos
DH
MA

desenho

recorte

colagem

COrcs

numeros

escrita
»

feitura
[ ]

®
GA o
AD
JU

O relato das professoras sobre as dificuldades visuais do aluno em relagiio a

visdo de perto apresenta:

A professora de DH apresentou a seguinte resposta: para as atividades com
desenhos, recortes, colagem, cores e numeros o aluno nio apresentava dificuldades,

porém na escrita e na leitura sim.

A professora de MA relatou que, para as atividades com cores, aluno nio
apresentava dificuldades, porém, com os desenhos, recortes, colagem, nimeros,

escrita e leitura o escolar apresentava problemas.

A professora de GA relatou que para a escrita o aluno nio apresentava
problemas, porém para as atividades com desenhos, recortes, colagem, cores,
numeros € leitura o escolar apresentava dificuldades. E importante observar na tabela

IIT que GA fol quem apresentou a melhor acuidade visual.

A professora de AD relatou que para as atividades com desenhos, colagem,
cores, ¢ leitura o aluno ndo apresentava dificuldades, porém para os recortes,
niimeros e escrita sim. E estranho o relato dessa professora, onde a crianga nio
apresenta dificuldade visual para leitura e apresenta dificuldades para os nimeros que

$30 muito mais simples para serem visualizados.

A professora de JU relataram que, para as atividades com desenhos, cores,

numeros, escrita e leitura nfo apreseniou dificuldades, porém nas atividades de
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recortes e colagem sim.

Para a realizagio das atividades de perto nas sessdes de avaliagdo, a distancia
entre os olhos do sujeito e o material de trabalho foi fixada em 30 e¢m. Os resultados
obtidos pelo examinador demonstraram que o desempenho visual de todos os sujeitos
avaliados foi muito bomn e ndo apresentaram dificuldades visuvais nas atividades

propostas.

Tabela XXIII-Dificuldades relacionadas aos numeros;
informagdes do professor

Sujeitos | Tracado | Reconhecimento |  Troca R. Quantidades
DH
MA . . . .
GA
AD
Ju

Segundo relato dos professores, as dificuldades dos alunos relacionadas aos

niumeros apresentam:

DH: Nio apresenta nenhuma dificuldade. A professora considera que as

dificuldades nessa area sdo normais para sua idade (fase inicial de alfabetizaco).

MA: apresenta dificuldades visuais no tragado, reconhecimento de quantidades

e troca de nllmeros.

GA: apresenta dificuldades visuais em relagdo ao tragado do ndmero, porém

ndo apresenta dificuldades no reconhecimento do numero e de quantidades.

AD: apresenta dificuldades visuais no tragado do niimero, o que nio se refere

ao reconhecimento, troca de numeros e reconhecimento de quantidades.
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JU: a professora nfio respondeu a essa questio.

O relato das professoras de MA, GA, e AD diverge do que foi observado pela
cxaminadora sendo que nenhuma dessa criangas apresentou dificuldades no tragado
do nimero. A professora de MA relatou dificuldades no reconhecimento, troca de
nameros e reconhecimento de quantidades, o que também diverge do que foi
observado pela examinadora. MA ndo apresentou dificuldades no reconhecimento e
troca de numeros conforme tabela XII. No entanto, examinador e professor

concordam sobre a dificuldade apresentada na contagem de elementos.

A professora de GA relata que o aluno nfo apresenta dificuldades no
reconhecimento € troca de numeros e reconhecimento de quantidades. Examinador
discorda do professor, e o que foi observado durante a avaliagdo é que GA apresenta
dificuldades na contagem das quantidades, pois, em um total de 10 cartdes

apresentados, ele acertou 5.

Tabela XXI1V-Dificuldades relacionadas a escrita:
informacgdes do professor

Sujeitos | tragado | caderno | tamanho | troca | omissdo | Outras
DH .
MA » . » . .
GA . ° .
AD L J L] L J
JU . .

Segundo o relato das professoras sobre as dificuldades do aluno em relacio a

escrita, as respostas apresentadas foram:

DH: ndo apresenta dificuldades visuais em relagéio a visdo de perto, no tracado

da letra, linhas do caderno, trocas de letras ¢ omissdo de letras. Porém, apresenta

dificuldades visuais com o tamanho da letra: “ nfio consegue enxergar as letras”.
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MA: apresenta dificuldades visuais quanto ao tragado da letra, linhas do

caderno, tamanho da letra, troca de letras e omissio de letras.

GA: nfio apresenta dificuldades visuais quanto ao tracado da letra e troca de
letras porém apresenta dificuldades quanto & utilizagio das linkas do caderno,

tamanho da letras e omissdo de letras.

AD: apresenta dificuldades visuais quanto ao tragado da letra, a utilizagio das

linhas do caderno e ao tamanho da letra.

JU: ndo apresenta dificuldades quanto ao tragado e tamanho da letra, troca de

Ietras e apresenta dificuldades quanto a utilizagdo das linhas do caderno e omissio de

letras.

A partir dos relatos dos professores, os alunos apresentam dificuldades para a

utiliza¢do das linhas do caderno.

Os relatos apresentados pelas professoras apresentam divergéncia ao que foi
observado pelo examinador, pois nenhuma das criangas apresentou dificuldade visual

na escrita. As dificuldades foram de ordem conceitual.

Tabela XXV-Dificuldades relacionadas a leitura:
informagdes do professor

Sujeitos | R. L L. M L.] R.P C.P | Troca | Adivinhacio

DH
MA . . . ® . P
GA . .
AD
JU

R. L Reconhecimento de letras

LM Letra manuscrita
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L.I Letra de imprensa
R.P Reconhecimento de palavras
CP Conhecimento de palavras

As respostas das professoras sobre as dificuldades do aluno em relagdio a

leitura reportam que:

DH : Esse item ndo foi respondido. A professora fez a seguinte observacio

“Ele ainda nfo €, pois esta na 1. série e esta comecando agora ™.

MA: As dificuldades de leitura estfio relacionadas ao reconhecimento de letras,
letras manuscritas, reconhecimento de palavras, compreensio de palavras, trocas de
palavras e adivinhacio de palavras. Neste item a professora observa: “ o aluno

encontra-se na fase pré-silabica”.

GA: As dificuldades de leitura estdo relacionadas 4 letra de imprensa,

reconhecimento de palavras e adivinhacéo de palavras,

AD: As dificuldades de leitura estdo relacionadas a: letras de imprensa,
compreensdo de palavras e adivinhagdo de palavras. Ndo apresenta dificuldades para
o reconhecimento de letras, letras manuscritas, reconhecimento de palavras € trocas

de palavras.
JU: Esse item néo foi respondido.

Nas respostas das professoras a respeito dos sujeitos AD, MA e GA é feita a
observacio de que na leitura, a dificuldade visual esta relacionada a adivinhagdo de
palavras. Este € um comportamento comumente apresentado pelos sujeitos com baixa
visdo que apresentam comprometimento no campo central de visdo. O individuo com
o campo central comprometido olha para uma palavra, “vé” o inicio ¢ o fim da
palavra, porém, nio vé o meio. Entdo tenta adivinhar o que esta escrito, a partir do

comego da palavra (predigfio). Para a visualizaciio integral da palavra deve-se
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movimentar a cabeg¢a ou o material de leitura, sendo esta tltima a melhor solu¢io.

O que o examinador constatou na avalia¢iio, € que as dificuldades apresentadas
na leitura sdo de ordem conceitual € ndo pela baixa visdo. Quando eles conheciam

letras e palavras, automaticamente era realizada a identificagio.

Tabela XXVI-Adaptag¢do de materiais em sala de aula:
informacdes do professor

caderno Xerox material | lapis caneta foco
Sujeitos | ampliade | ampliado [ mimeografado | especial | hidrografica | de luz

DH .
MA

L L ] L J
GA * .
AD . .
Ju . . . .

As respostas apresentadas pelas professoras sobre a utilizagdo de materiais

adaptados em sala de aula foram:

DH: utiliza material mimeografado. Para os outros itens, a resposta é que nio
utiliza nenhuma das alternativas. A professora faz a seguinte observacio nesse item

“0 aluno precisa de materiais ampliados, ndo disponiveis na escola”.

MA: utiliza material mimeografado, canetas hidrograficas e foco de luz. Nio
utiliza ampliagdo nos cadernos, ampliagdo dos livros, fotocopia ampliada, lapis

indicado, contraste e apoio para livros e cadernos.

GA: utiliza ampliagio nos cadernos, material mimeografado, canetas
hidrograficas. Ndo utiliza ampliacdo dos livros, fotocdpia ampliada, lapis indicado,

contraste, foco de luz e apoio para livros e cadernos.

AD: utiliza ampliagdo nos cadernos e material mimeografado. Os outros itens
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néo sdo utilizados.

JU: utiliza ampliagdo nos cadernos, fotocopia ampliada, material
mimeografado e canetas hidrograficas. Ndo utiliza lapis indicado, contraste, foco de

luz e apoio para livros e cadernos.

Cabe ressaltar que se o aluno utiliza auxilios ndo épticos em sala de aula como
ampliagdo, foco de luz e canetas hidrograficas, isso foi possivel a partir das

orientagdes realizadas pelo servigo especializado.

Tabela XX VII-Comportamento na realizagio das atividades em sala de aula:
informagdes do professor

Sujeitos | Lentiddo | Organizacdo | Motivagio Qutras
DH o
MA .
GA .
AD o
Ju .

Os relatos dos professores sobre o comportamento apresentado pelo aluno na

realizagfio das atividades em sala de aula apresentam:

AD, GA, MA e DH: apresentam lentiddo e ndo apresentam organizacio e

motivagdo. A professora de DH fez a seguinte observagio: Ile é muito dispersivo.
JU: ndo apresenta lentiddo e é organizado e motivado.

Durante o processo de avaliagdo o examinador observou que dos cinco sujeitos

avaliados MA ¢é mais lento.
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Tabela XXVIII- Queixas apresentadas pelos alunos : informagdes do professor

Sujeitos

cansago visual

lacrimejamento cefaléia

falta concentracao

DH
MA
GA
AD
JU

As respostas relatadas pelos professores sobre as queixas apresentadas pelos

alunos foram:

DH: o aluno apresenta queixa de falta de concentragdo. Nio apresenta queixas

quanto: cansago visual, lacrimejamento e dor de cabega.

MA: o aluno apresenta queixa de cansago visual, dor de cabeca e falta de

concentragdo. Nio apresenta lacrimejamento.

JU, GA e AD: os alunos nido apresentam gueixas.

Tabela XXIX-Habitos de postura : informagdes do professor

Sujeitos

inclinagdo/ cabet}a

torsdo/tronco | aprox.lousa

DH
MA
GA
AD

Ju

Os relatos apresentados sobre os habitos de postura do alunc em sala de aula

foram:

Todos os cinco sujeitos apresentam inclinagdo de cabega para a realizacio das

atividades de perto. MA e GA apresentam torsdo do tronco e pescogo. As carteiras de
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DH, MA, AD e JU estdo aproximadas da lousa.

O examinador concorda com as professoras a respeito da inclinag&o da cabeca.

Foi verificado durante a avaliagio que além de MA e GA o sujeitc JU também

apresenta torsdo de tronco € pescogo.

Tabela XXX-Comportamento interpessoal do aluno em sala de aula;
informacgdes do professor

Sujeitos | timido | apatico | inseguro | dispersivo | interativo
DH .
MA . . . .
GA . .
AD . .
JU . .

Os relatos apresentados pelos professores sobre 0 comportamento interpessoal

do aluno em sala de aula foram:
DH: O aluno ¢ dispersivo.
MA: O aluno ¢ timido, inseguro, dispersivo e interativo com os colegas.

GA e JU : Os alunos sdo dispersivos em algumas atividades e interativos com

0s colegas.
AD: O aluno ¢ timido ¢ inseguro.

Durante a avaliagio com o examinador , o sujeito DH ndio se apresentou
dispersivo que em nenhum momento. Em relagio a MA, o examinador concorda com
a timidez da crianga. A respeito do sujeito AD, o examinador discorda da timidez e da

inseguranga.
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Tabela XXXI-Atitudes do aluno em sala de aula : informagdes do professor

Sujeitos | Ative Acata Realiza Qutras
ordens atividades
DH » .
MA
GA .
AD
Ju . .

As respostas apresentadas pelo professores sobre as atitudes do aluno em sala

de aula foram:

DH: O aluno acata as ordens e realiza as atividades propostas. Nédo € ativo. A

professora faz a seguinte observaciio: “Ele realiza as atividades dentro de suas

limitacoes”.

MA: Nio ¢ ativo, ndo acata as ordens, ndo realiza as atividades propostas.

GA: O aluno ¢ ativo, nfio acata as ordens e ndo realiza as atividades propostas.

AD: O aluno realiza as atividades propostas ndo é ativo e ndo acata as ordens.

JU: O aluno ¢ ativo, acata as ordens e realiza as atividades propostas.

O examinador discorda das professoras de MA, GA, e AD, pois na avaliacio os

sujeitos acataram as ordens e realizaram as atividades propostas.

Tabela XXXII-Visdo do professor em relagdo ao aluno:
informagdes do professor

Sujertos

diferente dos demais
alunos

com mais
dificuldades

DH
MA
GA
AD
JU
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A Tabela XXXII investiga a visdo que o professor tem do aluno deficiente

visual. As respostas apresentadas foram:

Professora de GA: considera o aluno diferente dos outros alunos e com mais

dificuldades.

Professoras de AD e JU: ndo consideram diferente ¢ também ndo apresentam

mais dificuldades que os outros alunos.

Professoras de DH e MA: nfio considera diferente, porém apresenta mais

dificuldades que os outros alunos.

Tabela XXXIII-Orientagfes ao professor:informag¢des do professor

Aluno [RO OV /] OF ! OL |Cuso O.S Sugestdes

DH . . NAO possivel cura?
receber materiaisl

MA . . NAO + orientagdes
GA . NAO
AD NAO + onentagdes
Ju o . SIM

R.O Recebeu orientacio

oV Orientacio verbal

O.F Orientacéo por folheto

O.L Orientagfo por livro

0.8 Orientagdes suficientes

As respostas apresentadas pelos professores sobre as orientagdes recebidas,

foram suficientes, com as sugestdes

Professoras de MA, DH e JU, receberam orientagdes através de folhetos. As
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professoras de GA e AD afirmam que ndo receberam orientagdes. A professora
recebeu orientagdes através de livro e faz a seguinte observagdo: “que buscamos por
conta propria”. As professoras de DH, MA,GA e AD relatam que as orientagdes
fornecidas ndo foram suficientes. No entanto, a professora de JU considerou as

respostas suficientes.

Foi solicitado que as professoras apresentassem sugestdes: Professora de DH:
“Eu precisaria que me mandassem maiores informagdes a respeito do que meu aluno
fem ( se hd cura ou ndo} e se é possivel que me mandassem também livros ou

qualquer outro tipo de material para eu poder trabalhar com meu aluno”

Professora de MA: “Gostaria de poder receber mais orientagbes para poder
sanar as dificuldades da crianga’.

Professora do AD: “Deveriamos ser melhor orientadas’.

As professoras de JU e GA: nfo apresentaram sugestdes.

5.4. Resultados dos Questionarios Aplicados aos Pais

Questionarios respondidos pelas mies dos sujeitos avaliados relatam as

dificuldades visuais dos filhos em suas casas.

Tabela XXXIV-Dificuldades visuals dos filhos nas atividades de longe:
informagdo dos pais

Sujeitos

televisido

COIes

pessoas

obj.etos

outras

DH
MA
GA
AD
JU
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Os relatos das mées sobre a dificuldade visual do filho em relagdo a visdo de

longe foram:
DH para assitir televisgo, para discriminar cores € pessoas;
MA para assistir televisdo, para discriminar cores, pessoas e objetos;
GA para assistir televisdio, discriminar cores e objetos; AD para assistir televisdo.
JU sem dificuldades.

Examinador: As respostas das mides de DH, MA, GA e AD refletem claramente
0 que a maioria das pessoas pensa a respeito da proximidade & televisdo, acreditando
ser prejudicial. Quanto a discriminagdo de pessoas (rostos), entende-se que
individuos com comprometimento de campo central, sempre v3o apresentar essa

dificuldade.

Tabela XXXV-Dificuldades visuais dos filhos nas atividades de perto:
informagio dos pais

Sujeitos | desenhos | recortes | colagem | cores | escrita | leitura
DH

MA

GA . » . .
AD

JU . .

As mies relatam que as dificuldades visuais dos filhos nas atividades de perto sdo:

Os sujeitos DH ¢ MA sem dificuldades; GA apresenta dificuldades para desenhos,
recortes, colagem, escrita e leitura. AD apresenta dificuldades para leitura e JU apresenta

dificuldades para os recortes, colagem e leitura.
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Hi divergéncias entre a opinido do examinador e a mie de GA em relagdo aos
desenhos, onde a crianga ndo apresentou dificuldades. Em relagéo 4 lettura os sujeitos GA, AD

e JU apresentam dificuldades de ordem conceitual isto €, nas palavras desconhecidas.

Tabela XXXVI-Realizagdo das tarefas escolares:
informagdo dos pais

faz licio | pede é fica otho inclina | aproxima
Sujeitos | de casa | ajuda | lento | cansado | lacrimeja a materiais
cabeca
DH ) . ° . . . .
MA . . . .
GA . . ® . . .
AD L J L ] L - ]
JuU . . . .

O relato das mées sobre a realizagéio das tarefas escolares pelo filho foi:

DH: faz a ligdo de casa, pede ajuda, apresenta lentiddio, cansago, o otho lacrimeja,

inclina a cabe¢a e aproxima dos materiais a serem trabalhados;
MA: faz a li¢do de casa, pede ajuda, apresenta lentiddo, cansago e inclina a cabega;

GA e AD: fazem a ligdo de casa, pedem ajuda, apresentam lentiddo, cansago, inclinam

a cabega e aproximam dos materiais a serem trabalhados

JU: faz a lig8o de casa, apresenta cansago, inclina a cabega e aproxima-se dos materiais

a serem trabalhados.
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Tabela XXXVII-Cuidado pessoal dos filhos:
informagio dos pais

Sujeito | higiene pessoal

8

vestuario

Qutras

DH

MA

GA
AD
JU

N&o coloca roupas sozinho

Os relatos das maes sobre o cuidado pessoal do filho apresentam:

DH, GA e IU possuem dificuldades com a higiene pessoal e vestuario.

Os sujeitos MA ¢ AD sem problemas.

Tabela XX VII-Relacionamento do filho em sua casa:
informacio dos pais

Sujeitos | timido | esperto | ajuda tarefas/casa outras
DH . .
MA - .
GA ele €
esperto
AD . . .
JU o

O relato das mies sobre o relacionamento do filho em sua casa apresentam:

Os sujeitos DH, MA, AD e JU sdo espertos. A mie de GA respondeu que ndo,

mas no item outras, escreveu que ele ¢ esperto. Os sujeitos DH, MA e AD ajudam em

casa. O sujeito AD ¢ timido.
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Tabela XXXIX-Opinido dos pais ¢ orientagdes recebidas:

informagdo dos pais

diferente das mais recebeu foram
Sujeitos | outras criancas | dificuldades | orientagdes | suficientes | sugestdes

DH

MA o
GA ® . . sala/espe
ctal
AD .
JU . . .

A Tabela XXXIX apresenta a opinido dos pais sobre o filho deficiente, as

orientagdes recebidas, se foram suficientes ¢ sugestoes;

As mies relatam que: os sujeitos DH, MA, GA e JU apresentam mais
dificuldades que as outras crian¢as. A madrasta de MA considera o filho diferente das
outras criangas. As mées de GA e JU relatam terem sido orientadas para cuidarem dos
seus filhos deficientes visuais € consideram que as orienta¢des foram suficientes. A
mie de AD relata ndo ter recebido orientagSes, porém respondeu que as orientagdes
foram suficientes. A mde de GA € a unica que apresenta sugestdes: Sugiro que todas

as escolas tivessem salas de aulas especiais para as criancas deficientes visuais.

Os resultados dos questionarios apresentados pelos professores e pais relatam
dificuldades visuais dos respectivos alunos e filhos, sendo maiores do que as
observadas nas avaliagdes pelo examinador. A énfase que é dada & deficiéncia visual
pelos professores e pais é desproporcional, porém, mesmo assim seus relatos sdo
indispensaveis ao presente estudo, pois apresentam dados e informagdes que
complementam aqueles obtides pelo examinador. Houve discrepincias entre os
relatos dos professores, pais € a observagio do examinador, porém sabe-se que o
examinador avaliou as crian¢as individualmente, dentro das condi¢Oes ideais de
ambiente fisico, utilizagio de materiais adequados e com conirastes. A estrutura

escolar tem em média 35 alunos por sala de aula. A ilumina¢do ambiental nem sempre
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¢ a melhor; As lousas verdes de uma forma geral n8o sdo de boa qualidade; o
professor nem sempre tem acesso a materiais adaptados para fornecer ao aluno. Na
estrutura doméstica entende-se também que as condigles para atuacgio das criangas
com baixa visdo nem sempre sdo as ideais e justifica-se a diferenga apresentada,
quando comparados os relatos e a observagio do examinador. Mesmo havendo
incoeréncias entre a opinifo do examinador professor e pais, foi possivel realizar a
caracterizagio do uso do residuo visual das criangas com baixa visdo avaliadas nas
atividades escolares e em suas casas. Os relatos foram preciosos e utilizados como
ponto de partida para o trabalho de intervengdo escolar e familiar, melhorando assim

o desempenho dos sujeitos avaliados.

5.5. Relatério do Processo Avaliatorio Global de Cada Sujeito

Serdo apresentados uma descrigdo dos resultados encontrados na avaliagdo de
cada sujeito. Essa descri¢do pode servir como exemplo de modelo de relatorio para
ser encaminhado ao professor ou profissionais que trabalhem com a crianga com

baixa visio.

SUJEITO - DH

Acunidade visual p/longe s/c:
OD 20/160
OE 20/120

AQ 20/120
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Acuidade visual p/perto s/c:
ODi.6 M
OE12M

AO1O0M

Visio de cores: nomeou cores primarias, secundarias e matizes: nomeou de

roxo as cores azuis porém, realizou corretamente a pareagio.
Sensibilidade aos contrastes:

Ambos os Olhos

1,5 m-10 simbolos

1,0 m-15 simbolos

75 ¢m-20 simbolos

50 cm-30 simbolos.

Sensibilidade aos Contrastes: Apresenta dificuldades para as distancias de
1,5 m, 1,0 m e 75 cm. porém a distdncia de 50 cm o resultado foi equivalente ao

apresentado pela crianga com vis&o normal.

Computador: Nas cinco primeiras telas manteve atengdo constante a tela,
identificou cores e figuras corretamente ¢ fez antecipagdes. Na sexta tela, utilizou o

valor progressivo de 1 a 230 passos para a tartaruga alcangar o alvo.

Diagnostico do Comportamento Operatério: situou-se no estagio de

transi¢do do periodo pré-operatdrio para o periodo operatorio concreto. Na avaliagio
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do método clinico apresentou a reagfo da crenga esponténea.

Desenho livre: utilizou a parte de baixo do papel como base para realizar o
desenho. Usou 3 cores, preencheu os espagos e apresentou dificuldades na

coordenacdo do trago. A representagdo do desenho ficou em nivel figurativo em cena.

Escrita: apresentou nivel alfabético na escrita do proprio nome. No ditado das
quatro palavras e uma frase, situou-se na fase de transigdo dos niveis pre-silabico,

silabico e alfabético.

Copia e escrita da lousa: realizou acertos em todos os modelos apresentados.
Na copia da palavra cavalo fez uma alteragio espontianea da letra de imprensa escrita

na lousa, para a letra manuscrita no caderno.

Numerais: no reconhecimento e contagem dos numerais apresentou um acerto

total nos modelos apresentados.

Leitura das palavras: nos cartdes que continham a palavra escrita apresentou
acerto de 4 cartGes no total de 10. Na atividade de associagiio dos cartdes contendo
desenho/ texto escrito com os cartdes de texto escrito apresentou acerto em todos os
modelos apresentados. Na leitura de textos escritos associados ao nome da classe
desenhada apresentou o seguinte desempenho: no cartio escrito meninas, leu o texto
escrito; nos cartdes que continham as palavras: frutas, brinquedos e a frase As magds
estdo maduras, tentou identificar o texto escrito através da imagem do desenho,

porém nao apresentou éxito.

Material escolar: sem problemas para a utilizagdo do caderno e livros

escolares. Usa lapis preto n. 2.
Utiliza material mimeografado de péssima qualidade.

Relato da professora : com a lousa as dificuldades referem-se a discriminagéo

das palavras e frases e a carteira ndo esta aproximada; numerais, sem dificuldades;
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em relagdo a visdo de perto apresenta dificuldades para a escrita e leitura;, sem
dificuldades para os numerais; leitura; o item nfio foi respondido; apresenta lentiddo,
falta de concentragdo, é dispersivo, apresenta inclinagido exagerada da cabega; sem
problemas na orientagio e mobilidade A professora o considera com mais
dificuldades que os outros alunos e relata que recebeu orientagdes para trabalhar com

a crianga, mas foram insuficientes. Como sugestio solicita mais orientagdes.

Relato da mide: nas atividades de longe o filho apresenta dificuldades para
assistir televisdo, reconhecer pessoas e objetos. Para perto ndo apresenta dificuldades,
faz a licdo de casa, solicita ajuda, apresenta lentiddo, cansaco, o olho lacrimeja,
inclina a cabega para ler e escrever e aproxima o material dos olhos. Sem dificuldades
na orientacdo e mobilidade e nas atividades da vida diaria. O filho € esperto e ajuda
nas tarefas domésticas. Néo considera o filho diferente ¢ nem com mais dificuldades.

Informa que ndo recebeu orientagdes para trabalhar com o filho.

Examinador: o sujeito ndo apresentou dificuldades visuvais, para ler a lousa,
nas atividades de perto, na discriminac¢fio ¢ contagem de niimeros, na escrita e leitura
das palavras conhecidas. Durante a primeira sessfo de avalia¢fo e o inicio da segunda
sessdo, mostrou-se muito timido, apresentando uma linguagem oral deficiente, com
dificuldades para pronunciar corretamente as palavras. Durante a realizagiio da
segunda sessdo, aconteceu um acidente provocado pelo examinador durante a
execugdo da prova de conservagiio de liquido. O examinador nfo se deu conta que um
dos copos, estava virado ao contrério e ao verter o liquido, o mesmo esparramou por
toda a mesa. Neste exato momento, DH comegou a dar risada, alterou a forma de agir,
mostrou-se seguro ¢ com dominio na linguagem oral. No Logo apresentou capacidade
e criatividade para a solugdo dos problemas apresentados. Mostrou-se ativo, nio
apresentou lentiddo ¢ dispersdo nas atividades propostas. DI é uma crianga com

potencial visual muito bom e utiliza muito bem o residuo visual.
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SUJEITO - MA

Acuidade visual p/longe s/c:
0D 20/800
OE 20/120

AQ 20/120

Acuidade visual p/perto s/c:
OD <8.0M
OCE1.2M

AO12M

Acuidade visual p/perto ¢/c:
OD60M
OE1.O0M

AO1.OM

Visdo de cores: nomeou corretamente as cores primarias, secundarias e

matizes
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Sensibilidade aos contrastes:
Ambos os Olhos
1,5 m-0 simbolos
I m-5 simbolos
75 cm-20 simbolos

50 cm-30 simbolos

Sensibilidade aos Contrastes: Apresenta dificuldades para as distdncias de
I,5m, 1,0 m e 75 cm. porém a distdncia de 50 c¢m o resultado foi equivalente ao

apresentado pela crianga com visdo normal.

Computador: Nas cinco primeiras felas manteve ateng¢do constante a tela,
identificou cores e figuras corretamente e fez antecipagdes. Na sexta tela, utilizou o

valor progressivo de 1 a 15 passos para a tartaruga alcangar o alvo.

Diagnostico do Comportamente Operatério: situou-se no periodo pré-

operatorio. Na avaliagdo do método clinico apresentou a reagéio da crenga espontinea.

Desenho livre: utilizou a parte de baixo do papel como base para realizar o
desenho. Usou 3 cores, preencheu os espagos e apresentou dificuldades na

coordenagdo do trago. A representacio do desenho ficou em nivel figurativo em cena.

Escrita: apresentou nivel alfabético na escrita do proprio nome. No ditado das
quatro palavras e uma frase, situou-se na fase de transi¢fio dos niveis pré-silabico e

silabico.

Copia e escrita da lousa: realizou acertos em todos os modelos apresentados.
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Numerais: no reconhecimento dos numerais apresentou um acerto total nos
modelos apresentados. Na contagem apresentou acerto de 8 modelos no total de 10

modelos.

Leitura das palavras: nos cartdes que continham a palavra escrita ndo
apresentou acerto em nenhum cartio. Na atividade de associagio dos cartdes
contendo desenho/ texto escrito/ com os cartdes de texto escrito apresentou acerto em
9 dos 10 cartdes apresentados. Na leitura de textos escritos associados ao nome da
classe desenhada apresentou o seguinte desempenho: nos cartdes escritos que
continham as palavras meninas, frutas, brinquedos e a frase As magds estdo maduras,
tentou identificar o texto escrito através da imagem do desenho, porém nio

apresentou €xito.

Material escolar: utiliza cadernos comuns com linhas finas e azuis e sem
dificuldades visuais. Em relagdo a lousa, apresenta dificuldades na cépta de palavras
desconhecidas. Utiliza caneta hidrografica preta e lapis preto n. 2. Livros escolares

apresentam letras impressas no tamanho 3 M.

Relato da professora : com a lousa as dificuldades referem-se a discriminacéo
dos desenhos, cores, nimeros, palavras, frases e a carteira estd aproximada;, nas
atividades de perto apresenta dificuldades somente com as cores, numerais: as
dificuidades estdo relacionadas ao tragado, reconhecimento, troca dos nimeros e
reconhecimento de quantidades {contagem), escrita: apresenta dificuldades em
relacdo ao tragado, linhas do caderno, tamanho, troca ¢ omissdo de letras; leitura:
apresenta dificuldades quanto ao reconhecimento de letras, letras manuscritas,
reconhecimento, compreensdo, troca e adivinhagio de palavras. Em relacio a
adaptagio de materiais em sala de aula utiliza material mimeografado, canetas
hidrograficas e foco de luz. Apresenta lentiddo, cansago visual, dor de cabega, falta
de concentra¢do e inclina¢do exagerada da cabega. Sem problemas na orientagdo e
mobilidade. E timido, inseguro, dispersivo e interativo com os colegas. Nio acata as

ordens e nem realiza as atividades propostas. A professora o considera com mais
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dificuldades que os outros alunos, relata que recebeu orienta¢des para trabalbar com a

crianga, mas foram insuficientes. Como sugestfio solicita mais orientagdes.

Relato da madrasta: nas atividades de longe o filho apresenta dificuldades
para assistir televisdo, reconhecer pessoas, objetos e cores. Para perto ndo apresenta
dificuldades, faz a licdo de casa, solicita ajuda, apresenta lentiddo e inclina a cabeca
para ler. Sem dificuldades na orientagdo e mobilidade e nas atividades da vida diaria.
O filho & esperto e ajuda nas tarefas domésticas. Considera o filho diferente e com
mais dificuldades que outras criangas. Informa que ndo recebeu orientacdes para

trabalhar com o fitho.

Examinador: o sujeito nfio apresentou dificuldades visuals, para ler a lousa,
nas atividades de perto e no reconhecimento de numerais; apresentou dificuldades na
contagem de nimeros e na leitura de palavras que continham somente o texto escrito,
Apresentou lentiddo e cansago visual. Aproxima dos materiais para poder enxergar
melhor. N3o apresentou problemas em relagio a mobilidade. Mostrou-se timido, mas
acatou todas as ordens e realizou as atividades propostas. Foram realizadas
orientagdes ao MA, a professora ¢ madrasta quanto a necessidade da crianga utilizar o
bculos de perto para melhorar o desempenho visual. A crianga estd em fase de

aquisigiio, apresenta um bom potencial visual e utiliza muito bem o residuo visual.

SUJEITO - GA

Acuidade visuzal p/longe c/c:
OD 20/80

OE 20/800

AO 20/80
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Acuidade visual p/perto ¢/e:
OD1.0M
OE 6.0 M

AO1.0M

Visfio de cores: nomeou corretamente as cores primarias, secundarias e nos
matizes inverteu a nomeacio da cor cinza por azul claro, mas a pareacgio foi realizada

corretamente.

Sensibilidade aos contrastes:
Ambos os Olhos
1,5 m-25 simbolos

1,0 m-30 simbolos

Sensibilidade aos Contrastes: Sem dificuldades, pois na distancia de 1,5 m e
1,0 apresentou a quantidade de simbolos visualizados equivalente ao resultado

encontrado na avalia¢io da crianga com visdo normal.

Computador: Na primeira tela nfio conseguiu manter atengio constante a tela
mas, identificou as cores corretamente. Nas 2a. 3a. e 4a telas manteve atengio
constante & tela, identificou cores e formas corretamente e fez antecipagdes. Na
quinta tela nomeou o retdngulo como quadrado, mas identificou a cor corretamente.

Na sexta tela, utilizou o valor progressivo de 1 a 9 passos para a tartaruga alcangar o
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alvo ¢ quando houve a “sugestdo” do examinador para ampliagio do numeros de

passos, o sujeito rejeitou essa possibilidade.

Diagnostico do Comportamento Operatério: situou-se no periodo pré-

operatorio. Na avaliacdo do método clinico apresentou a reagdo do ndo importismo.

Desenho livre: centralizou o desenho, usou uma cor, preencheu os espagos e
apresentou dificuldades na coordenagéio do trago. A representagio do desenho ficou

em nivel figurativo de figuras avulsas.

Escrita: apresentou nivel alfabético na escrita do préprio nome. No ditado das
quatro palavras e uma frase, situou-se na fase de transigdo dos nivels pré-silabico e

alfabético

Céopia e escrita da lousa: realizou acertos em 5 dos 6 modelos apresentados.

Nio conseguiu ler a palavra cavalo, porém realizou copia perfeita.

Numerais: no reconhecimento dos numerais apresentou um acerto total nos
modelos apresentados. Na contagem apresentou acerto de 5 modelos no total de 10

modelos.

Leitura das palavras: nos cartdes que continham a palavra escrita apresentou
acerto de 3 palavras no total de 10. Na atividade de associagdo dos cartes contendo
desenho/ texto escrito/ com os cartBes de texto escrito apresentou acerto em todos os
10 cartdes apresentados. Na leitura de textos escritos associados ao nome da classe
desenhada apresentou o seguinte desempenho: no cartdo escrito meninas, leu o texto
escrito. Nos cartdes que continham as palavras frutas, brinquedos e a frase As magis
estio maduras, tentou identificar o texto escrito através da imagem do desenho,

porém ndo apresentou éxito.

Material escolar: sem dificuldades nos cadernos convencionais com linhas

finas e azuis, livros impressos no tamanho 3 M e lapis preto n. 2.
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Relato da professora: com a lousa as dificuldades referem-se a discriminagéio
dos desenhos, cores, nimeros, palavras, frases e a carteira nfo esta aproximada, para
perto apresenta dificuldades para realizar desenhos, recortes, colagem, cores,
numeros, escrita ¢ leitura; numerais: as dificuldades estio relacionadas ao tragado;
escrita: apresenta dificuldades para usar as linhas do caderno, tamanho e omissio de
letras, leitura: apresenta dificuldades quanto ao reconhecimento de letras de
imprensa, compreensio e adivinhagio de palavras. Em relagdo a adaptagio de
materiais em sala de aula utiliza ampliagdo nos cadernos, material mimeografado e
canetas hidrograficas. Apresenta lentiddo e inclinagfo exagerada da cabega.
Apresenta problemas para a locomogio externa ¢ para desviar dos objetos. E
dispersivo e interativo com os colegas. N@o acata as ordens ¢ nem realiza as
atividades propostas. A professora o considera diferentes dos outros alunos e com
mais dificuldades. Relata que ndo recebeu orientagdes para trabalhar com a crianga,

tendo acesso ao livro de visdo subnormal por préprio interesse.

Relato da mie: nas atividades de longe o filho apresenta dificuldades para
assistir televisdo, reconhecer objetos e cores. Para perto apresenta dificuldades para
fazer desenhos, recortes, colagem, para reconhecer cores, escrever e ler. Em relagéo
as tarefas escolares faz licdo de casa, solicita ajuda, apresenta lentiddo e fica cansado.
Inclina a cabega para ler € aproxima o material dos olhos. Apresenta diftculdades na
locomo¢do externa e para subir e descer escadas. Apresenta dificuldades nas
atividades da vida diaria. Relata que o filho € esperto e apresenta mais dificuldades
que outras criancas. Informa que recebeu orientagdes para trabalhar com o fitho e

foram suficientes.

Examinador: o sujeito niio apresentou dificuldades visuais para ler a lousa e
nas atividades de perto. Apresentou dificuldades na contagem de nimeros. A crianga
ndo é lenta. Aproxima dos materiais para poder enxergar melhor. Ndo apresentou

problemas em relagdo & mobilidade. Acatou as ordens e realizou as atividades
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propostas. O sujeito GA estd em fase de aquisigdo, apresenta um excelente potencial
visual € utiliza muito bem o residuo visual. Durante todo o processo avaliatorio foi
possivel observar que GA apresentou a mesma reagio do ndio importismo, que foi
apresentada na avaliagdo clinica do Diagnostico do Comportamento QOperatorio.
MACEDO (1992) citando Piaget, define o ndo importismo: quando uma pergunta
aborrece a crianga, ¢ ela responde de qualquer forma, para ficar livre do conflito que
o professor tenta estabelecer. A menor dificuldade ja é motivo para desistir das

atividades

SUJEITO - AD

Acuidade visual p/longe c/c:
OD 20/160
OE 20/400
AO 20/160

Acuidade visual p/perto ¢/c:
OD 1.6 M
OE40M

AO12M

Visio de cores: nomeou cores primarias, secundarias e nos matizes nomeou 2

cor cinza como azul porém, realizou corretamente a pareagao
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Sensibilidade aos contrastes:
Ambos os Olhos1,5 m-10 simbolos
1,0 m-20 simbolos

75 ¢cm-30 simbolos

Sensibilidade aos Contrastes: Apresenta dificuldades para as distancias de
1,5 m, porém nas distdncias de 1,0 m, 75 cm e 50 cm o resultado foi equivalente ao

apresentado pela crian¢a com visdao normal.

Computador: nas cinco primeiras telas manteve atengdo constante a tela,
identificou cores e figuras corretamente e fez antecipagdes. Na sexta tela, determinou

o valor 15 para a grandeza do passo da tartaruga para que o alvo fosse alcancado.

Diagnéstico do Comportamento Operatério: situou-se no estagio de
transi¢do do periodo pré-operatorio para o ‘periodo operatorio concreto. Na avaliacdo

do método clinico apresentou a reagdo da crenga espontanea.

Desenho livre: utilizou a parte de baixo do papel como base para realizar o
desenho. Usou duas cores, preencheu os espagos e apresentou dificuldades na
coordenagdo do trago e dosagem excessiva de forga para a pintura do desenho. A
representacdo do desenho ficou em nivel figurativo em cena. Escrita: encontra-

se no nivel alfabético.

Copia e escrita da lousa: realizou acertos em todos os modelos apresentados.
Na copia da palavra cavalo, fez uma alteracdo espontdnea da letra de imprensa escrita
na lousa, para a letra manuscrita no caderno. Numerais: no reconhecimento e

contagem dos numerais apresentou um acerto total nos modelos apresentados.
Leitura das palavras: Nos cartdes que continham a palavra escrita apresentou
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acerto de 8 cartdes no total de 10. Na atividade de associagio dos cartdes contendo
desenho/ texto escrito/ com os cartdes de texto escrito apresentou acerto em todos os
cartdes apresentados. Na leitura de textos escritos associados ao nome da classe
desenhada apresentou o seguinte desempenho: no cartdo escrito meninas, leu o texto
escrito; nos cartdes que continham as palavras: frutas, brinquedos e a frase As magas
estdo maduras, tentou identificar o texto escrito através da imagem do desenho,
porém nio apresentou éxito. Material escolar: utiliza cadernos com pautas ampliadas
que sdo fornecidas pela instituigdo que assessora a crianga € escola. Sem problemas

com os livros escolares. Usa lapis preto n. 2.

Relato da professora : com a lousa as dificuldades referem-se a discriminacgio
de desenhos, palavras e frases e a carteira esta aproximada; em relagdo as atividades
de perto apresenta dificuldades com os recortes, nimeros e escrita; em relagio aos
numerais a dificuldade apresentada € no tragado do ntimero; as dificuldades de escrita
estdo relacionadas ao tragado ¢ tamanho da letra ¢ linhas do caderno; leitura: nfio fot
respondida; em relaciio a adaptacdo de materiais utiliza ampliaciio dos cadernos e
material mimeografado; apresenta lentiddo, falta de concentragio e inclinagio
exagerada da cabeca; sem problemas na orienta¢io ¢ mobilidade; € timido e inseguro;
nfio acata as ordens, mas realiza as atividades propostas. A professora ndo o considera
diferente ¢ nem com mais dificuldades que os outros alunos; relata que ndo recebeu

orientacdes para trabalhar com a crianga e como sugestdo solicita mais orientagdes.

Relato da mie: nas atividades de longe o filho apresenta dificuldades para
assistir televisio, reconhecer pessoas e objetos. Para perto ndo apresenta dificuldades,
faz a ligdo de casa, solicita ajuda, apresenta lentiddo, cansaco, o otho lacrimeja,
inclina a cabecga para ler e escrever e aproxima o material dos olhos. Sem dificuldades
na orienta¢do ¢ mobilidade e nas atividades da vida diaria. O filho € esperto e ajuda
nas tarefas domésticas. Ndo considera o fitho diferente ¢ nem com mais dificuldades.

Informa que n3o recebeu orientagdes para trabalhar com o filho,
Examinador: o sujeito ndo apresentou dificuldades visuais para ler a lousa e
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nas atividades de perto. A crianga néo ¢ lenta. Aproxima dos materials para poder
enxergar melhor. Ndo apresentou problemas em relagdo a mobilidade. O sujeito AD
mostrou-se ativo, criativo, determinado, acatou as ordens e realizou as atividades
propostas. Apresenta um bom potencial visual e utiliza muito bem o residuo visual.
Em relagdo as tarefas escolares, AD foi a crianga que apresentou melthor desempenho
nas atividades globais. Cabe ressaltar que ¢ uma crianca repetente ¢ freqiienta um

programa de complementagdo escolar, numa instituigiio especializada.

SUJEITO-JU
Acuidade visual p/longe c/c:
OD 20/160
OE 20/400
AO 20/160
Acuidade visual p/perto ¢/c:
OD 1.6 M
OE 6.0 M
AO 1.6 M

Visao de cores: nomeou corretamente as cores primarias, secundarias e nos
matizes nomeou a cor laranja como amarela e azul claro como cinza, porém realizou a

pareacgdo corretamente.

141



Resultados ¢ Dicussio

Sensibilidade aos contrastes:
Ambos os Olhos
1,5 m-0 simbolos
1,0 m-5 simbolos
75 cm-15 simbolos

50 ¢cm-30 simbolos

Sensibilidade aos Contrastes: Apresenta dificuldades para as distincias de
1,5 m, 1,0 m € 75 cm, porém na distdncia de 50 cm o resultado foi equivalente ao

apresentado pela crianga com visdo normal.

Computader: nas quatro primeiras telas manteve atencio constante a tela,
identificou cores e figuras corretamente e fez antecipagdes. Na quinta tela nomeou o
retdngulo como quadrado. Na sexta tela, utilizou o valor progressivo de 1 a 15 passos

para a tartaruga alcangar o alvo.

Diagnéstico do Comportamento Operatdério: situou-se na transicio do
periodo pré-operatorio para o operatorio concreto. Na avaliagio do método clinico

apresentou a reagdo da crenca espontinea.

Desenho livre: utilizou a parte central superior do papel. Usou uma cor,
preencheu os espagos e apresentou dificuldades na coordenagdo do trago. A

representagio do desenho ficou em nivel nio figurative.
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Escrita: apresentou nivel alfabético na escrita do préprio nome. No ditado das
quatro palavras e uma frase, situou-se na fase de transi¢io dos niveis pré-silabico e

silabico.
Cépia e escrita da lousa: realizou acertos em todos os modelos apresentados.

Numerais: No reconhecimento dos numerais apresentou um acerto de 9
modelos no total de 10. Na contagem apresentou acerto de 8 modelos no total de 10

modelos.

Leitura das palavras: Nos cartdes que continham a palavra escrita apresentou
acerto de 1 cartdo no total de 10. Na atividade de associagio dos cartdes contendo
desenho/ texto escrito com os cartdes de texto escrito apresentou acerto em 9 dos 10
cartdes apresentados. Na leitura de textos escritos associados ao nome da classe
desenhada apresentou o seguinte desempenho: no cartfio escrito meninas, leu o texto
escrito; nos cartdes que continham as palavras, frutas, brinquedos e a frase As macéis
estio maduras, tentou identificar o texto escrito através da imagem do desenho,
porém ndo apresentou €xito. Material escolar: utiliza cadernos comuns com

linhas finas e azuis e sem dificuldades visuais. Em relagdo a lousa, apresenta

dificuldades na copia de palavras desconhecidas. Utiliza preta e lapis preto n. 2.

Relato da professora : nio apresenta dificuldades em relagdo & lousa pois a
carteira estd aproximada; nas atividades de perto apresenta dificuldades com recortes
¢ colagem; numerais: o item ndo foi respondido; escrita: apresenta dificuldades em
relacio as linhas do caderno e omissdo de letras; leitura: o item ndo foi respondido;
em relacdo 4 adapta¢do de materiais em sala de aula utiliza ampliagio no caderno,
material mimeografado com linhas refor¢adas quando necessirio e canetas
hidrograficas; apresenta inclina¢io exagerada da cabega para a realizagdo das
atividades, sem problemas na orientagdo e mobilidade; ¢ dispersivo em algumas
atividades e interativo com os colegas; é ativo, acata as ordens ¢ realiza as atividades

propostas. A professora nfio o considera diferente e nem com mais dificuldades que
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os outros alunos, relata que recebeu orientagdes para trabalhar com a crianga ¢ foram

suftcientes.

Relate da mie: nas atividades de longe o filho ndo apresenta dificuldades;
para perto apresenta dificuldades para os recortes ¢ colagem; faz a lido de casa,
apresenta cansago, inclina a cabeca para ler e escrever e aproxima o material dos
olhos.; na mobilidade apresenta dificuldades em relacio &s escadas € tambeém nas
atividades da vida diaria; ndo considera o filthe diferente de outras criangas, mas
acredita que apresenta mais dificuldades e afirma que ¢ esperto; informa que recebeu

orientagdes para trabalhar com o fitho e foram suficientes.

Examinador: o sujeito ndio apresentou dificuidades visuais para ler a lousa ¢
nas atividades de perto. A crianga nio ¢ lenta. Aproxima dos materiais para poder
enxergar melhor. N3o apresentou problemas em relagiio a mobilidade. Possui auto-
estima positiva ¢ em todo o processo avaliatoério apresentou-se desinibido, falante e
com um vocabulario elaborado. Mostrou-se ativo, acatou as ordens e realizou as
atividades propostas. Dos sujeitos avaliados foi o que apresentou maior dificuldade
visual porém, utiliza muito bem o residuo visual. Em relagio as tarefas escolares

apresenta dificuldades, mas estd em fase de aquisi¢do da alfabetizagio.
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6.CONCLUSOES E SUGESTOES

Diante dos resultados obtidos nesta pesquisa podem ser apresentadas as

seguintes conclusfes e sugestdes:

O processo de investigagdo do uso do residuo visual resultou numa avaliagio
global da crianga. A metodologia utilizada forneceu subsidios para a caracterizagdo do
uso do residuo visual em criangas com baixa visdo no desempenho das tarefas

escolares.

Foi proposto um processo avaliatério cujos instrumentos e procedimentos
englobam atividades que permitem estudar duas areas: o funcionamento visual
cobrindo a avaliagio da acuidade visual, visdo de cores, sensibilidade aos contrastes e
0s aspectos psicopedagogicos cobrindo o Diagnéstico do Comportamento Operatorio,

representagio grafica, leitura e conceito de niimero.

O Logo mostrou-se excelente ferramenta para a avaliagio da capacidade de
utilizagdo do residuo visual quando as condigSes de trabalho sdo favoraveis e
realizadas as adaptagbes necessarias. A computagdo € o instrumento do futuro e a
proposta de inclusio desta ferramenta na avaliagio do funcionamento visual é uma

contribui¢do inédita ao servigo.

A aplicagdo do método avaliatério demonstrou eficacia na investigagdo do uso
do residuo visual de cada sujeito avaliado, possibilitando a transferéncia desses
resultados ao contexto escolar. Pode-se afirmar seguramente que a deficiéncia visual
nio interferiu na execuc¢do das tarefas relacionadas a vida académica. Todas as
criancas estavam em fase de aquisigdo da alfabetizagdo, cada um dentro do ritmo ¢

caracteristicas individuais, como é o esperado em qualquer crianga com visdoe normal.

Foi investigado o uso do residuo visual e o reflexo deste na situagdo académica.
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A investigagio foi realizada a partir de uma proposta de avaliagdo abrangente que
englobou o funcionamento visual e o desempenho psicopedagégico, conciliando
procedimentos ja adotados com novas propostas avaliatorias. O método habitualmente
utilizado para a avaliagio do funcionamento visual, adicionado da avaliagdo da
sensibilidade aos contrastes, ampliou a compreensio das reais condi¢gdes do potencial
visual do escolar com baixa visio, fornecendo importantes subsidios para a intervengio
académica. Esta avalia¢gio demonstrou ser bem abrangente contemplando os aspectos
globais do escolar com baixa visdo, permitindo a visualizagdo dessa crianga como um
todo e envolveu as atividades pontuais e significativas da vida académica de uma
crianga que esta iniciando o processo de alfabetizacdo. A avaliagdo foi elaborada de
forma a compensar tanto os aspectos quantitativos como os aspectos qualitativos,
sempre enfocando o sujeito no desenvolvimento de atividades relacionadas a situagdo
escolar. Qs resultados obtidos com o processo avaliatério global mostram-se
plenamente compensadores quanto aos beneficios que podem ser aportados a formagéo

da crianga com baixa visdo ,quando se consegue integri-la

Em virtude do que foi exposto neste trabalho, fica demonstrada a necessidade
de uma providéncia mais efetiva em relagio a orientagdo e instrumentalizacdo dos

individuos que atuam na comunidade com os escolares com baixa visdo:

A avaliacfo da crianga com baixa visdo deve ser mais abrangente contemplando,
além do funcionamento visual, os aspectos pedagdgicos, como apresentado no
presente trabalho. Considerando a avaliagio como um processo, ¢ importante que seja
aplicada em pelo menos duas sessdes distintas. Os motivos referem-se primeiramente
is relagdes interpessoais, pois algumas criangas sfo timidas e inseguras e a
possibilidade de fornecer informagdes parciais ou deformadas € grande. O segundo
motivo que merece muita atengfo, refere-se a instabilidade da capacidade funcional da

visio, determinando melhor desempenho visual em alguns dias e pior em outros. O
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ferceiro motivo diz respeito a necessidade de uma avaliacio mais completa possivel,
portanto, quanto maiores as oportunidades, mais completas serdo as respostas e

melhores as condi¢des para se delinear um plano educacional apropriado.

Os pais devem ser orientados sobre a necessidade e importdncia dos filhos
utilizarem a visdo residual, Devem ser incentivados a participarem do processo
avaliatorio, ampliando assim seus conhecimentos ¢ informagdes sobre a deficiéncia
visual. Se houver a indicac8o de auxilios Opticos, € interessante que os pais também

vivenciem essa experiéncia.

A crianga com baixa visdo deve ser integrada no ensino regular mas, para
garantir uma efetiva integragdo € necessario que: tenha sido avaliada em um servigo
especializado; esteja em uso da methor correcdo; que saiba utilizar o residuo visual;
que tenha sido investigada a necessidade de indicagdo dos auxilios Opticos e nio

opticos.

Para a integracio da crianga com baixa visfo é tmperativo que o professor tenha
a compreensdio da importdncia do estimulo do uso do residuo visual, bem como o
incentivo a utilizagdio de técnicas compensatoérias. Essas técnicas compensatorias sdo
importantes e facilitadoras no processo académico e incluem o uso da memoria, a

exigéncia de maior organizacgio e a utilizagio de informagdes tateis e auditivas.

Para poderem atuar de forma mais efetiva com a crianca com baixa visdo no
ensino comum € imprescindivel que os professores recebam um relatério sobre os

resultados da avaliag@o da crianga com baixa visdo quanto a:

-causa da deficiéncia visual do aluno, sem indicagéo cirurgica nem

tratamento clinico;

-indicagdo de Oculos ( nos casos em que houver indicagio, as criangas

continuardo a apresentar baixa visdo e irdo necessitar de adaptagdes);
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-potencial visual da crianca para as atividades em sala de aula em
relaciio a leitura de lousa e atividades para perto, visd@o de cores e

também a capacidade visual aos contrastes;

~-dificuldades acomodativas guanto a utilizagio da visdo para longe e
perto. Nesses casos o desempenho visual podera ser lento, gerando

fadiga pelo esfor¢o visual.

-estimulo para as criancas utilizarem o residuo visual em todas as

atividades escolares;

-recursos Opticos 530 necessarios em muitos casos, porém, nio sfo

“magicos™;

quando forem prescritos os recursos Opticos, que a crianga receba
todas as orientagdes e treinamento necessarios e somente apoOs esta

ctapa € que deverd usa-los na escola.

professores e colegas da sala de aula deverdo ser informados sobre a
importancia dos recursos opticos, como contribuem para a melhora da
capacidade visual da crianga, podendo dessa maneira serem evitadas

situagSes discriminatorias.

-necessidade de algumas modificagdes ambientais e de materiais, em

sala de aula;

-instabilidade visual da crian¢a com baixa visdo, que pode em um dia
apresentar um otimo desempenho visual, mas em outro, intmeras

dificuldades visuais.

A instrumentalizacdo dos professores do ensino regular deve ser mais efetiva.

Os professores ndo tem informagdo adequada quanto a crianga deficiente visual e
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portanto ndo conseguem avaliar criteriosamente seu comportamento, suas dificuidades
especificas e seu desempenho académico. A capacitagcio dos professores deve se iniciar
nos cursos de formacdo e de graduacdo, devendo ser enriquecida em cursos de
extensfio para a reciclagem e ampliagdio dos seus conhecimentos. Recomenda-se, que a
atuacdo dos professores esteja apoiada em literatura nactonal j& disponivel, como por
exemplo: “Visie Subnormal: Orientacdes Basicas ao Professor do Ensino
Regular” (Editora da UNICAMP, 1994). Esse é um livro basico, em linguagem
didatica que contém informagdes sobre a deficiéncia ¢ como atuar com a crianga com

baixa visual.

Este trabalho demonstrou que ha um enorme campo a ser explorado pelos

pesquisadores dessa area.
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SUMMARY

An investigation was carried out with five individuals at ages ranging from six
years and six months to seven years and six months, having subnormal vision due to
toxoplasmosis. All enrolled in firsi grade regular school and having experienced
previous scholarization. The objective of this study was to investigate the utilization of
visual residue in school work through an evaluation abridging visual functioning and
psychopedagogical status. Visual functioning covered far and near acuity, contrast
sensivity, vision of colours and a qualitative test to check residual vision utilization in
a computer work using the Logo language. The psychopedagogical evaluation was
conducted as a Diagnosis of Operative Behaviour ( from Piaget) which determined that
the individuals were between pré-operative and transition to operative of the cognitive
development state. Both family and teachers answered questionaires pointing degrees
of difficulties present during classwork. Far visual acuity of the individuals for the best
eye with best correction, was in vhe range 20/80 to 20/160, therefore situating them
into Group III-Moderate Subnormal Vision of WHOQ’s classification. Near contrast
sensitivity and vision of colours didn’t show differences as compared to what is
expected from children with normal vision. The work with Logo showed an excellent
response for the utilization of visual residue when conditions are favourable. Results
demonstrated that difficulties with class work were lesser than those reported by
teachers, thus leading to the conclusion that individual’s performance is dictated by
their rhythm rather than seeing difficulties. Teachers who received informations to
operate with low vision children declared that they were not properly oriented which
demonstraies the need for proper instrumentalization.

Key words: LOGO ( Computer programming language} - Cognitive development -
Mainstream, Teachers.
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PROVAS PARA DIAGNOSTICO DO COMPORTAMENTO
OPERATORIO

Orly Zucatto Mantovani de Assis

PROVA DA CONSERVACAO DAS QUANTIDADES DISCRETAS

1. MATERIAL: 12 fichas vermelhas
10 fichas azuis

I1. PROCEDIMENTO:

Dispor sobre a mesa 6 a 8 fichas azuis (para criangas de 4 anos usar 6 fichas),
alinhando-as, e pedir a crianga que faga outra fileira igual com as fichas vermelhas, dizendo: -
Ponha o mesmo tanto (a mesma quantidade) de suas fichas, como eu fiz com as azuis, nem
mais, nem menos, ou - Faca com suas fichas uma fileira igual @ minha, com o mesmo tanto de
fichas nem mais nem menos.

Anotar o desempenho da crianga e se necessario dispor as fichas azws e vermelhas em
correspondéncia termo a termo. Depois apresentar as seguintes questdes: - Vocé tem certeza que
estas duas fileiras tém o mesmo tanto de fichas? ou - Hi o mesmo tanto (ou a mesma
quantidade) de fichas vermelhas e azuis? ou ainda, Tem mais fichas vermelhas que azuis? ou

entdo: - Tem mais fichas azuis do que vermelhas?

- Se eu fizer uma pilha com as fichas azuis e vocé fizer uma pilha com as fichas

vermelhas qual das duas ficard mais alta? - Por que? ou - Como vocé sabe disso?

2.
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Fazer uma modificacio na disposigdo das fichas de uma das fileiras, espagando-as ou
unindo-as, de modo que uma fique mais comprida do que a outra, a seguir perguntar: - Tem o

mesmo tanto de fichas azuis e vermelhas ou ndo? Aonde tem mais? Como é que vocé sabe?

Se a crianga der respostas de ndo-conservagdo chamar sua aten¢ao para a configuragao

espacial das fileiras, dizendo: - Olha como esta fila é comprida, serd que aqui ndo tem mais

fichas?

Se a crianca der respostas de ndo-conservagdo lembrar a equivaléncia inicial dizendo: -
Vocé se lembra que antes a gente tinha posto uma ficha vermelha diante de uma azul? ou -

Outro dia um (a) menino (a) como vocé me disse que nessas fileiras tinha a mesma quantidade

de fichas; o que vocé pensa disso?

3

Repetir o procedimento do item 1. Restabelecer a igualdade.

N 1 ] ]
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Repetir o procedimento do item 2 dispondo as fichas como o modelo. Muda-se a

configuragdo espacial. E agora em qual tem mais? Como vocé sabe disto?

Fazer um circulo com as fichas azuis e pedir a crianga que faga a mesma coisa com as
fichas vermelhas ndo colocando nem mais nem menos. Anotar o desempenho da crianca e depois
perguntar: - Vocé tem certeza que estdo iguais? - Hd o mesmo tanto de fichas vermelhas e

azuis?

Juntar as fichas de um dos circulos e perguntar: - Hd o0 mesmo tanto de fichas azuis e

vermelhas? - Como vocé sabe disso? Usar contra-argumentacdes, por exemplo: - Qutro dia uma

crian¢a me disse...

I1-DIAGNOSTICO:
1. A crianga possui a nogio de conservagdo de quantidades discretas quando faz a correspondéncia
termo a termo e afirma a igualdade das quantidades mesmo quando a correspondéncia Gtica deixa

de existir, isto é, ela compreende que dois conjuntos sdo equivalentes mesmo que a disposigdo de
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seus elementos seja modificada. Além disso, a crianca apresenta argumentos logicos para as suas

afirmacdes, por exemplo: - Tem a mesma quantidade de fichas, porque aqui vocé sé espagou ou

Néo pusemos e nem tiramos fichas. Entdo é a mesma quantidade (argumentos de identidade). A

crianga podera dizer também: Se esticarmos esta fileira (aquela em que as fichas ndo estiao

separadas) vai ficar tudo igual outra vez, entdo tem a mesma guantidade (argumento de
reversibilidade simples) ou ainda: - Esta fileira é mais comprida porque as fichas estio
separadas, esta é mais curta porque as fichas estdo juntas mas a quantidade é a mesma

(argumento de reversibilidade por reciprocidade) .

2. A crian¢a ndo possui a nogido de conservagdo de quantidades discretas quando admite que a

quantidade de um dos conjuntos aumenta ou diminui se a configuragdo espacial de seus elementos

for modificada.

3. A crianga esta no estagio de transi¢io quando algumas vezes da respostas de conservagdo e

outras da respostas de ndo conservagdo ou, ainda, quando admite a conservagao, mas soO apresenta

o argumento de identidade ou quando se vale do retomo empirico.

Assim sendo ha trés possibilidades de diagnastico:

C = possui a nogdo de conservagdo de quantidades discretas

NC = nio possui a nogdo de conservagdo de quantidades discretas

T = esta no estagio de transigio, algumas vezes admite a conservagao outras vezes nega.

IV. Observacdes:

1. Se a crianga admitir a conservagio mas apresentar apenas o argumento de identidade dizer: -
Se chegasse aqui uma crianga da sua idade e dissesse que nesta fileira tem mais fichas
(apontar a mais comprida) o que vocé faria para convencé-la ou para mostrar para ela que
as duas fileiras tém a mesma quantidade? Se a crianca realizar uma agéo invertida que
anula a transformacio anterior, fazendo com que tudo volte a ser igual outra vez, trata-se
de um retorno empirico. Entretanto, se ela disser o qué faria para mostrar que ambas as
fileiras de fichas tém a mesma quantidade, sem mexer nas fichas, pode-se falar de
reversibilidade simples.

2. Tendo a crianga apresentado somente o argumento de identidade, para verificar se ela possui
pensamento reversivel, perguntar: - Se chegasse aqui um (a) colega seu (sua) e lhe dissesse
que na fileira mais comprida tem mais fichas como vocé explicaria a ele (ela) que as duas
tém a mesma quantidade de fichas? Se a crianga explicar que uma das fileiras esta mais

comprida e a outra mais curta, mas que ambas tém a mesma quantidade, neutralizando as
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diferencas entre esses observaveis, pode-se afirmar que ela apresentou o argumento de
reversibilidade por reciprocidade. Esse tipo de justificativa ¢ bem mais complexo do que a
reversilidade por inversdo ou reversibilidade simples.

Quando a crianga admite a conservagdo mas apresenta somente o argumento de identidade ela
se encontra em transiciio. A crianga tera a nogdo de conservagao se apresentar o argumento de
reversibilidade por reciprocidade simples e/ou o argumento de reversibilidade por
reciprocidade.

Nesta prova podem ser usadas fichas de outras cores, desde que sejam apenas duas cores.

A prova devera ser aplicada mais duas vezes, se a crianga der respostas de ndo conservagao na
primeira aplicagdo. Devera ser aplicada apenas mais uma vez se a crianga apresentar todas as
respostas de conservagao na primeira aplicago.

Ao dar as instrugdes ou fazer as perguntas a professora deve estar certa de que a crnanga as

compreendeu.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

PIAGET, Jean e SZEMINSKA, Alina. A Génese do Numero na Crianga, Trad. por Christiano
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PROVA DA CONSERVACAO DO LiQUIDO

1. MATERIAL:
T‘_J
‘U U \_/ -Sf_—_—— x._.'.:_f___
r _.___%_' __A_ — 4 __-'_:--;:_ S _
Dois copos identicos

Um copo mais estreito e mais alto
Um copo mais largo e mais baixo
1. PROCEDIMENTO:

Inicialmente a professora conversa com a Crianga e a convida para brincar ou fazer um
joguinho.  Estando a  cnanca interessada na  brincadeira a  professora
diz- - Vou colocar dgua nestes dois copos (A e A’) quando eles estiverem com a mesma
quantidade (ou 0 mesmo tanto) de dgua vocé me avisa? Olhe bem! Colocar a agua até um pouco

mais da metade dos copos e perguntar:

-

- Estdo iguais? Tem a mesma quantidade de dgua nos dois copos? Vocé tem certeza? Por

que?

Se vocé tomar a dgua deste copo (A) e eu tomar a dgua deste (A’) qual de nds dois (duas)

toma mais dgua? Por que?




PROEPRE - PROGRAMA DE EDUCACAQ PRE-ESCOLAR E DE 1°. GRAU 67

——

A ~—B="

Transvasar a agua de A para B e depois perguntar: - E agora onde tem mais dgua? Por que? ou

- Como vocé sabe disso?

Contra-Argumentagio: Se a crianga demonstrar que ndo possul a nogao de conservagdo dizer: -
Outro dia eu estava brincando com um(a) menino(a) que tem a sua idade ¢ ela me disse que
nestes dois copos tem a mesma quantidade de dgua porque a gente ndo pds e nem tirou. Vocé
acha que aquela menina estava certa ou errada? Por que? Como vocé sabe disso?

Se a crianga demonstrar que possui a nogdo de conservagao dizer: -

Outro dia eu fiz esta brincadeira com um(a) menino(a) do seu tamanho e ele me disse que
neste copo (B) havia mais dgua porque nele a dgua estava tdo alta! O qu: vocé acha desse(a)

menino(a), ele(a) estava certo ou errado? Por que? ou Como vocé sabe disso?
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Transvasar a agua de B para A, mostrar a crianca entdo os copos A e A’ perguntando: - E agora

onde tem mais dgua? e depois : - Se eu beber esta dgua (A) e vocé esta (B) quem bebe mais, eu

L

ou vocé? Por que?

e e

Transvasar a agua de A pa

, C ¢ depois perguntar. - £ 'Eg&a;on}émﬁ_;’m_i_s dgua? Por que? ou

Como vocé sabe disso? ou ainda - E agora como os copos estdo?

Contra-Argumentac¢fo: igual ado item 2.

I11. DIAGNOSTICO:

1. A crianga possui a nogio de conservagdo do liquido quando afirma que nos copos A
eBeAeC ttm a mesma quantidade de agua e para justificar suas afirmagGes apresenta os
seguintes argumentos:

Identidade: - Tem a mesma quantidade de dgua porque ndo se pos e nem tirou ou

entiio Tem a mesma quantidade de dgua porque sé passamos a dgua deste copo (A)

para este (B).

Reversibilidade Simples ou por Inversdo: - Tem a mesma quantidade porque se

pusermos a dgua deste copo (B) neste (A) fica tudo igual outra vez.

Reversibilidade por Reciprocidade: -Tem a mesma quantidade porque este

copo (B) € estreito e nele a dgua sobe e este ¢ mais largo e a dgua fica mais baixa.
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rvaciio do liguido quando afirma que a quantidade de

2. A crianga niio

aguandoéamesmaemBeC.

3. A crianga estd na fase intermedidria ou de transicio quando admite a conserva¢do da

quantidade em alguns transvasamentos e nega em outros ou quando admite a conservagao, mas

apresenta apenas o argumento de identidade ou o retormo empirico (retomo feito pela

experiéncia, pega agua do copo B e jogano A’).

IV. OBSERVACOES:

1. No caso de a crianga apresentar apenas o argumento de identidade, para verificar se ela
possui pensamento reversivel, perguntar: - Se chegasse aqui um (a) colega seu (sua) e lhe
dissesse que neste copo (apontar o copo B) como vocé mostraria a ele (ela) que nos dois
copos tém a mesma quantidade de dgua? Se a crianga disser que passaria a agua de B para
A’ para que o (a) amigo(a) pudesse ver que ambos estdo iguais, pode-se afirmar que ela
apresentou o argumento de reversibilidade por inversdo. Para verificar se ela possul a
reversibilidade por reciprocidade, perguntar: - Se chegasse aqui um (a) colega seu (sua) e
lhe dissesse que neste copo (apontar o copo A) como vocé explicaria a ele (ela) que os dois
tém copos a mesma quantidade de dgua? Se a crianga disser, por exemplo: -Tem a mesma
quantidade porque este copo (A) € estreito e nele a dgua sobe e este é mais largo (C) agua
fica mais baixa, neutralizando as diferengas entre esses observaveis, pode-se afirmar que ela
apresentou o argumento de reversibilidade por reciprocidade. Esse tipo de justificativa é
bem mais complexo do que a reversilidade por inversao.

2. As perguntas podem ser modificadas quando se constatam que nao foram
compreendidas pelas criangas.

3. Se a crianca apenas der prova toda devera ser aplicada mais duas vezes. Porém se as
respostas da crianga forem de conservagdo, a prova devera ser aplicada mais uma vez.

4. Se a crianga se der respostas de conservagio em todas as questdes das duas provas,
pode-se afirmar que ela possui a nogdo de conservagdo do liquido. Se negar a conservagdo em
todas as questdes nas trés provas, ndo possui a nogdo de conservagio do liquido e se algumas
afirmar e outras vezes megar a conservagioquestdes encontra-se no estagio de transi¢do. Ha,
portanto, trés diagnosticos possiveis:

C = possui a nogdo de conservagio do liquido

NC = n3o possui a nogdo de conservagdo do liquido

T = esta no estagio de transi¢ao
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PROVA DA CONSERVACAO DA MASSA

1. MATERIAL: Massa de modelar
Il. PROCEDIMENTO:

A A’

Convidar a crianca para brincar com massa de modelar. Apresentar-lhe entdo duas

bolinhas de massa idénticas de 2 a 3 centimetros de didmetro e perguntar: - Estas duas bolinhas

sdo iguais? Elas tém a mesma quantidade (ou o mesmo tanto) de massa? - Vocé tem certeza?

Se eu der esta bolinha para vocé e ficar com esta para mim, qual de nds dois (duas) ganha a

bola que tem mais massa? Por que?

Observagdes: Se a crianga responder que uma vai ganhar uma bola maior que a outra, perguntar:
- Entdio elas ndo sdo iguais?

Z.

A A’ B
Transformar uma das bolinhas em rolinho ou salsicha e colocando-a horizontalmente na

mesa, perguntar: - E agora onde tem mais massa? Por que? ou Como vocé sabe disso?

Contra-Argumentaciio: Se a crianga der respostas de nio conservago dizer: - Mas serd que aqui

(na salsicha) tem mais massa mesmo, ela estd tdo fininha? ou - Um(a) menino (a) me disse
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gue nos dois tem a mesma massa porque ndo se pés nem tirou. O que vocé acha, este (a)
menino (a) estd certo ou ndo? Se a crianga der respostas de conservagdo, contra-argumentar com

afirmagdes de nao-conservagao.

A A’ B
Transformar o rolinho em bolinha novamente e proceder como no item 1.

A A’ B

Transformar a bolinha em rolmho colocando-o verticalmente sobre a mesa e entdo

perguntar: - E agora onde tem mais massa?" (Seguir o procedimento do item 2).
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A A’ B
Transformar o rolinho ou salsicha em bolinha novamente e seguir as onentagoes do item 1.

A A’ B
Dividir uma das bolinhas em quatro ou cinco pedagos iguais fazendo com eles bolinhas

menores, a seguir perguntar. - E agora onde tem mais massa nesta bola grande ou em todas

estas juntas? Continuar seguindo os procedimentos dos itens 2 e 4.

IIl. PIAGNOSTICO:

1. A crianga tem a nogdo de conservagio de massa quando afirma que as bolinhas
transformadas continuam tendo a mesma quantidade de massa e justifica suas afirmagdes com
argumentos igicos de identidade, reversibilidade simples e reversibilidade por reciprocidade.

2. A crianga nio tem 2 nogdo de conservacio da massa quando admite que a quantidade de
massa se altera quando a bolinha é transformada.

3. A crianga esta na fase de transigiio quando admite a conservagdo da massa em algumas
situagdes e a nega em outras.

IV. OBSERVACOES:
1. Se a crianga apresentar apenas o argumento de identidade, para verificar se ela possui
pensamento reversivel, perguntar: - Se chegasse agui um (a) colega seu (sua) e lhe dissesse que
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nesta salsicha (apontar o rolinho) tem mais massa, como vocé mostraria a ele (ela) gue nas
duas (bolinha e salsicha) tém a mesma quantidade de massa? Se a crianga disser que
transformaria a bolinha em rolinho ou que a bolinha faria outra salsicha e tudo ficaria igual, para
que o (a) amigo(a) pudesse ver que ambas estio iguais, pode-se afirar que ela apresentou o
argumento de reversibilidade por inversdo. Para verificar se ela possui a reversibilidade por
reciprocidade, perguntar: - Se chegasse aqui um (a) colega seu (sua) e lhe dissesse que lhe
dissesse que mesta (salsicha) como vocé explicaria a ele (ela} que as duas tém a mesma
quantidade de massa? Se a crianga disser, por exemplo: -Tem a mesma quantidade porgue esta
(a salsicha) é mais fina e comprida e a bolinha é mais curta e mais grossa, neutralizando as
diferencas entre esses observaveis, pode-se afirmar que ela apresentou o argumento de
reversibilidade por reciprocidade. Esse tipo de justificativa é bem mais complexo do que a
reversilidade por mversao.

2. A professora deve usar uma linguagem clara e simples para que suas instrugdes e
perguntas possam ser perfeitamente compreendidas pelas criancas.

3. A prova devera ser aplicada mais duas vezes quando a crianga der resposta de ndo-
conservagio e aplicada mais uma vez quando a crianga afimar a conservago.

4. Podemos afirmar com certeza que a crianga possui a nogdo de conservagdo da massa
quando admite a conservagio em todas as questdes nas duas provas. Se a cnanga negar a
conservagio da massa em todas as questdes nas trés provas, podemos afirmar que ndo possui a
nogiio de conservagdo. Se a crianga algumas vezes admite e outras vezes nega a conservacdo da
massa, estara no estagio de transigio. Ha trés possibilidades de diagnéstico:

C = possui a nogio de conservagao

NC =nio possui a nogio de conservacio

T = esta no estagio de transigao
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PROVA DA INCLUSAO DE CLASSES (FRUTAS)

L. MATERIAL: 7 frutas de plastico ou natural sendo: 5 magis e 2 bananas. Os objetos devem ser
tridimensionais. As flores devem ser pequenas e ndo podem ser de papel.

I1. PROCEDIMENTO:

1. Depois de uma conversa inicial com a crianga a fim de deixa-la a vontade, apresentar-lhe as 7

frutas perguntando: - O gue é tudo isto?

Se a crianga ndo souber, dizer: - Isto sdo frutas. Estas sdo as magas ¢ estas sdo as bananas. -

Vocé conhece outras frutas? - Quais? - De qual delas vocé gosta mais?

-

2. Pegar uma fruta de cada vez e perguntar & crianga: - O que é isto? Se a crianga responder: - E
uma fruta, perguntar: - Qual ¢ 0 nome dela? Se a crianga responder: - E uma magd ou: - E uma

banana, perguntar: - O que a magd (ou a banana) é?

Apontar para as fiutas e perguntar: - O que vocé estd vendo aqui sobre a mesa? Se a crianga

disser “frutas”, perguntar apontando para as magis: - Estas como se chamam? - E estas?

4. Dar prosseguimento perguntando; - Aqui na mesa tem mais magds ou tem mais frutas? - Por

que? ou: - Como vocé sabe disso?
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Apresentar duas bananas e uma maci e proceder da mesma maneira que nos itens 2, 3 e 4.

III. DIAGNOSTICO:
1. A crianga possui a nogdo de inclusdo de classes ou de classificago operatona quando responder
nos itens 4 e 5 que: - Hd mais frutas porque todas sio frutas? ou: - Hd mais frutas porque sdo
trés e as bananas sdo duas?
2. A crianga nfio possui a nogdo de inclusfo de classes ou de classificagdo operatéria quando nos
itens 4 e 5 responder, respectivamente: - Hd mais macds porque sdo muitas (ou cinco) e as
bananas siio poucas (ou duas) e - Hd mais bananas porque sdo muitas (ou duas) e magds sdo
poicas (ou sc tem uma).
IV. OBSERVACOES:
1. Esta prova devera ser aplicada mais duas vezes se a crianga nio der respostas de inclusdo de
classes a todas as questdes da primeira prova ¢ mais uma vez se a cnianca der respostas que
evidenciam a presenga de uma estrutura de classificacio operatdria na primeira prova.
2. A contra-argumentagio deve ser feita para termos um diagndstico mais preciso. Assim, quando
a crianga demonstrar que ndo possui a nogdo de classificagdo operatéria (inclusdo de classe), a
professora podera dizer, por exemplo: - Um (a) coleguinha seu (sua) me disse que hd mais
frutas porque todas sdo frutas. - O que vocé acha, ele (a) estd certo (a) ou errade (@)? A
professora também podera sugerir a crianga que pegue nas mios “todas as frutas”. Depois que a
crianga tiver feito isso, a professora pede-lhe que as coloque sobre a mesa e pegue agora “somente
as macds”. Executada a tarefa, a professora pede 2 crianga que pooha as macds junto com as
bananas ¢ a seguir, pergunta-lhe: - Agui hd mais macds ou hé mais frutas. Por que?

Se a crianga demonstrar possuir a nogdo de classificacio operatoria contra-argumentar
com ela dizendo, por exemplo: - Um (@) coleguinha seu (sua) me disse que aqui hd mais magds
(ou bananas) do que frutas. - O que vocé acha disso, ele (a) estd certo (a) ou errado (a) ?
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3. Se a crianga der respostas de inclusio de classes em todas as questdes nas duas provas
podemos afirmar que possui a nogdo de classificagdo de operatoria . Se a crian¢a ndo der de
inclusio de classes em todas as questdes nas trés aplicagdes da prova, podemos afirmar que ela
ndo possui a nogio de classificagio operatoria. Se a crianga demonstrar que possui a nogdo de
classificagio operatoria, por exemplo, na situagdo em que lhes sao apresentadas cinco magas e
duas bananas e ndo apresentar resposta de inclusdio de classes na situagdo em que avalia duas
bananas e uma magi, ou ainda quando ela numa prova apresenta respostas de classificagao
operatéria e em outra ndo, podemos afirmar que esta no estagio de transi¢ao.

Ha, portanto, trés diagndsticos possiveis:

CO = possui nogdo de classificagdo operatoria

NCO = niio possui a nogdo de classificagdo operatoria

T= transi¢do
4. As frutas indicadas para esta prova podem ser substituidas por outras desde que sejam bastante
conhecidas.
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PROVA DE INCLUSAQ DE CLASSES (FLORES)

1. MATERIAL: 7 flores de plastico ou naturais sendo: 5 rosas e marganida. As flores devem ser
pequenas e ndo podem ser de papel.

11, PROCEDIMENTO:

]. Depois de uma conversa inicial com a crianga a fim de deixa-la a vontade, apresentar-lhe as 7

flores perguntando: - O que € tudo isto?

Se a crianca nio souber, dizer: - Isto sdo flores. Estas sdo as rosas e estas as margaridas. - Vocé

conhece outras flores? Quais?

2. Pegar uma flor de cada vez e perguntar a crianga: - O que é isto? Se a crianca responder € uma
flor, perguntar: - Qual é o nome dela?”.

Se a crianga responder ¢ wma rosa ou é uma margarida, perguntar. - O que a rosa {ou a

margarida) é?

3.
O que vocé estd vendo aqui sobre a mesa? Se a crianga disser flores, perguntar, apontando para

as rosas; - Estas como se chamam? (Apontando as margaridas) - E estas?
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4. Dar prosseguimento perguntando: - Aqui na mesa tem mais rosas ou tem mais flores? - Por
gue? ou: - Como vocé sabe disso?

Apresentar duas margaridas e uma rosa e proceder da mesma maneira que nos itens 2, 3 e 4.

1L DIAGNOSTICO

1. A crianga possui a nogdo de inclusdo de classes ou de classificagdo operatoria quando responder
nos itens 4 e 5 que “Ha mais flores porque todas sdo flores” on “Ha mais flores porque sio trés e
margaridas sdo duas”.

2. A crianca ndo possui a nogdo de inclusio de classes ou de classificagdo operatdna quando nos
itens 4 ¢ 5 responder respectivamente que “Ha mais rosas porque rosas sdo muitas e margaridas
sio poucas” e “Ha mais margaridas porque sdo duas ¢ flor (rosa) ¢ uma s6”.

3. A crianga estara na fase de transi¢iio guando algumas situagdes fizer a inclusdo de classes e em
outras ndo.

IV. OBSERVACOES:

1. Esta prova devera ser aplicada mais duas vezes se a crianga nfo der respostas de inclusfio de
classes a todas as questdes da primeira prova e mais uma vez se a crianga se a crianga der
respostas de classificagio operatoria em todas as questdes.

2. A contra-argumentacio deve ser feita para termos um diagndstico mais preciso. Assim, guando
a crianga demonstrar que ndo possui a nogdo de classificacio operatéria, a professora podera
dizer: - Um(a) coleguinha seu (sua) me disse que ‘hd mais flores porque todas sio flores’. - O

que vocé acha, ele (a) estd certo (a) ou errado (a) ?
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A professora também podera sugerir a crianca que pegue nas mios “todas as flores”.
Depois que a crianga fizer isso, pedir-The que as cologue sobre a mesa e pegue depois “somente as
rosas”. Executada a tarefa pela crianca, a professora sugere-the que “ponha as rosas” junto com
as margaridas e pergunta-the: - Aqui hd mais rosas ou hd mais flores?Por que ?

Se a crianga demonstrar possuir nogdo de classificagio operatéria, contra-argumentar

com ela dizendo, por exemplo: - Um (a) coleguinha seu (sua) me disse que aqui hd mais rosas
(ou margaridas) do que flores - O que vocé acha disso, ele (a) estd certo (a) ou errado (a) ?
3. Se a crianga der respostas de inclusdo de classes em todas as questdes nas duas provas podemos
afimar que possui a nogdo de classificagio operatoria. Se a crianga no der respostas de
classificacio operatoria em todas as questdes nas trés aplicagdes da prova, podemos afirmar que
ela nfio possui a nogdo de classificagio operatdria ou de inclusdo de classes.

Se a crianga apresentar respostas de inclusdo, por exemplo, na situa¢io em que Ihes sao
apresentadas cinco rosas e duas margaridas e de ndo-incluso na situacdo em que avalia duas
margaridas e uma rosa, ou ainda quando numa prova ela dé respostas de inclusdo e naoutra ndo,
podemos afirmar que esta no estagio de transicdo.

Ha portanto, trés diagnosticos possiveis:

CO = possui a nogio de classifica¢do operatornia

NCO = nio possui a nogdo de classificagdo operatorna

T = transigéo.

4. As flores indicadas para esta prova podem ser substituidas por outras desde que sejam bastante
conhecidas.
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PROVA DE SERIACAO DE BASTONETES

1. MATERIAL: 10 bastonetes de 10,6 cma 16 cm.
10 bastonetes de 10,3 a 15,7 em colocados numa prancha
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1. PROCEDIMENTO:

1. Construgiio da Série
Convidar a crianga para fazer um jogo ou uma brincadeira. Apresentar-lhe os bastonetes

dizendo: - “Estes pauzinhos chamam-se bastonetes. Voc6e vai pegar estes bastonetes e fazer com
eles uma bonita escada (ou fileira) colocando os bastonetes bem em ordem, um ao lado do outro”.
Observar e anotar como a crianca escolhe os bastonetes e os ordena. Se a crianca fizer uma escada
sem base comum sugerir; - “Vocé ndo poderia fazer sua escadinha mais bonita?”. Quando a
crianga terminar perguntar-lhe: - “Como vocé fez para escolher os bastonetes? “ Anotar o

desempenho da crianga a0 construir a série de bastonetes.

Nenhum ensaio de seriagao Tentativa de seriagdo ou seriagio assistematica

Pequenas séries Exito sisteméatico

Apontar para o primeiro bastonete e perguntar: - Por que vocé colocou este aqui?
Apontar para o ikimo e perguntar: - Por que vocé colocou este agui? Apontar um dos medianos

e fazer 2 mesma pergunta.
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2. Intercalaciio

Apresentar a crianga a série de bastonetes colados numa prancha. Dar & cnan¢a uma um
os bastonetes que medem de 10 cm a 16 ¢m na seguinte ordem: 3, 9, 1, 8, 6,547, 2( ¢o
maior), dizendo: - Onde vocé deve colocar este bastonete para que ele fiqgue bem arranjado e a
escada nio se desmanche? QObservar como a crianga procede a escolha do lugar certo para cada

bastonete, anotando o sei: desempenho na intercalagéo.

nenhum ensaio, faz de qualguer jeito éxito parcial

ensaios infrutiferos (tenta varias vezes e faz errado) éxito sistematico

3. Contraprova

Se a crianga teve éxito sistematico na construgao da série e na mtercalagio, colocar um
anteparo que lhe impega de ver o que a professora fara por tras dele, dizendo: - “dgora é minha
vez de fazer a escada. Vocé vai dar-me os bastonetes um apés o outre como eu devo colocd-los
para que minha escada figue tio bonita quanto a sua? Vocé deverd encontrar um meio de
entregd-los na ordem certa. A medida que a crianga for entregando cada bastonete, perguntar: -
Por que vocé me deu este? - Como ele é perto dos outros que estdo com vocé? - Como ele é

perto dos que estdo comigo?

Anotar o desempenho da crianga na construgdo da série com anteparo

penhum ensaio éxito parcial

ensaios infrutiferos éxito sistematico

111 DIAGNGOSTICO:
1. A crianca possui a nogao de seriagdo operatoria quando tem éxito sistematico nas trés situagdes:
construgio da série, intercalagio ¢ contraprova. Além disso, ela deve compreender que qualquer
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um dos elementos medianos da série é a0 mesmo tempo maior dos que o antecedem ¢ menor dos
que © sucedem.

2. A crianga ndo possui.a nogio de seriagao operatoria quando nfio tem éxito na construgdo da
série ena intercalacdo.

3. A cnanga esta no_estagio de transicdo quando acerta algumas das situagdes e erra outras. Ou
ainda quanto constrdi a série e/ou faz a intercalagio por ensaio e erro. O ensaio e ermo na
intercalagdo consiste no fato de a crianga procurar o lugar do bastonete na diregdo errada, isto
¢, se o bastonete a ser intercalado ¢ maior do que aqueles que o antecedem e ela continua
procurando oseu lugar entre os menores do que ele. Njo se trata de ensaio ¢ erro quando a
crianga procura o lugar do referido bastonete entre os maiores do que ele.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PIAGET, Jean ¢ SZEMINSKA, Alina. A Génese do Nimero na Crianca, Trad. por Christiano
Monteiro Ofticica. Rio de Janeiro : Zahar Edrtores, 1971,

PIAGET, Jean e INHELDER, Birbel. O Desenvolvimento das Quantidades Fisicas na Crianga.
Conservagido e Atomismo. Trad. por Christiano Monteiro Oiticica, Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1971

PIAGET, Jean ¢ INHELDER, Birbel. A Génese das Estruturas Logicas_Elementares. Trad. por
Alvaro Cabra!. Rio de Janeiro: Zahar Editoras.

Adaptagio: Orly Zucatto Mantovani de Assis



ANEXO 3

DESENHO LIVRE DOS SUJEITOS
AVALIADOS


















ANEXO 4
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

Campinas, de de 1997.

PREZADO((A) PROFESSOR(A)

Estou realizando um trabalho para avahiar como os escolares com visdo

subnormal estdo utilizando o residuo visual em sala de aula.

Peco a sua colaboragdo no sentido de responder ao questionario o mais

urgente possivel € colocd-lo no envelope anexo ja selado ¢ enderegado.

Desde ja agradego a sua preciosa colaboragéo.

Atenciosamente,

Prof. Maria Elisabete R. F. Gasparetto



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

NOME DO ALUNO

IDADE GRAU ESCOLAR SERIE
ESCOLA

ENDERECO BAIRRO
CIDADE ESTADO FONE
DATA: / /

1 - O aluno apresenta dificuldades visuais em relacao a lousa para discriminar:

Desenhos: SIM ( ) NAO )
Cores: SIM ( ) NAO ( )
Numeros: SIM ( ) NAO ( )
Palavras : SIM { ) NAO ( )
Frases: SIM ( ) NAO ( )
Outras :

2 - O aluno apresenta dificuldades visuais em relagdo a visio de perto em:

Desenhos: SIM( ) NAO( )
Recortes: SIM( ) NAO( )
Colagem: SIM( ) NAO( )
Cores: SIM({ ) NAQO( )
Numeros: SIM( ) NAQ( )
Escrita : SIM( ) NAQ( )
Leitura : SIM( ) NAO( )

Qutras:




3 - As dificuldades com os numeros estio relacionadas a:

Tragado do numero: SIM( ) NAO( )
Reconhecimento do numero: SIM( ) NAO( )
Troca de nimeros: SIM( ) NAO( )
Reconhecimento de quantidades: SIM( ) NAO( )
Qutras:

4 - As dificuldades de escrita estdo relacionadas a:

Tragado da letra: SIM( ) NAO( )
Linhas do caderno; SIM( ) NAO( )
Tamanho da letra : SIM( ) NAO( )
Troca de letras : SIM( ) NAO( )
Omissdo de letras: SIM( ) NAO( )
Qutras:

5 - As dificuldades de leitura estio relacionadas a:

Reconhecimento de letras : SIM( ) NAO( )
Letras manuscritas: SIM( ) NAO( )
Letras de imprensa: SIM( ) NAO( )
Reconhecimento de palavras: SIM( ) NAO( )
Compreensdo das palavras; SIM( ) NAO( )
Trocas de palavras: SIM( ) NAO( )
Adivinhacio de palavras: SIM( ) NAO( )
Outras;

6 - Em relagdo 2 adaptacdo de materiais, o aluno utiliza:

Amplia¢do nos cadernos: SIM{ ) NAO( )
Ampliagdo dos livros: SIM( ) NAO( )
Xerox ampliado: SIM( ) NAO( )
Material Mimeografado: SIM( ) NAO( )

Lapis mais forte: SIM( ) NAO( )
Canetas hidrograficas: SIM( ) NAO( )
Contraste: SIM({ ) NAO( )

Foco de luz: SIM( ) NAO( )
Apoio para livros e cadernos: SIM( ) NAO( )

Qutras :




7 -Em relagdo a realizagdo das atividades em sala de aula o aluno apresenta:

Lentiddo: SIM( ) NAO( )
Organizagio: SIM( ) NAO({ )
Motivagio: SIM( ) NAO( )
QOutras:

8 - Em relagdo a realizagdo das atividades em sala de aula o aluno se queixa de :

Cansago Visual: SIM{ ) NAO( )
Lacrimejamento : SIM( ) NAO( )

Dor de cabega: SIM{ ) NAO( )

Falta de concentragdo: SIM( ) NAO( )

QOutras:

9 - Em rela¢do aos habitos de postura, o aluno apresenta;

Inclinagdo exagerada da cabega nas atividades de perto: SIM( ) NAO(
Torsdo do pescogo/ tronco: SIM( ) NAQ(
Aproximagdo da carteira a lousa: SIM( ) NAQ(
Outros:

10 - Em relacio a mobilidade, o aluno apresenta dificuldades para:

Locomogio em sala de aula: SIM( ) NAO( )
Locomocio em lugares externos: SIM( ) NAO( )
Localizagio da sala de aula: SIM( ) NAO( )
Localizagdo de outras dependéncias escolares: SIM( ) NAO( )
Desviar dos objetos/ mobiliario: SIM( ) NAO( )
Mudangas do ambiente claro para o escuro; SIM( ) NAO( )
Contraste da cor do piso: SIM( ) NAO( )
Qutras:

11~ Em relagdo ao comportamento interpessoal em sala de aula o aluno €:

Timido: SIM{ ) NAO( )
Apatico: SIM( ) NAO( )
[nseguro: SIM{ ) NAQ( ),
Disperstvo: SIM( ) NAO( )
[nterativo com o0s colegas: SIM( ) NAO( )

Qutros:




12- Em relagdo ao comportamente escolar em sala de aula o aluno €

Ativo: SIM( ) NAO( )
Acata as ordens: SIM( )} NAO( )
Realiza as atividades propostas: SIM{ ) NAO( )
Outros:

13- Em relagio as Atividades Extra Classe, o aluno apresenta dificuldades:

Lanche/Merenda: SIM( ) NAO( )
Recreio: SIM( ) NAO( )
Festas: SIM( ) NAO( )
Qutras:

14- Em relagio ao seu aluno deficiente visual, vocé o considera:

Diferente dos outros alunos: SIM( ) NAO(
Com mais dificuldades que os outros alunos: SIM{ ) NAO(
Outros:

15- Vocé recebeu orientacdes para atuar com seu aluno defictente visual?

SIM( ) NAO( )

16- Quais os tipos de orientacdes que voce recebeu?

Verbal: SIM( ) NAO( )
Escrita: SIM( ) NAO( )
Folheto: SIM( ) NAO( )
Livro: SIM( ) NAO( )
Curso: SIM( ) NAO( )
Cutras:

17- As orientacdes foram suficientes? SIM( }  NAO( )

Sugestdes;




ANEXO 5

QUESTIONARIO PARA OS PAIS



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP

QUESTIONARIO PARA OS PAIS

NOME DE QUEM RESPONDEU:

NOME DA CRIANCA

DATA / /

1- Seu filno apresenta dificuldades visuais, em casa, nas atividades de longe, para:

Assistir televisio: SIM( ) NAO( )
Reconhecer cores: SIM( ) NAO( )
Reconhecer pessoas: SIM( ) NAO( )
Reconhecer objetos: SIM( ) NAO( )
Qutras:

2- Seu filho apresenta dificuldades visuais, em casa, nas atividades de perfo, para:

Fazer desenhos: SIM( ) NAO( )

Fazer recortes: SIM( ) NAO( }

Fazer colagem: SIM( ) NAO( )
Reconhecer cores: SIM( ) NAQ( )
Escrever: SIM( ) NAO( )

Ler: SIM{ ) NAO( )
Outras:

3 -Em relacdo as tarefas gscolares o seu filho :

Faz a ligio de casa: SIM( ) NAO( )
Pede ajuda: SIM{ ) NAO( )
E lento para fazer a ligio de casa: SIM( ) NAO( )
Fica cansado: SIM( ) NAO( )
O olho lacrimeja: SIM( ) NAO( )
Inclina a cabega para ler e escrever: SIM( )y  NAQ( )
Aproxima os materiais dos othos: SIM( }  NAO( )

QOutras:




4- Em relagdo 2 Locomociio, seu filho apresenta dificuidades para:

Andar dentro de casa: SIM( ) NAO( )
Localizar os cdmodos da casa: SIM( ) NAO( )
Desviar dos moveis: SIM( ) NAO( )
Subir ¢ descer escadas: SIM( ) NAO( )
Andar fora de casa: SIM( ) NAO( )
Outras:

5. Em relacio ao Cuidado pessoal, seu filho possue dificuldades quanto a:

Higiene pessoal: SIM( ) N%O( )
Vestuario: SIM( ) NAO )
Outras:

6- Em relacio 4 Alimentacio, seu filho:

Reconhece os alimentos: SIM( ) NAO( )

Come sozinho: SIM( ) NAO( )
Serve-se sozinho: SIM( ) NAO( )
Qutras:

7- Em relagdo ao relacionamento em casa, seu filho é :

Timido: SIM( ) NAO( )
Esperto: SIM( }  NAQ( )
Ajuda nas tarefas da casa: SIM( ) NAO( )
Qutras:

8 - Vocé considera seu filho:

Diferente das outras criangas: SIM( ) NAO( )
Com mais dificuldades que outras criangas: SIM ( ) NAO ( )
Qutras:

9- Vocé recebeu orientacdes para cuidar do seu filhe deficiente visual: SIM(
NAO( )

10- As orientag¢des foram suficientes: SIM( ) NAO( )

Sugestdes:




