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RESUMO

Na Clinica Fonoaudiol6gica, a avaliacao de linguagem € o processo que permite
ao fonoaudidlogo caracterizar e analisar a linguagem da crianca, e que fornece
subsidios para a conduta a ser adotada pelo profissional. A abordagem socio-
interacionista de aquisicdo de linguagem considera a linguagem como a atividade pela
qual o sujeito constréi seu conhecimento de mundo. Linguagem e conhecimento do
mundo passam pela mediacdo do outro, o interlocutor, com destaque para a relagéao
dialégica no acesso ao simbodlico. Dessa concepcao de linguagem decorrem propostas
de avaliagdo em contextos que permitam a observacdo dos diferentes aspectos da
linguagem. Constituem exemplo disso as situagdes naturalisticas, preferencialmente
em grupo, em que se propicia a interagdo da crianga com diferentes interlocutores
(adulto e criancas), e com atividades apropriadas a faixa etaria das criancas —
tipicamente situagdes de brincadeira. Nesse sentido, 0 objetivo do presente estudo foi
descrever aspectos e contribuicbes de uma proposta de avaliagdo de linguagem em
situacao naturalistica e em grupo, de criangas entre 1:9 e 3:0 anos (projeto aprovado
pelo CEP — Unicamp, protocolo 399/2011). Participaram do estudo nove criangas,
avaliadas em trés grupos de trés participantes (um grupo com criancas sem queixas de
linguagem e dois grupos composto por criangas encaminhadas com queixas de
alteracées de linguagem). Para cada grupo foram realizados quatro encontros
videogravados, com duracdo entre 30 e 60 minutos cada, em que foram oferecidos
brinquedos variados, sob a coordenagdo da pesquisadora. A partir dos dados
coletados, foram elaborados relatérios individuais de avaliagdo da linguagem, com foco
nos seguintes aspectos: pragmatico-discursivo, semantico-lexical e fonético-fonolégico.
Constatou-se que producédo oral das criangcas se ampliou ao longo das sessdes,
ampliando as possibilidades de analise de diferentes aspectos da linguagem. Dentre
estes, tiveram destaque os aspectos pragmatico-discursivos, particularmente relevantes
no caso das criancas com diagnosticos de alteracbes neuroldgicas € com pouca
producéo oral. As condutas sugeridas abrangeram desde sugestées educacionais (ex:
matricular a crianga na escola) até atendimentos por equipe interdisciplinar. O grupo se
caracterizou como uma situagdo rica para a observacdo de linguagem. Entre os
exemplos observados, podem ser citadas as interacdes com a pesquisadora,
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relacionadas a exploracado de objetos e as interagdes entre criangas, com caracteristica
de partilha ou cooperacdo. Foram também observados exemplos de disputa de
brinquedos, que, em alguns casos, constituiram o principal indicador do uso intencional
da linguagem. O planejamento de quatro sessbes de avaliacdo proporcionou maior
familiaridade com a situacdo e permitiu mais oportunidades de observacdo dos
diferentes aspectos da linguagem do que teria sido possivel com um numero reduzido
de sessdes. A avaliagdo de linguagem em situagcao naturalistica e em contexto grupal
contemplou os aspectos destacados pela abordagem soécio-interacionista. A adocao
dessa proposta trouxe informagdes significativas para a definicdo da conduta a ser
adotada nos diferentes casos encaminhados para avaliagéo fonoaudioldgica.

Palavras- chave: Avaliacao; Linguagem Infantil; Situacdao Naturalistica;
Fonoaudiologia.
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ABSTRACT

Language assessment in the field of Speech Pathology is the process which aims the
characterization of language and which gives support to professional decisions. Social
interactionist theory of language acquisition claims that language is the activity by which
the subject constructs its knowledge of the world. Language and knowledge of the world
depend on the mediation of significant people, with focus on the dialogical relationship in
the access to the symbolic world. This conception of language leads to assessment
practices in contexts which allow the observation of different aspects of language. One
example are naturalistic contexts, notably group situations, which propitiate the
interaction of the child with different interlocutors (adult and children), and with activities
appropriate to their age — typically play situations. In this sense, the objective of the
present study was to describe aspects and contributions of a proposal of language
assessment in group naturalistic situation, for children 1yrOmo — 3 years old (project
approved by CEP — Ethical Committee — Unicamp, protocol 399/2011). The participants
were nine children, assessed in three groups of three participants (one group with
children without language problems and two groups with children referred to language
assessment). Each group participated in four filmed 30 to 60 minute sessions, in which
different toys were offered by the researcher. Individual reports of language assessment
were elaborated, with focus on pragmatic-discursive, semantic-lexical and phonetic-
phonological aspects of language. It was observed that the oral production of the
children was increased along the sessions, amplifying the possibilities of analysis of
different aspects of language. It was possible to point out the pragmatic-discursive
aspects of language, particularly relevant in the case of children with diagnoses of
neurological alterations and with a nonfluent and scarce oral production. The definitions
after the assessment included an array of conducts, including educational practices (e.g.
to enroll the child in the preschool) and treatment by interdisciplinary teams. The group
situation provided a rich situation for the observation of language. The examples
included instances of interaction with the researcher related to the exploration of objects
and of cooperative interactions among children. Instances of competition for toys were,

in some cases, the main indicator of the intentional use of language. The plan of four
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sessions of assessment lead to a greater familiarity with the situation and allowed more
opportunities of observation of the different aspects of language than would be possible
with a reduced number of sessions. The assessment of language in a naturalistic
situation and in a group context comprised the aspects which are emphasized by the
social interactionist theory. It also provided meaningful information to the definition of
the conduct to be adopted in the different cases which were referred to Speech

Pathology diagnosis.

Key words: Evaluation; Child Language; Naturalistic Situation; Speech-language
Pathology.
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1. INTRODUCAO

1.1 Concepcao de linguagem do presente estudo

Neste trabalho discute-se a linguagem orientada pela concepcgao
interacionista, segundo a qual a linguagem é considerada como atividade
constitutiva, em outras palavras, a linguagem permite a constituicdo dos sujeitos,
dela propria e das interacdes sociais (1).

Para Vygotsky (2), a linguagem € uma das funcbes mentais superiores
envolvida na constituicdo da relagdo do ser humano com o mundo social. De
acordo com sua perspectiva teérica, as funcées observadas no inicio das
interacdes sociais sdo interiorizadas por meio de processos mediadores,
processos esses responsaveis pela modificacdo das funcdes mentais. Dentre os
principais processos semiéticos mediadores, a linguagem se destaca pelo seu
papel organizador. A linguagem tem o papel de mediadora e organizadora, pois
durante o desenvolvimento, participa da “interiorizacao” de conceitos e produz
novas formas de atuar sobre o ambiente.

Vygotsky (2) pressupde que o signo atue como um instrumento de
consciéncia conforme € internalizado (processo de internalizagcao da linguagem).
Proporciona assim que a linguagem opere como um elemento de constituicdo dos
processos de pensamento, de planejamento da acdo e da auto regulacao.
Portanto, a linguagem tem como uma de suas principais funcdes criar sistemas de
categorizacao sobre os quais 0 pensamento é operado.

O autor também confere ao adulto o papel de mediador entre o sistema de
signos e a crianga, sendo o0 acesso ao simbolico mediado pela interacao social. A
interacdo social propicia dessa forma que o adulto, falante da lingua, medeie a
relacdo da crianga com o sistema de signos, que segundo Vygotsky (2), é
determinado historicamente e organizado culturalmente.

De acordo com Vygotsky (2), falar implica em empregar formas de um
sistema linguistico e saber fazer o uso dessas formas. Empregar formas de um
determinado sistema linguistico significa seguir o conjunto de regras que regem
essa lingua, como a fonologia, fonética, semantica, morfologia e sintaxe.

Entretanto, ndo é suficiente empregar as formas sem o conhecimento de como



usa-las. Faz-se necessario saber como empregar as regras que regem a lingua
nas relagdes sociais e nas atividades dialogicas, essa habilidade faz referéncia a
pragmatica-discursiva. Dessa forma, a interlocucao entre falantes de uma mesma
lingua inclui um conteudo (saber o que dizer), um interlocutor (a quem dizer) e
uma forma de dizer (como dizer).

Outro autor relevante para este trabalho é Bakhtin (3), por sua concepcéao
de linguagem como forma de ‘“inter-acdo”. Para o autor, a linguagem, além de
possibilitar a transmissdo de informacdes e mensagens de um emissor a um
receptor, atua como lugar de interagdo na interlocugdo dos homens. E concebida
como instrumento de interacdo social e formadora de conhecimento, é
constitutivamente humana, tendo importante papel na intersubjetividade do
individuo. Bakhtin (1) considera a linguagem como um fenémeno social e
histérico, por meio do qual o sujeito se constitui e é constituido por ela. Para o
autor (3), linguagem é o fenémeno social da interacéo verbal, é a forma pela qual
0 ser humano age no contexto social, promovendo um espaco de interlocucédo que
possibilita a pratica social.

Segundo Bakhtin (1), ao contrario de que muitos tedricos pensam, ndo é a
atividade mental que organiza a expressdo, e sim a expressao que modela e
orienta a atividade mental. Dessa forma, o elemento formador da atividade mental
nao estaria no interior do individuo e sim externo a ele, a esse fendmeno o autor
denominou dialogismo. O dialogo representa a linguagem em sua particularidade
de atividade viva, que se constitui e reconstitui na atividade interlocutiva.

Para Bakhtin (1), o enunciado simples de uma crianca em fase de aquisicao
de linguagem pode mostrar o desenvolvimento de seu pensamento e de sua
linguagem, pois conforme a crianga € absorvida no universo da interagao verbal,
ela constréi seu pensamento e linguagem. O sujeito se constitui ouvindo e
assimilando o discurso do outro. Como decorréncia, no caso da crianga, 0s pais e
pessoas proximas em seu cotidiano tém grande importancia na aquisicdo da

linguagem oral € ndo-oral.



1.2 Abordagens socio-interacionistas de aquisicao de linguagem

Dentre as teorias de aquisicdo de linguagem, as ideias dos autores
apresentados anteriormente estdo representadas, pelo menos em parte, pelas
abordagens de carater sécio-interacionista, conforme apresentada por Scarpa (4).
Para a autora, nessas abordagens se considera que fatores sociais, comunicativos
e culturais sdo fundamentais para a aquisigéo da linguagem.

Na concepcao sécio-interacionista, de acordo com Castro e Figueira (5), o
processo de aquisicao de linguagem é considerado uma consequéncia da relagao
dialégica entre o adulto e a crianca. A relacdo dialdgica possibilita 0 acesso ao
simbdlico e a condicdo de enuncia-lo. Ao considerar a importancia do componente
social na linguagem, para a sua aquisicao sao necessarias: a interagao social e a
troca comunicativa. A interacdo social do sujeito com os falantes de sua lingua
favorece o contato com a lingua e com as pessoas que a falam. Através da
interagdo social também sdo estimuladas as trocas comunicativas, importantes
para a significacdo da fala da crianga pelos adultos, especialmente no inicio da
aquisicdo, quando as palavras e gestos das criancas nem sempre Ssao
compreensiveis.

Segundo Scarpa (4), as propostas socio- interacionistas consideram a
linguagem como a atividade pela qual o sujeito constrdi seu conhecimento de
mundo:

“.. linguagem é a atividade constitutiva do
conhecimento do mundo pela crianga. A
linguagem € o0 espagco em que a crianca se
constréi como sujeito; o conhecimento do mundo e
do outro é, na linguagem, segmentado e

incorporado.”

(Scarpa, 2003, p. 218)



Segundo Scarpa (4), a linguagem e o conhecimento do mundo estdo
relacionados, pois os dois passam pela mediacado do outro, o interlocutor. Através
da interacao dialdgica entre a crianca e o interlocutor, os objetos do mundo, as
categorias linguisticas e os papéis no didlogo sao instaurados e construidos.

Esta interacdo vai proporcionar, ao mesmo tempo, a criacao
da crianca e do proprio interlocutor como sujeitos do dialogo,
a segmentacado da agao e dos objetos do mundo fisico sobre
0S quais a crianga vai operar, € a prépria construgcdo da
linguagem, que por si € um objeto sobre o qual a crianca

também vai operar.

(Scarpa, 2003, p.219)

Desde o nascimento, o bebé estd imerso em um universo significado pelos
seus pais e interlocutores, que atribuem significado e intengdes as suas agoes,
olhares, gestos e emissdes vocais. Um dos exemplos é o choro, onde os diversos
tipos de choros séo “interpretados” e “significados” pelo adulto. Dessa maneira,
desde pequena a crianga é vista como uma parceira comunicativa potencial do
adulto (6). As verbalizacbes do adulto dirigidas a crianga em processo de
aquisicao de linguagem se mostram essenciais para a instaura¢ao do processo de
aquisicao de linguagem oral.

De acordo com De Lemos (7), que se baseou, entre outros autores, em
Camaioni (8), no processo de aquisicdao de linguagem existem trés processos
basicos no didlogo: especularidade, complementaridade e reciprocidade.

Especularidade pode ser compreendida como o espelhamento que o adulto
faz da producdo vocal da crianga, e quando o faz, atribui sentido e forma as
vocalizagbes da crianga, pois seus primeiros enunciados sdo indeterminados

foneticamente, sintaticamente e pragmaticamente. Depois é a vez de a crianca



espelhar a producédo verbal do adulto, e assim construir o signo linguistico e
manter o didlogo.

Complementaridade é o processo em que o adulto, em um primeiro
momento, e a crianca, no momento posterior, retomam o enunciado ou parte dele,
ou o gesto do outro, e esse recurso € adotado para complementar o enunciado do
outro.

Reciprocidade € o processo em que um assume o papel do outro e institui o
outro como interlocutor, instalando-se assim o dialogo. Ocorre a reversibilidade de
papéis dialégicos que antes eram assumidos pelo adulto, dessa forma a crianga
toma o lugar de locutora e considera o adulto como seu interlocutor.

Com base na revisao realizada por Scarpa (4), a proposta da abordagem
s@cio-interacionista ndo se centraliza no produto linguistico (0 que a crianga
produz e o que os pais dizem sobre ela, em contextos separados), mas no
processo e na atividade dialogica entre os interlocutores, na linguagem enquanto

atividade do sujeito.

1.3 Aspectos da linguagem

A linguagem € uma atividade humana complexa, e que deve ser analisada
em todos os seus aspectos e dimensdes. Para fins de avaliagdo e uma analise
mais detalhada e minuciosa, a linguagem costuma ser dividida didaticamente em
diferentes aspectos. Nesse trabalho serdo utilizados trés aspectos para
caracterizd-la: Pragmatico-Discursivo, Semantico-Lexical e Fonético- Fonologico.

1.3.1 Pragmatico-Discursivo

Como ja abordado no presente trabalho, a avaliacdo da linguagem néao
deve se restringir a andlise das produgdes vocais do sujeito, ela necessariamente
tém que ser vista no contexto de producédo. E as areas pragmatica e discursiva
estdo relacionadas justamente por se ocuparem do estudo do contexto em que a
linguagem € produzida.

As habilidades pragmaticas se referem as relacées entre o conhecimento
linguistico do falante e os principios que regem o uso da linguagem socialmente,



integrando conteudo e contexto (9). Incluem o conjunto de regras que regulam as
relagdes nos contextos sociais, comunicativos e situacionais, envolvendo a déixis,
funcées comunicativas e as habilidades conversacionais, itens que podem estar
presentes mesmo na auséncia da fala. As habilidades conversacionais da
pragmatica envolvem: os atos de fala, alterndncia de turnos, funcbes
comunicativas, intencdo comunicativa, uso de gestos e meios comunicativos
utilizados (oral ou ndo oral).

Os gestos, um dos indicios para interpretar os atos de fala, podem ser
classificados em trés tipos: gestos sociais, gestos proto-imperativos e gestos
protodeclarativos (10). Os gestos sociais sao utilizados durante a relagdo com o
outro. Alguns exemplos sdo as sinalizacées de tchau com as maos e balancos
com a cabeca para dizer sim ou nao. Nos gestos proto-imperativos a crianga usa o
objeto para que o adulto faca alguma coisa para ela, como pegar um brinquedo.
Nesse caso, o gesto de apontar é utilizado com a intencao comunicativa de pedir.
Os gestos protodeclarativos ocorrem quando a crianca tem atitudes para dirigir a
atencdo do adulto para algum objeto, algum evento ou para sim mesma. Nessas
atitudes estdo incluidos os gestos déiticos, como o gesto de apontar durante a
atengdo conjunta.

Em relagdo as fungbes comunicativas, sdo diversos os autores que
propuseram classificacdes, entre eles Hallyday (11). O autor descreveu seis tipos
de funcbes para o periodo que compreende até dezoito meses, e uma funcao para
o periodo de dezoito a vinte e quatro meses.

1. Funcao instrumental: quando a crianca utiliza a linguagem para solicitar

objetos “da”, satisfazendo suas necessidades materiais.

2. Funcao regulatéria: quando a crianca usa a linguagem para regular e
controlar o comportamento do outro, como quando quer que o outro
interrompa alguma acéao dizendo “para”.

3. Funcao interacional: quando a linguagem é utilizada para interagir com
as pessoas, chamar o outro, e a crianca faz uso de expressdes sociais,

como “oi”, “tudo bem?” ou “tchau”.



4. Funcao pessoal: quando a crianga faz uso da linguagem para expressar
sentimentos individuais relacionados a outras pessoas ou ambiente,
como quando recusa um objeto ou uma brincadeira “nao”.

5. Funcao heuristica: quando a crianca utiliza a linguagem para explorar o
ambiente, identificar e nomear objetos, acoes e pessoas.

6. Funcdo imaginativa: quando a linguagem é usada de forma ludica,
criando e imaginando um ambiente ou uma histéria.

7. Funcao informativa: quando a crianca faz uso da linguagem para

transmitir informacodes, explicar ou comentar situacées e objetos.

Uma dos aspectos com relacao direta com a pragmatica é o aspecto
discursivo. Como foi salientado anteriormente, a analise da linguagem vai além da
observacdo da fala. Abrange o contexto em que o enunciado foi produzido, a
quem ele foi dirigido, em que condi¢cdes foi dito, e a area que se ocupa desse
campo de estudo, juntamente com a pragmatica é a perspectiva discursiva (12).

Essa perspectiva se preocupa:

. com a anadlise das interacbes enquanto relagcdes discursivas,
com a manipulagdo das chamadas “leis discursivas” (que séo
normas interativas que orientam o uso social da linguagem), com
os fatos textuais que explicitam o primado de discursos
preexistentes (seus pressupostos, seus preconceitos) sobre o
nosso proprio dizer..., com o trabalho inferencial realizado pelos
sujeitos e com suas atitudes relacionas aos diferentes contextos
de uso da linguagem.

(Morato, 2009, p. 159-60)

A abordagem discursiva dedica-se ao estudo da heterogeneidade do uso da
linguagem, a analise das interacdes sociais, aos gestos interpretativos dos
sujeitos, ao discurso do falante e as condicdes em que o mesmo foi produzido
(12).



Para a construgdo do sentido na linguagem € imprescindivel incluir a
atividade discursiva na avaliagdo, sendo importante considerar os papéis dos
interlocutores, as formas e posi¢gdes enunciativas, a qualidade das interacoes
humanas e a reversibilidade entre as praticas linguisticas (13). Porém a interacao
nao pode ser considerada somente um recurso utilizado na avaliacdo de criancas
em aquisicdo de linguagem. Nos processos dialégicos, que acontecem na
interacdo, também deve ser observada a construcdo dos demais aspetos da
linguagem abordados anteriormente (fonético-fonoldgico, semantico-lexical, e
pragmatico).

Dessa forma, o conjunto dos aspectos citados (pragmatico-discursivo,
semantico-lexical e fonético-fonolégico) é especialmente relevante para uma
avaliagdo de linguagem que pretende abranger e compreender toda a

complexidade envolvida em seu funcionamento.

1.3.2 Semantico- Lexical

Na aquisicao de linguagem, adquirir uma palavra significa conhecer seu
sentido e uséa-la em diversas situagcdes. E o significado da palavra depende do
contexto em que foi produzida. O Iéxico da crianca também esté relacionado ao
contexto, pois as palavras que ela ouve nos ambientes que frequenta,
provavelmente serdo as palavras que produzira mais tarde.

Segundo Hage e Pereira (14), estudos seméanticos se preocupam com a
aquisicao do significado das palavras. E a area lexical é responsavel por
compreender como as criangas aumentam seu vocabulario, e os fendmenos
envolvidos no uso das palavras durante o desenvolvimento. Estudos que
compararam a compreensao (semantica) e a producao de palavras (lexical)
descobriram que no desenvolvimento linguistico, a compreensao de palavras
ocorre anteriormente a producado das mesmas.

A semantica busca descrever o significado das palavras e das sentencas
(15). Nesse aspecto, o fonoaudiélogo deve analisar a capacidade de compreensao
de palavras, sentencas, enunciados, pedidos e ordens (simples ou complexas).
Também pertencem ao estudo da semantica as habilidades de combinar o



significado de palavras para formar sentencas e de adquirir conceitos (concepcgdes
abstratas e figurativas).

A area lexical, na aquisicao de linguagem, se refere ao desenvolvimento do
vocabulario e das palavras da crianca. De acordo com Scheuer et al (16), o
vocabulario da crianca se expande por os significados e sentidos construidos nas
relagdes socias também se ampliarem. Dessa forma, o crescimento do niumero de
palavras produzidas pelas criancas tem ligacdo direta com a compreensao do
sentido das palavras da lingua.

A aquisicdo lexical esta relacionada a capacidade de compreender e
produzir diferentes significados (14). No inicio da expansao lexical € comum as
criancas cometerem erros de significado, dizendo uma palavra enquanto queriam
dizer outra. Com o tempo e 0 uso das palavras em diferentes contextos, essas
criangas mostram maior habilidade para utilizar diferentes tipos de palavras com
aspectos semanticos diferenciados.

Em relacdo ao vocabulario, o fonoaudidlogo deve analisar a extensao das
producdes, formacdo de palavras, e combinacdo de palavras com significado
adequados. E importante também observar se a producdo das palavras ocorre de
forma isolada ou ndo, a maneira como as sentencgas sao produzidas e se ocorre a

producéo de frases (14).

1.3.3 Fonético-Fonologico

A fonética e a fonologia sdo areas da Linguistica que estudam os sons, a
primeira os sons da fala, e a segunda os sons da lingua (17). Ambas sao ciéncias
relacionadas por compartilharem os sons como objeto de estudo, porém cada uma
aborda de forma diferenciada esse objeto.

A fonética é a area que tem como objetivo descrever os sons fala,
fornecendo explicagdes sobre o funcionamento do aparelho fonoarticulatério e dos
mecanismos de producdo de fala. As pesquisas fonéticas abordam desde o
processo neurolinguistico da formacdo das ideias, palavras e sons, até a
articulacdo dos sons e a chegada das ondas sonoras ao aparelho auditivo do
interlocutor (18). A fonética € descritiva e sua analise se baseia na produgéo,



percepcao e transmissao dos sons. De acordo com os autores, a fonética pode ser
realizada de trés maneiras: 1- da forma como os sons sdo produzidos
(movimentos do aparelho fonador envolvidos na producéo); 2- da forma como séao
transmitidos (propriedades acusticas do som propagado no ar); 3- da forma como
sao recebidos e percebidos.

A area da fonética mais antiga € a Articulatéria, responsavel pelo estudo da
maneira de como 0s sons sao produzidos (18). As pesquisas nessa area sao de
grande importancia para a Fonoaudiologia, pois ambas as ciéncias lidam com
elementos sonoros da linguagem, especialmente a articulacdo de sons
consonantais. Os estudos desses sons sdo os mais utilizados na Fonoaudiologia,
por serem 0Ss segmentos em que as criancas apresentam maior dificuldade de
producéo, devido a grande variedade de modos de producéo.

A fonologia € a parte da linguagem que se refere a forma como os sons sédo
organizados e funcionam na lingua. A fonologia, segundo Wertzner (19), esta
baseada nas simplificacdes das regras fonoldgicas existentes na classe de sons
integrantes do sistema linguistico. Dessa forma, o profissional deve estar atento a
inteligibilidade da fala, percepcdo de contrastes fonémicos e as eventuais
dificuldades de producéo de fonemas.

No desenvolvimento fonoldgico, entre o sexto e décimo més a crianga
estrutura as palavras no padrao basico de reduplicacao silabica (CVCV). Entre o
décimo e décimo segundo més, as palavras sdo estruturadas no padrao basico
CV (consoante-vogal), geralmente sendo todas as palavras assimiladas dessa
forma (20). Conforme vai avangando no desenvolvimento, outro padrdo passa a
ser utilizado, o CVC (consoante-vogal-consoante).

O desenvolvimento fonoldgico € um dos campos mais estudados no Brasil
na area da linguagem, devido aos relatos que evidenciam um grande numero de
alteracbes fonoldgicas na populacado infantil (19). A alteracdo fonoldgica é
caracterizada pelo uso inadequado dos sons de acordo com a idade e
regionalidade, podendo envolver erros na producdo, na percepcao ou ha
organizacdo dos sons. A alteracdo pode ser observada através de omissoes,
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substituicdes e distorgcdes de sons. As alteracdes citadas podem ter repercussao
direta nas relagdes sociais (21).

1.4 Avaliacao de linguagem em situacao naturalistica

A abordagem sécio-interacionista de aquisicdo de linguagem, adotada no
presente estudo, sugere metodologias de observacdo em contextos de interacao,
em que sao enfatizados os processos dialégicos e interativos. Nesse sentido, é
importante que, em uma avaliacao de linguagem, seja considerado o contexto em
gue a crianga vive e as situagdes sociais a que esta exposta. Em consonancia
com essa concepcao, a forma de avaliacdo de linguagem a ser utilizada € a
observacao da crianca em situagdes naturalisticas, foco desse trabalho.

A avaliacao de linguagem é um processo que permite ao fonoaudidlogo
caracterizar e analisar a linguagem da crianga, distinguindo o desenvolvimento
linglistico padrdo do desenvolvimento linglistico alterado ou atrasado. No caso
de deteccao de alteracdes, a analise detalhada ocorrida no periodo de avaliacao
permite a caracterizacdo da linguagem, dando subsidios para definicoes
terapéuticas (22). Segundo Palladino (23), avaliacao de linguagem é um processo
de natureza clinico-terapéutica que tem por objetivo o diagndstico dos problemas
de linguagem e, ao considerar sua fungao primordial, a mesma deve ser realizada
no inicio e durante o processo terapéutico, sendo essa necessaria e
imprescindivel para a intervengéo terapéutica.

Perissinoto e Avila (24) ressaltam que na avaliagdo de linguagem devem
ser adotados procedimentos capazes de fornecer suporte e subsidios para a
conduta que o profissional assumird. Dentre esses procedimentos, pode-se
destacar a coleta de informagdes em entrevistas com 0s pais e responsaveis pela
crianga; a observacgao, registro e analise de aspectos fisicos, motores, relacionais,
auditivos e linguisticos do individuo e do contexto em que esta inserido; e
comparacdo dos dados observados no sujeito com o padrdo reconhecido pela
cultura e ciéncia. Dessa forma, a avaliacdo de linguagem proporcionara ao
profissional a oportunidade de investigar as caracteristicas do desenvolvimento e
propor hipéteses iniciais sobre aspectos linguisticos do caso, identificar e delimitar
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o foco de sua intervencao, referenciar a necessidade de reavaliacdo periddica
para confirmacdo ou mudanca de conduta, além de permitir ao fonoaudiélogo
sustentar suas decisdes e conduta clinica.

O desenvolvimento de linguagem varia entre os individuos, principalmente
por acontecer na relacdo de caracteristicas constitucionais e circunstanciais
particulares de cada um (24). O desenvolvimento da linguagem é influenciado por
fatores fisicos, motores, cognitivos, ambientais e sociais singulares do sujeito, e,
portanto, € necessario que se reconheca sua subjetividade e particularidade.
Porém, mesmo tendo suas diferencas, alguns padrdes linguisticos podem ser
comumente observados na sociedade e cultura em que o individuo se encontra
inserido. Sendo assim, cabe ao profissional compreender que a complexidade da
linguagem envolve reconhecer as expressdes particulares do sujeito e também
saber correlaciona-las com o esperado e aceito socialmente.

Ao se realizar uma avaliagdo de linguagem, Arantes (25) elege como
primeiro passo a escolha de um aporte teérico que aborde a concepcao de
linguagem e aquisicao de linguagem. Para a autora, essa teoria justificara os
critérios de observacao da linguagem, a forma como ocorrera essa observacao e a
analise das manifestagdes linguisticas observadas. Caso contrario o
fonoaudibélogo podera ter varios dados, mas nao tera condigdes de interpreta-los.
E o método de avaliacdo que possui mais pontos em comum com a abordagem
sécio-interacionista de aquisicdo de linguagem é a avaliacdo em situacao
naturalistica.

A situacao naturalistica consiste em observar a crianca em situacoes livres
de padronizagao, ou seja, ndo sao utilizados roteiros para guiar os contextos em
que as criangas sao avaliadas. Mas também nao sao situacbes naturais, por se
tratar de um ambiente ndo conhecido para a crianga. Portanto ndo sdo situacdes
padronizadas nem naturais, sao situacbes naturalisticas, em que se busca
reproduzir, na medida do possivel, a producado da linguagem em seus mudltiplos
contextos (26).

O foco da avaliagdo em situacao naturalistica, devera ser na analise das

trocas comunicativas entre a crianga e um outro interlocutor (27). As producgdes
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das criancas devem ser consideradas dentro do contexto comunicativo que se
manifestaram, por isso a importancia de dois avaliadores ou um equipamento que
registre esses momentos. No caso do presente trabalho, foi utilizada uma camera
de video para registrar todas as sessoes de avaliagao.

Segundo Acosta et al (22), a avaliacdo em situacdo naturalistica, tratada
como técnica de Observacdo do Comportamento pelos autores, utiliza
observagbes em contextos naturais para subsidiar a avaliagcdo de linguagem. As
situacdes ndo sao estruturadas (ou sdo pouco estruturadas), e 0 examinador deve
registrar e examinar as manifestagdes linguisticas da crianca, para posteriormente
analisa-las. Sendo assim, € importante que o avaliador esteja ciente de seus
objetivos, seja conhecedor da técnica e registre os acontecimentos da sessao,
pois do contrario podera deixar de relatar dados importantes que caracterizem a
linguagem da crianca (22).

A avaliacdo em situagao naturalistica, segundo Hage (28), é o método que
melhor obtém dados qualitativos de linguagem, especialmente por ndo se deter na
andlise de numero de respostas corretas ou incorretas da crianga, mas sim na
natureza, forma e fungcdo da mesma. Dados de linguagem dessa natureza sao
relevantes para a avaliacdo e para o planejamento terapéutico, pois o diagnostico
nao teria como funcao principal o “rétulo” e sim o entendimento do fenémeno
observado e as possiveis causas dessa manifestacao.

Esse método de avaliacdo possibilita a observagdo da linguagem enquanto
atividade, enquanto acao sobre o outro e sobre mundo, pois obtém dados menos
artificiais e controlados que perguntas x respostas (27). A avaliagdo ocorre durante
a interacao entre crianca e interlocutores, em contextos que a crianca esteja mais
habituada, como brincadeiras que conhece e mostra interesse. Essa dinamica de
interacao permite a observacao de agdes mais espontaneas e mais proximas da
realidade comunicativa-linguistica do sujeito.

Uma das autoras que defende uma avaliacdo com essas caracteristicas é
Coudry (29). Em suas avaliacbes nao sao utilizados instrumentos normatizados,
sendo as estratégias utilizadas em cada avaliacao adaptadas para cada sujeito:
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Isto mostra mais uma vez o cuidado e a atividade do
pesquisador nesse acompanhamento: ele deve variar a cada
momento suas estratégias, ndo somente porque cada sujeito
€ um sujeito, mas ainda porque ele mesmo deve aprender,
no processo, huma permanente critica de seus
procedimentos, como interagir com esse sujeito idéntico
somente a si mesmo. Nao existe, na pratica da linguagem,
nenhum sujeito médio ideal, que possa ser tomado como
padrdo para uma  bateria fixa de estratégias.
(Coudry, 2001, p. 77)

Pinto (30), ao estudar a avaliacdo de linguagem, fez consideracdes sobre
as metodologias que envolvem ou ndo as normas padronizadas, € que coletam os
dados de linguagem a partir de amostras espontaneas ou provocadas. Pinto (30),
ao tecer consideracoes sobre a avaliagdo de linguagem com caracteristicas
semelhantes a avaliagdo em situacdo naturalistica, discorre sobre algumas
dificuldades desse tipo de avaliacdo: segundo a autora, a execugcao espontanea
demanda um maior numero de sessdes e torna a analise mais morosa. Devido a
auséncia de controle de variaveis por parte do investigador, € necessario maior
tempo para observagdo de todos os aspectos que envolvem a linguagem e o
sujeito. Em compensacao, segundo a autora, esta metodologia permite ao
avaliador a observacao de execugdes mais puras, em que 0 sujeito exterioriza
espontaneamente sua linguagem. A situacado é menos artificial, embora ndo sendo
totalmente natural pelo fato de a criangca estar em um ambiente clinico. O
profissional tem a oportunidade de observar a crianca falar liviemente e por sua
prépria iniciativa. Desta forma, a crianca e sua linguagem sao observadas em seu
contexto natural e de forma mais préxima a que ocorre no dia-a-dia.

Na avaliacdo de linguagem em situagao naturalistica (22), em contextos de
producéo de linguagem (situacées que permitem a observagao da linguagem em
todos os seus aspectos, de forma articulada e significativa) o foco esta no sujeito e
na sua linguagem. A observacao em contextos de producao de linguagem permite
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a observacdo da interacdo social, das trocas comunicativas, da iniciativa
discursiva e da espontaneidade, ou seja, da linguagem em funcionamento. E
importante ressaltar que a observacdo deve ocorrer em contextos que sejam o
mais semelhantes que for possivel com os contextos de vida da crianca. Nesse
caso, o avaliador é norteado pelas agdes da crianga em contextos de producao de
linguagem.

Fedosse e Pozzo (26), orientadas por teorias sécio-interacionistas na
avaliagao de linguagem de uma crianca de quatro anos, sugerem a utilizacao de
formas de avaliar que néao “recortem” a linguagem de seu exercicio vivo, no caso,
o dialogo. Também explicitam que o profissional ndo deveria se preocupar com a
duracao do processo, pois nao existiria um tempo ideal para delimitar o inicio ou o
fim de uma avaliacao fonoaudiolégica. Ao considerar que cada sujeito avaliado é

unico, cada um precisa de um tempo diferenciado para manifestar sua linguagem.

1.5 Avaliacao de linguagem em grupo

Uma avaliacdo de linguagem em situacao naturalistica tem objetivos que
contemplam ideais das abordagens sécio-interacionistas. A criangca, em uma
avaliacdo em situacao naturalistica, pode ser observada em contextos em que
haja possibilidades de interacdes diversificadas com adultos e criancas. E uma
dessas possibilidades é a constituicao de grupos.

O atendimento de carater grupal na fonoaudiologia surgiu no Brasil na
década de 1980. A terapia em grupo foi proposta devido ao aumento da demanda
para atendimento nas Unidades Basicas de Saude, ou seja, foi utilizada para
assistir um maior numero de pessoas (31). Entretanto, com o inicio da utilizacéo
desse recurso, os profissionais passaram a ver outros beneficios além do
atendimento de uma grande demanda, como uma importante oportunidade de
“trocas”, de partilha de conhecimentos e sentimentos (32). A partir do
reconhecimento desses beneficios, a modalidade de atendimento em grupo
cresceu consideravelmente na pratica fonoaudiolégica. De acordo com Panhoca e
Bagarollo (33), mesmo com o reconhecimento dos aspectos positivos do grupo,
essa modalidade de atendimento ainda é vista como um desafio na area, pois
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para muitos profissionais ainda prevalece a visdo clinico-médica, em que a
comunicacao humana é fortemente vinculada a concepcao de “patologia”.

A terapia em grupo é considerada muito valiosa pelos fonoaudiélogos que a
adotam, especialmente por proporcionar a construcdo coletiva do conhecimento
entre os integrantes do grupo e a troca de experiéncias, podendo modificar a visédo
dos sujeitos a respeito de seus problemas e possiveis maneiras de lhe dar com
eles (34).

Com a construcao do grupo e identificacdo entre os participantes, um dos
fenbmenos estudados que geralmente acontece é o vinculo e a familiarizacao.
Para Pichon-Riviére (35), o conceito de vinculo sempre é social e é concebido
através da repeticao de histérias das relagdes interpessoais do sujeito, formadas
por vinculos de espaco e tempo. Friedman, Lopes e Ribeiro (36), ao estudarem o
vinculo em dois grupos de adolescentes com queixas de linguagem, perceberam
gue somente apds o terceiro encontro 0os sujeitos passaram a verbalizar sobre as
questdes que os haviam levado ao atendimento fonoaudiolégico.

Na area da linguagem, grande parte dos profissionais que realizam
trabalhos em grupos, optam por essa linha de terapéutica por se respaldarem na
teoria sécio-interacionista de aquisicao de linguagem (37). Ao conceberem que a
linguagem se manifesta por meio das interacoes sociais e nas relacdes dialégicas,
0 grupo seria um espaco onde os fenbmenos que tanto caracterizam a linguagem
estariam presentes.

O recurso de grupos na area da linguagem, mais do que atender a
demandas econémicas e organizacionais, € uma estratégia capaz de contribuir
para a emergéncia da linguagem como um todo. Favorece a construcao de
processos facilitadores ao desenvolvimento da linguagem e da subjetividade. O
grupo proporciona diferentes possibilidades de relagdes, cujos participantes
podem trocar informagdes, experiéncias e conhecimentos. Em relagdo ao papel do
fonoaudiélogo no grupo, este deve ser o mediador e o interlocutor, pois deve
utilizar a linguagem como um recurso de expressao dos participantes e de suas

necessidades (38).
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O grupo, tratando daqueles com criangas pré-escolares em aquisicao de
linguagem, também permite a observagédo da interagdo da crianga e de como ela
manifesta sua linguagem com diferentes interlocutores. Segundo Palladino (23),
os dados obtidos somente na interacdo clinico-crianca podem ser parciais,
principalmente por a criangca ndo se sentir a vontade diante de um adulto
praticamente desconhecido. Os grupos geralmente acontecem mais de uma vez,
permitindo o maior conhecimento e vinculo entre os integrantes e a possibilidade
de a crianga se sentir mais a vontade para mostrar seu potencial e sua linguagem.
A presenca de outras criangcas também pode fazer com que o sujeito tenha uma
interacao diferente da que tem com o adulto, sendo esses dados de extrema
importancia para o fonoaudiélogo que esta realizando a avaliacao de linguagem.

Em uma revisdo de literatura sobre artigos que abordaram a terapia em
grupo na Fonoaudiologia, Ribeiro et al (39) encontram que a area em que mais
trabalhos foram publicados foi a da linguagem. Com relagédo ao publico atendido
nos grupos, a maior parte eram grupos de adultos e em seguida grupo de
criangcas. Esses dados mostram que a area da linguagem, tratada no presente
trabalho, € a que mais tem publicagdes a respeito de grupos. Esse numero
confirma os beneficios que a terapia em grupo proporciona para os participantes
do grupo. Porém também pode-se observar que ainda & muito utilizada em
adultos, sendo que nas criangas as terapias individuais ainda predominam.

Um dos trabalhos de avaliacdo de linguagem em que os aspectos grupais
foram considerados como norteadores do processo de avaliacdo é o de Laplane et
al (40). As autoras relataram a experiéncia de um Estagio curricular de um curso
de Fonoaudiologia, no qual funciona um Grupo de Avaliagdo e Prevencdo na Area
das Alteracoes do Desenvolvimento e da Linguagem (GAPAL). Nesse estagio, as
criancas foram observadas em grupo durante o brincar, sendo essa a estratégia
escolhida com a intengdo de promover a interacdo e a emergéncia da linguagem
em uma situacao que seja a mais proxima possivel da natural vivida pela crianca.

O grupo possibilita uma visao diferente do proprio sujeito, ao permitir a

observacdo da interacdo em um grupo com criancas que tém alguma
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caracteristica em comum, e também diminui o isolamento e a ansiedade, que

podem influenciar na forma como a linguagem se manifesta.

1.6 A busca de potenciais na avaliacao de linguagem

De acordo com as concepg¢des adotadas no presente estudo, torna-se
papel do profissional buscar os potenciais que a crianga apresenta, mesmo que
em inicio de desenvolvimento. Esses exemplos de habilidades, mesmo que
incipientes, podem representar indicios de desenvolvimento e, portanto, ajudar a
caracterizar a crianga em observacgao, realizando mais do que um mapeamento
das habilidades ja estabilizadas e observadas com frequéncia.

Nos casos em que as aquisicdes da crianca sdo menores se comparadas
as criancas de sua faixa etéria, ha uma tendéncia dos profissionais de apontarem
somente o que “falta” na crianga. Entretanto, esse estudo propde que a atuacéo e
avaliacao fonoaudiol6gica esteja centrada na busca de competéncias. Essa
proposta se fundamenta nas colocacdes de Vygotsky sobre a distincao entre nivel
de desenvolvimento real e potencial (41).

O desenvolvimento real corresponde ao conjunto de atividades que a
crianca consegue resolver sozinha, enquanto que o desenvolvimento potencial
compreende as atividades que a crianga nao realiza sozinha, mas que, com ajuda
do outro, ela é capaz de resolver (41). Segundo o autor, o foco no
desenvolvimento potencial € importante, pois permite identificar aspectos que
estdo em inicio de desenvolvimento. Essas acdes dependem do apoio do outro
(terapeuta ou adultos) nesse momento da avaliacdo. Esse apoio, oferecido de
diferentes formas, propicia o aparecimento de habilidades da crianca, ainda em
fase inicial, habilidades que nao seriam detectaveis em uma avaliacdo mais
formal, relativa ao desenvolvimento real.

Dessa forma, considera-se que a avaliacdo deve estar centrada na
identificacdo de potenciais. A partir dos potenciais e aquisicdbes em
desenvolvimento da crianca, o profissional realizara o planejamento terapéutico

com o objetivo de propiciar o desenvolvimento da linguagem.
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A mudanca no modo de analisar as manifestagdes linguisticas deve
envolver também as criancas (13). Nesse caso especifico, os “erros” merecem
uma analise linguistica- discursiva diferenciada, pois eles fazem parte do
desenvolvimento. Um exemplo é o verbo “fazer”, no inicio a crianga faz a
conjugacao considerada correta “fiz’, mas em muitos casos depois de um tempo
comeca a falar “fazi”. “Fazi” € uma generalizagdo que a crianca faz da regra, afinal
varios verbos de seu cotidiano possuem a mesma conjugag¢ao, como “comi”, “bebi”
ou “dormi”. Entretanto, depois de um maior tempo e maior interagdo, a crianga
passa a utilizar novamente “fiz”. Este € somente um exemplo de como conhecer
0s “erros” e que vé-los de uma forma diferenciada também pode indicar sinais de
desenvolvimento da criancga.

O conhecimento mais completo da linguagem da crianga, incluindo
principalmente suas possibilidades, sé é possivel em uma avaliagdo em que varios
contextos de uso da linguagem sao propiciados (29). E um método onde essa
observacéao é possivel é na avaliacao em situagcéao naturalistica e em grupo.

Um dos exemplos de trabalho em que a avaliacdo em situacao naturalistica,
0 grupo € a busca de potencias sdo norteadores do processo de avaliacao é o de
Laplane et al (40). As autoras propéem uma avaliacdo em que as criangcas sao
observadas durante atividades de brincar e em interacdo com adultos e outras
criangas. O foco da avaliacdo é a identificacdo de potenciais das criangas, que
geralmente chegam a clinica com um histérico de “rétulos” e impossibilidades. O
papel do profissional também deve ser mostrar a familia as habilidades dessa
crianga, que mesmo pequena ja € vista como um sujeito com mais
impossibilidades do que possibilidades.

Outro estudo realizado a partir do mesmo referencial tedrico e no mesmo
grupo relatado por Laplane et al (40), foi o de Zerbeto e Batista (42). No trabalho,
buscou-se coletar e analisar exemplos de aquisicbes e competéncias de criancas
com alteracoes de linguagem, em situacao naturalistica de grupo. O caso de uma
crianga, Viviane, foi utilizado para demonstrar a analise realizada pelas
pesquisadoras. A crianca tinha 25 meses de idade, nasceu prematura e
apresentou sofrimento fetal crénico. A analise de quatro sessdes videogravadas
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indicou que, nas primeiras sessées, ela permaneceu proxima a mae, quase sem
atividade. Com o passar do tempo, em que ocorreu um maior vinculo com as
terapeutas, foi possivel identificar competéncias linguisticas, incluindo contato
visual, atencao, respeito aos turnos de interacdo e compreensao de instrucdes e
demonstracdes. Apesar de a crianca em nenhum momento ter emitido qualquer
som, outras habilidades que demonstram sinais de compreensao e de interacao
foram observadas. A identificacdo dessas competéncias pode influenciar na
maneira como a familia vé essa crianga, € no planejamento terapéutico do
fonoaudiblogo, no qual serao privilegiadas as potencialidades e ndo os déficits.

Nessa mesma linha de avaliacdo, Fedosse e Pozzo (26) relataram o caso
de IR, um menino de quatro anos que chegou a clinica fonoaudiolégica, com a
queixa de falar pouco e “errado”. A avaliacédo teve duragdo de quatro sessdes e a
analise de dados foi baseada na transcricao de fragmentos do discurso construido
no processo e da busca do potencial na crianga para aquisicao de linguagem. As
autoras observaram uma modificagdo significativa na expressao da linguagem oral
de IR ao longo das sessdes. No inicio, a comunicagao foi basicamente gestual e
com pouca producdo oral. No final, ap6s as situagbes interacionais, a crianga
mostrou maior apropriacdo da linguagem oral, e suas potencialidades foram mais
visiveis que suas dificuldades.

Dessa forma, ao considerar os relatos de estudos que demostraram os
beneficios de uma avaliagdo centrada na situacao naturalistica, no contexto de
grupos e na busca de potencialidades, o presente trabalho se propde a avaliar a
linguagem de criangas entre 1:9 anos e 3:0 anos, de acordo com essa
perspectiva.
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2. OBJETIVOS

2.1 Geral
Descrever aspectos e contribuicbes de uma proposta de avaliagdo de linguagem

em situacao naturalistica e em grupo, de criancas entre 1:9 e 3:0 anos.

2.2 Especificos

-Caracterizar uma proposta de avaliagéo de linguagem.

-Descrever a avaliacdo de linguagem das criancas com queixas de linguagem e
das criangas sem queixas de linguagem.

-Descrever e avaliar as manifestacdes linguisticas das criancas ao longo dos
encontros.

-Relacionar os dados de observacdo das criancas aos relatos da literatura, que
sugerem o0 que é tipico para a faixa etaria das criangcas estudadas, em seu

contexto de desenvolvimento.
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3. METODOLOGIA

3.1 Desenho metodologico

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa. Minayo (43) esclarece que
a pesquisa qualitativa busca entender em profundidade um determinado tema,
portanto ndo sendo necessario um grande numero de participantes. A amostra
geralmente é pequena, intencional e ndo casualisada.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas sob o protocolo de
namero 399/2011. A pesquisa foi apresentada e explicada aos responsaveis da
crianga para anuéncia e solicitagdo de assinatura do TCLE- Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1). Ao longo do trabalho, os nomes das
criangas, quando citados, foram substituidos por nomes ficticios. Foram omitidos
alguns detalhes do histérico da crianca, de forma a garantir o sigilo.

3.2 Participantes

Participaram da pesquisa nove criangcas com idades entre 1:9 e 3:0 anos,
divididas em trés grupos. Os Grupos 1 e 2 foram formados por criangas com
queixas de alteracdes de linguagem, e o Grupo 3 por criangas sem queixas de
linguagem.

As criancas dos Grupos 1 e 2 foram convocadas no CEPRE (Centro de
Estudos e Pesquisas em Reabilitacao “Prof. Dr. Gabriel O.S. Porto”), a partir da
procura pelo servico de Fonoaudiologia nessa instituicdo. Dentre essas criangas,
varias apresentaram histérico diversificado em relacdo a diagnostico/queixas,
incluindo sindromes genéticas, problemas neurolégicos, sequelas da
prematuridade, entre outros. QOutras apresentavam apenas a queixa relativa a
atraso e/ou dificuldade de linguagem, identificadas pela familia, escola ou servico
de saude.

As criancas do Grupo 3 foram convocadas em uma escola de educacao
infantil do distrito. Os participantes ndo deveriam ter queixas de linguagem e
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histérico relacionado a problemas severos de saude, especialmente os
relacionados a possiveis fatores de risco para surdez e problemas neurolégicos.

Do grupo 1, participaram:
-Lorena
-Breno

-Heitor

Do grupo 2, participaram:
-Kaio

-Eduardo

-Murilo

Do grupo 3, participaram:
- Anne
- Ivan

- Oscar

A sequir, serdo apresentados quadros com uma breve caracterizagado dos
participantes dos Grupos 1, 2 e 3. As informacbes obtidas através do relato dos
responsaveis foram identificadas pela abreviacao (R), e os dados obtidos a partir
do relatério de alta do hospital que a crianca nasceu foram identificadas pela

abreviacéo (H).
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Quadro 1: Caracterizacao dos participantes do Grupo 1.

Participante | Idade | Queixas Diagnosticos/
* Histérico
Lorena 1:9 “Fala pouco”. RN prematura (34 semanas) e permaneceu no hospital
anos (mée) por 16 dias para ganho de peso e banho de luz (R).
Breno 1:10 “Atraso na Prematuro de 32 semanas. Apgar 3/8. Ficou internado
anos fala” (méae). por 21 dias, apresentou andxia e anemia expoliativa.
Fez uso de oxigénio e sonda para se alimentar (H).
Heitor 2:5 “Fala pouco” Ha um ano foi afastado dos pais e mora em um abrigo.
anos (cuidadora). Segundo cuidadora, crianga nao teve intercorréncias

durante a gestacao e nascimento. Quando foi morar no
abrigo, apresentava anemia e vermes. (R)

*ldade na primeira avaliagdo em grupo
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Quadro 2: Caracterizag¢ao dos participantes do Grupo 2.

Partici- Idad | Queixas Diagndsticos/
pante e* Historico
Kaio 2:1 “Ele nao fala | RN a termo. Comecou a andar com 1.10 anos. (R)
anos | nada’. (mae)
Problema no musculo da palpebra do olho direito,
permanecendo a mesma entreaberta.
Esta aguardando cirurgia da palpebra. Acuidade visual
normal. (R)
Eduardo | 2:3 “Néo fala e RN prematuro e baixissimo peso. Permaneceu na UTI
anos | tem neonatal por 6 meses.
dificuldades Durante a internagéo contraiu infec¢des, sofreu paradas
de cardiacas e respiratérias, teve convulsdes. Passou por trés
alimentagé@o” | cirurgias por apresentar perfuragdes no intestino. (H)
(mae)
Exame de ressonancia:
“HD de leucoencefalomalacea periventricular, mais
significativa a esquerda. Area sequelar no hemisfério
cerebelar direito. Presenca de hipomielinizacdo ao redor do
trigono, bilateral.”
Hipotonia generalizada, sendo o lado direito mais prejudicado.
(R)
Murilo 2:6 “Fala poucas | Nasceu prematuro com insuficiéncia renal, altera¢des no trato
anos | palavras”. urinario baixo e no intestino grosso. Devido as alteracdes
(mae) relatadas, M passou por 6 cirurgias. Desde julho de 2011, sua

ultima cirurgia, ndo necessita de nenhum meio artificial para urinar
ou evacuar. (R)

Atualmente nio faz uso de medicamentos e segundo relato materno
“tem uma vida normal”. (R)

*ldade na primeira avaliagdo em grupo
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Quadro 3: Caracterizagcao dos participantes do Grupo 3.

Participante | Idade * Diagnésticos/
Histoérico

Anne 2:0 anos Nasceu a termo. Usa chupeta. (R)

Oscar 2:4 anos Nasceu a termo. Fica constantemente resfriado. Usa
mamadeira. (R)

Ivan 2:9 anos Nasceu a termo. Usa mamadeira. (R)

*ldade na primeira avaliacdo em grupo

3.3 Criterios de inclusao e de exclusao

Critérios de inclusdo: faixa etaria especificada no estudo (criangas entre 1:9
e 3:0 anos de idade), queixas de alteragao de linguagem (Grupos 1 e 2), auséncia
de queixas de alteracbes de linguagem e de outras alteracées no desenvolvimento
(Grupo 3).

As criancas com queixas de alteracdo de linguagem, dos Grupos 1 e 2,
poderiam apresentar diagnosticos relativos a alteracdées no desenvolvimento ou
ndo. Tinham chegado ao CEPRE por demanda dos pais/ responsaveis/
professores/médicos, com queixa de que a crianga nao falava ou que apresentava
atraso/dificuldade de linguagem.

No Grupo 3, os critérios adicionais para a escolha das criancas na escola
foram: assiduidade e pontualidade.

Foram excluidas do estudo as criancas que nao atendiam a esses critérios.

3.4 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no CEPRE, para os Grupos 1 e 2. Os participantes
foram convidados a participar da pesquisa e, ao concordarem com a proposta, o
CEPRE foi o local onde ocorreram as sessodes fonoaudiolégicas para a avaliagao
de linguagem das criancas. As sessdes para avaliacao de linguagem ocorreram
em sala ampla disponibilizada na Clinica.

No Grupo 3, as sessodes para a avaliacdo das criangcas ocorreram na sala

de aula, no horario de parque (que tem duracao total de duas horas). A sala é
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ampla, bem iluminada e com poucos méveis, tendo espaco disponivel no chao
para as brincadeiras acontecerem. Os materiais e brinquedos utilizados foram

levados pela pesquisadora para a escola.

3.5 Procedimentos de coleta de dados

As criancas foram avaliadas em grupos de trés, nos respectivos Grupos. O
namero de criangas com e sem queixa de alteracbes de linguagem foram
diferenciados, pois entre as criancas sem queixas de linguagem espera-se uma
menor variabilidade nas respostas.

Para cada grupo de crianca foram realizados de trés a cinco encontros,
com duracéo entre 30 e 50 minutos cada, tendo o intuito de avaliar a linguagem
em suas dimensdes. Quando persistiram duvidas apdés a realizacao dos encontros
grupais, foi realizado um encontro individual adicional com o participante.

Na coleta de dados dos Grupos 1 e 2, inicialmente foi realizado contato
telefébnico com os responsaveis pelas criangas, que aguardavam atendimento na
Instituicdo, explicando a pesquisa e convidando-os a participarem do estudo. A
partir do consentimento em participar, foi marcado um encontro em que o0s
responsaveis foram informados sobre os termos da pesquisa, assinaram o TCLE e
falaram sobre as queixas e desenvolvimento global da crianga (entrevista inicial).
As sessdes do grupo foram marcadas com antecedéncia e videogravadas.

A coleta de dados do Grupo 3 ocorreu em uma escola de ensino infantil
publica do distrito. Inicialmente a pesquisa foi apresentada ao diretor e a
coordenadora pedagogica da Instituicado. Apos a consentimento destes, a proposta
foi explicada em uma reunidao de Trabalho Docente Coletivo (TDC), na qual os
professores tiraram duvidas com relacdo a pesquisa, sendo que uma das
professoras ofereceu sua turma para a realizacao do projeto. Com a finalidade de
familiarizacdo com o ambiente escolar e o conhecimento das criangas, a
pesquisadora participou da rotina da classe durante uma manha. A partir desse
reconhecimento, juntamente com a professora e as duas monitoras, foram
escolhidas trés criancas para participarem do Grupo 3, de acordo com os critérios
de inclusdo da pesquisa. Os TCLE's foram enviados pelas agendas das criancas,
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juntamente com um breve recado da professora, explicando a pesquisa e as datas
em que as criangas seriam observadas na escola. Nas datas combinadas, as
criangas foram observadas.

Foi realizada uma entrevista (anexo 2) com os responsaveis, em que foram
coletados dados sobre as condicbes de nascimento da crianga, constituicao
familiar, desenvolvimento neuropsicomotor, desenvolvimento linguistico e auditivo.
Nos encontros com as criangas, 0s responsaveis por elas foram convidados a
permanecer na sala onde os encontros ocorreram, caso se percebessem sinais de
desconforto nas criancas em relacdo a situacdo. Em caso de concordancia da
crianga em participar do grupo sem os responsaveis, estes aguardaram na sala de
espera.

Na sala de atendimento foram disponibilizados brinquedos, livros e

materiais que propiciaram a interacao crianga- pesquisador e crianga- crianga para
avaliagdo de linguagem da crianga em situacdo naturalistica. Os brinquedos e
materiais pedagoégicos utilizados nas sessbes pertenciam ao acervo do CEPRE-
FCM-Unicamp, ou foram confeccionados pela pesquisadora.
Todos os encontros foram videogravados com camera digital (com apoio de tripé
ou manipulada por estagidario de fonoaudiologia) e editadas por meio de
equipamentos do Ladeh- Laboratério de Desenvolvimento Humano, do Cepre.
Dados das sessdes também foram registradas em um Diario de Campo.

3.6 Procedimentos de analise dos dados

Os registros capturados com a camera digital foram transferidos para o
computador, e gravagdes em DVD foram feitas para andlise de dados. As
gravagdes foram examinadas repetidamente, para possibilitar a descricdo da
participacdo da crianca na sessao e a selecao de episédios a serem analisados.
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Os dados foram organizados na seguinte conformidade:

Para cada grupo:

-Descricao geral da participacao das criancas na situacéo de grupo.

-Sintese relativa a linguagem oral, por sessdo. Nos G1 e G2, todas as
produgdes orais das criangas foram descritas nos quadros. No G3, pela grande
quantidade de linguagem oral produzida, foi descrito um trecho de cada sessao. O
trecho descrito, com duragédo de dois minutos, foi selecionado a partir da primeira
producgéo da crianga apds o décimo minuto da sesséo.

Cada enunciado foi classificado de acordo com as fung¢des descritas por
Hallyday (1975). As classificacdes utilizadas para funcao foram:

Funcéo instrumental (IT)

Funcao regulatéria (R)

Funcao interacional (IC)

Funcao pessoal (P)

Funcao heuristica (H)

Funcao imaginativa (IM)

Funcao informativa (IF).

No caso de producdes orais que nao eram classificaveis de acordo com
essas fungbes, buscou-se classifica-las como Especularidade (EP) ou como
Reduplicagéo silabica (RS).

Para cada crianga:

-Sintese da entrevista com o responsavel.

-Andlise de episédios, de acordo com os trés aspectos de linguagem
(pragmatico-discursivo, semantico-lexical, fonético-fonolégico). Foram escolhidos
dois episddios por crianca e os critérios adotados para escolha dos episodios
foram os seguintes:

a) episodios considerados tipicos da sua linguagem.

b) episédios em que a producao da linguagem trouxe elementos novos ou

pouco observados anteriormente para essa crianca.
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-Discussao do caso. A partir do exame das sessdes e da analise de
episddios, buscou-se estabelecer relacbes entre os aspectos da linguagem
(pragmatico-discursivo, semantico-lexical, fonético-fonolégico) com a literatura da
area.

-Sintese do caso e conduta: conclusao da avaliacao realizada e proposta de
condutas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme descrito anteriormente, serdo apresentados os resultados das

observacgdes do grupo e, em seguida, andlise e discussao individual dos casos.

4.1 Grupo 1
Observacoes do grupo

-Sintese relativa aos modos de interacao no grupo

Em relacdo a participacdo no grupo, observou-se que Lorena e Heitor
interagiram desde o primeiro encontro. Breno manteve-se mais afastado e
participou menos das brincadeiras. Sua acdao mais frequente foi colocar
brinquedos na boca. Apresentou dificuldades motoras, e pareceu nao
compreender as propostas de brincadeira de Lorena e Heitor. Nos momentos em
que foi proposta uma atividade em conjunto, Lorena foi a crianga que mais
respondeu a esse tipo de proposta. A interagdo entre as criancas do grupo
aumentou ao longo dos encontros, com diferentes niveis de participacao para

diferentes criangas.

- Registro da producao oral observada nas sessées em grupo.
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Quadro 4: Registro da producéo oral do Grupo 1.

Sessao 1 | Cl. | Sessdao 2 | Cl. | Sessao | Cl. Sessao | Cl.
(S1) Pr.* | (82) Pr. | 3(S3) Pr. 4 (S4) Pr.
Lorena | Da IT Da ki IT Da ki IT Da IT
Da ki IT Nao P Nao P Da ki IT
IT

Qué H Tchau IC Péa EP
(péra)

Mama

(maméae) Banana | H
Laanja H
(laranja)

Breno Dédada RS | Dadada RS | Dadada | RS Méma- | RS

ma
Da IT Mamama | RS | Bababa | RS
Nanana | RS
Nao P Ca EP
Nanana EP (caiu)
(banana)
Eee! EP
Heitor nao emitiu Mama IM Papa IM Tia, té IC
sons (mamae)
Néo P Néao P
Néao P

*Cl Pr — Classificacao das producdes orais.

Observando-se o Quadro 4, constata-se que Lorena produziu linguagem
oral para requisitar objetos em todas as sessdes, utilizando a funcao instrumental.
Chamou a mae (S1) e recusou objetos ao falar “ndo”, na funcédo pessoal (S2 e
S3). Produziu linguagem oral para interagir socialmente, ao dizer “tchau” (S2).
Realizou especularidade da fala do adulto ao falar “péa” (S4) e nomeou as frutas
banana e laranja, utilizando a funcao heuristica (S4).

Para Breno, a reduplicagdo silabica foi a emissao oral mais frequente.
Foram observadas situacdes de especularidade da fala do adulto (S1 e S3),
pedido de objeto na funcao instrumental (S1) e recusa de brincadeira na fungéao
pessoal (S2).
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A partir da segunda sessao, Heitor produziu linguagem oral. Na funcéo
pessoal, falou “ndo” para recusar brincadeiras (S2, S3 e S4). Falou “mama” em
brincadeira imaginativa com bonecas (S2) e “papa” em brincadeira de
alimentacao (S3). Na funcao interacional, disse “tia, t6” ao entregar objetos para a
pesquisadora (S4).

De forma geral, observou-se que, ao longo das sessdes, ampliou-se a

variacao de classificacdes das producdes orais das criancas.

Analise e discussao individual dos casos

Lorena

-Sintese da entrevista com o responsavel

Lorena é filha Unica do casal. Proveniente de uma gravidez gemelar, em
que o outro bebé foi natimorto, a crianga nasceu prematura de 34 semanas. O
unico episédio em que ficou internada depois do nascimento foi devido a um
ataque de bronquite, rapidamente solucionado.

A crianca vive com o0s pais € dorme no berco em um quarto separado.
Lorena frequentou a escola durante dois meses quando fez um ano de idade,
mas, por ficar constantemente doente, a mae optou por tird-la da creche. Toma
mamadeira com leite, trés vezes ao dia (manha, tarde e noite). Faz uso de
chupeta desde o terceiro més e atualmente faz succao digital (com polegar
esquerdo). Lorena foi encaminhada para a Fonoaudiologia pela pediatra. A queixa
da mae é: “em comparagdo com as outras criancas da mesma idade, ela fala

menos”.

-Andlise de episddios
Episédio 1 (sessao 1/08m27s-08m57s)

Contexto: Todos estdo sentados em roda com brinquedos de cozinha (panela,
colher, pratos, copo) e alimentos de plastico (banana, maga, péra, laranja, pepino)

posicionados no centro. A pesquisadora (P) comega a “preparar comidinha” e
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oferece para as criangas “experimentarem”, Lorena (L), que esta mais préxima do

adulto, demonstra interesse na brincadeira.

1- P: Quem quer experimentar minha comida?
mexendo com a colher na panela e olhando para as criangas do grupo.

2- L olha para a panela e para P.
3- P: Vocé quer experimentar?
4- L faz gesto de “sim” com a cabeca, olhando para P.
5- P: Um pouquinho pra Lorena... Experimenta!

leva colher em direcédo a L.
6- L segura a colher que P segurava, junto com P.
7- P entrega colher a L
8- L olha em direcao a panela, sorrindo.
9-L: Da

estendendo braco em direcao a panela.
10- Pega a panela que estava com P, que solta a panela.
11- L faz movimentos em circulos com a colher na panela (como P estava fazendo
antes).
12- P mostra uma banana de plastico a outra crianca.
13- L: D4 Ki.

olhando para a fruta e estendendo brago em direcéo a banana.

No que se refere aos aspectos pragmatico-discursivos, observou-se que
Lorena manteve o contato visual com seus interlocutores, enquanto estes falaram
ou fizeram demonstragées de como manusear brinquedos. Também nos casos em
que suas respostas ndo ocorreram com palavras, € sim com gestos, o contato
visual foi um recurso importante para responder ao interlocutor (4). A alternancia
de turnos esteve presente sempre que uma pergunta ou um enunciado Ihe foi
dirigido, sendo o turno preenchido pelo olhar, gestos e/ou palavras. A iniciativa
comunicativa foi observada por meio de recursos orais € nao orais para conseguir
brinquedos (9,13). Nos turnos 9 e 13, ao mesmo tempo em que falou “da ki”,
estendeu as maos a espera do objeto.

Nos aspectos semantico-lexicais, mostrou compreensdo do contexto da
brincadeira e das falas dirigidas a ela, como na pergunta (3) em que a resposta de
Lorena foi através de um gesto convencional de “sim” com cabeca. Em outros

momentos, como quando requisitou a panela (9) e a banana (13), suas emissdes
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“da” e “da ki” indicaram o entendimento que a crianga possui do léxico que utilizou
(13).

Com relacao aos aspectos fonético-fonoldgicos, as palavras ditas estavam
no padrao CV (consoante-vogal) e seus enunciados foram inteligiveis.

Episédio 2 (sessao 4/ 06m09s-06m30s)

Contexto: Pesquisadora (P) esta sentada com uma cesta, contendo frutas de
plastico, no colo. As criancas estdo sentadas em sua frente. P comecga a mostrar
as frutas para as criangas.

1- P: Cadé a banana?
2-L: Achi
pegando a banana da cesta e mostrando para a pesquisadora (parece
falar “aqui”).
3- P: Ah, essa mesma. (confirmagéo)
4- L aproxima a banana de seu rosto, olhando e manuseando a fruta.
5- P volta sua atencao as frutas.
6- L pega a cesta do colo de P e a p6e em seu proprio colo.
7- P: Qual vocé quer?
olhando para L.
8- L: Essa.
pegando a péra e mostrando para P.
9- P: A péra?
10- L: Péa.
Oito minutos depois, P perguntou a outra crianga do grupo que fruta esta
segurava.
11- P: Qual fruta é essa? (referindo-se a péra).
12- L: Péa. (respondendo pela outra crianga).

Nos aspectos pragmatico-discursivos, a criancga realizou contato visual com
o interlocutor, apresentou alternancia de turno oral e especulou falas do adulto. Ao
falar “péa” (10), apds a pesquisadora ter dito péra, Lorena fez um “espelhamento”
da fala do adulto.

Nos aspectos semantico-lexicais, Lorena mostrou compreensdo das falas
dirigidas a ela, como na pergunta onde esta a banana (1). Sem pista visual, a
crianga pegou a banana em meio a outras frutas na cesta e mostrou para a

pesquisadora (2). Quando o enunciado sobre qual fruta queria foi feito (7), Lorena
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pegou a péra e disse “essa”’, olhando para pesquisadora. Lorena pareceu ter
compreendido o significado de “péra”, pois quando outra crianga do grupo pegou a
péra e a pesquisadora perguntou qual era a fruta, Lorena respondeu pela crianga
dizendo “péa” (12). O Iéxico foi utilizado para indicar e nomear objetos.

Em relacdo aos aspectos fonético-fonoldgicos, nesse episddio pdde-se
observar a troca de /k/ por /ch/ (2) e a omissao do /r/ em “péa” (10). O padrao

fonémico manteve-se CV.

-Discusséao do caso

Conforme descrito anteriormente, todas as discussbes de caso foram
baseadas no exame das sessodes, nas notas do Diario de Campo e na analise de
episddios, padrao que foi adotado para todos os casos.

Em relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Lorena manteve o olhar
direcionado ao adulto, objetos e parceiros, realizou alternéancia de turnos orais e
nao-orais, fez gestos de apontar e indicar, apresentou especularidade e teve
iniciativa discursiva, especialmente, para requisitar objetos. De acordo com Lima
e Bessa (44), os componentes da pragmatica e do discurso acima citados sao
importantes para a crianga manter a conversacao, respeitar seu turno de fala e
manter um discurso coeso. Segundo as autoras, conforme a crianca incorpora
esses elementos em seu discurso, 0 adulto passa a reconhecé-la como um
interlocutor. Rondal et al (45), ao descrever o desenvolvimento linguistico de
criangas, estabelece que criancas dessa idade, em termos de linguagem oral,
apresentam alternancia de turnos, iniciativa discursiva e gestos associados a fala.
Portanto, do ponto de vista pragmatico-discursivo, a linguagem observada foi
contextualizada, e o0 que se observou em Lorena pode ser considerado como
semelhante ao descrito como tipico pela literatura.

Nos aspectos semantico-lexicais, Lorena compreendeu verbos de acdes
concretas (pegar, levantar e derrubar), perguntas (como “cadé a banana?”,
encontrando o objeto e mostrando para o adulto) e o contexto em que as
brincadeiras aconteceram. O léxico foi utilizado, principalmente, para requisitar e

indicar objetos, e uma vez para nomeacgao. Em sua idade, Menyuk (46) estima que
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criangas falem aproximadamente 50 palavras. A autora alerta para o fato de que
essas sao medidas aproximadas, e existe sempre a variabilidade de aquisicéo de
cada crianca. Para concluir a discussdo do aspecto semantico-lexical, a
compreensao observada na crianca foi considerada tipica pela literatura e a
variabilidade de palavras foi menor que a descrita nos estudos.

Nos aspectos fonético-fonolégicos, falou palavras no padrdao CV (da, ki) e
apresentou trocas fonoarticulatérias e omissdes de consoantes finais. Sobre as
trocas e omissodes, Lima (47) descreve como tipico a presenca das dificuldades
articulatérias, considerando-as parte do processo de desenvolvimento linguistico
da crianca. Dessa forma, as trocas e os sons produzidos por Lorena foram

descritos como tipicos para sua idade na literatura.

-Sintese do caso e conduta

No processo de avaliacao, Lorena apresentou desenvolvimento relatado
como tipico nos aspectos pragmatico-discursivos e fonético-fonolégicos. No
aspecto que contempla o lexical, foi observada uma producdo menos variada do
que a relatada pela literatura. A preocupacao da mae em procurar atendimento
fonoaudioldgico para a crianca se deu pela comparacao que fez de a criancga falar
menos palavras do que outra crianca com que Lorena brincava. Pelo fato de os
outros aspectos serem descritos como tipico, e pelos dados coletados na
entrevista mostrarem pouco contato com outras pessoas, foi sugerido que Lorena
ingressasse em uma escola, para aumentar suas oportunidades de interacao, e

retornasse para uma avaliacdo em seis meses.

Breno

-Sintese da entrevista com o responsavel

Breno é o segundo filho do casal. A crianca mora com a mae, pai e irma.
Sua irma tem 17 anos de idade e apds o nascimento da mesma, a mae sofreu
dois abortos antes que conseguisse manter a gestacao de Breno. Na gestacéo da
criangca em questao, a mae apresentou sangramentos com trés meses de gravidez

€ permaneceu em repouso até o parto.
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Breno engatinhou com 1:5 anos, e andou com apoio com um 1:8 anos. A
crianga é acompanhada por neurologista e fisioterapeuta, sendo atendida uma vez
por semana na fisioterapeuta motora e uma vez por semana pela fisioterapeuta
respiratéria. Em exame audiol6gico (BERA), a audi¢do da crianca foi considerada
normal.

Frequenta a creche em periodo integral desde os seis meses de idade. A
crianga foi encaminhada para avaliacao fonoaudiold6gica pela professora. A queixa
da mae em relacao a fala é: “acho que ele tem atraso na fala, porque as outras

criangas falam os nomes das outras e ele nao”.

-Andlise de episodios
Episédio 3 (sessao 1/ 35m08s-35m28s)

Contexto: Breno (B) segura uma fruta de plastico (péra) na mao e a pesquisadora
(P) mostra uma banana para ele. Heitor (H) e Lorena (L) estavam préximos, com
panelas e colheres brincando de “comidinha”.

1- P: Olha a banana, vocé gosta?
olhando para B. B olha para a maga que segurava.
2- H: Papa!
fazendo movimentos circulares com a colher na panela.
3- P: Ta ficando gostoso esse papa! O mais uma banana pra vocé colocar
nesse papa
oferendo a fruta para H.
4- B: Nanana..
olhando para a maga que segurava
5- L se aproxima segurando outra panela.
6- B: Da!
apontando para a mao em que L segurava o objeto.

Nesse episddio aparecem todas as criangas que integraram o grupo, e
apesar de a andlise do episddio estar centrada em Breno, as falas de todos foram
necessarias para a analise das producdes da criangca em questao.

Em relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Breno manteve o olhar
em objetos e brinquedos (1,4). Em uma situacdo em que a fala sobre a banana e o

papa (3) nao foi dirigida a ele, falou “nanana” (4) demonstrando atencao ao que as
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pessoas disseram. Teve iniciativa comunicativa, ao falar “da” para conseguir um
brinquedo que outra crianca manuseava (6). Juntamente com a linguagem oral,
apontou para a mao em que Lorena segurava o brinquedo.

Nos aspectos semantico-lexicais, um quesito avaliado foi o uso das
palavras em suas producdes. As palavras “nanana” e “da” foram ditas em
contextos adequados (4,6) e pareceu que a crianga sabia 0 que queria quando
disse “da” e apontou para o brinquedo que Lorena segurava (6). O léxico foi
utilizado para nomear uma fruta de plastico (banana) e para requisitar o brinquedo
(6).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, as emissdées de Breno ocorreram no

padrao CV, como pode ser exemplificado nas palavras “nanana” (4) e “da” (6).

Episédio 4 (sessao 3/ 01m56s-02m26s)

Contexto: A sessao comegou com a presenca de Breno (B) e da pesquisadora (P),
pois as outras criangas chegaram atrasadas. P mostra a crianca o brinquedo
labirinto (brinquedo com quatro estruturas de arame entrelagadas entre si, onde
pinos de madeira sdo deslizados). P demonstrava como deslizar os pinos pelos

caminhos e, nos momentos em que o pino caia no final do labirinto, falava “caiu

“A ”n

Ou comemorava com ee .
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1- B manuseia pinos pelo labirinto. A
2-P: Vocé ta mexendo? Olha sé. Olha quando cai. Caiu! Ee!
deixando o pino cair.
3-B olha a demonstracao de P e comega a manusear os pinos.
4-P: Solta, solta
segurando a mao de B e orientando para soltar os dedos, de forma que o
pino cai.
5-P: Caiu!
6-B: Ee
sorrindo e olhando para os pinos.
7-B manuseia outro pino.
8-P: Solta de novo.
9-B desliza o pino até o final do labirinto.
10-P: Caiu!
pegando outro pino e o deixando cair.
11-B pega o pino que P havia manuseado.
12-B: Ca (parece tentar falar “caiu”)
deixando o pino cair.
13-P: Caiu.
14-B: Ca.

Em relagdo aos aspectos pragmatico-discursivos, olhou para os pinos do
brinquedo e aceitou 0 modelo dado pela pesquisadora de como manusear 0S
pinos pelo labirinto. Ao manusear os pinos da mesma forma demonstrada pelo
adulto, realizou especularidade da acdo do adulto (12). Também foi observada a
especularidade da linguagem oral quando Breno especulou a fala do adulto ao
falar “ée” (6) e “ca” (12 e 14).

Quanto aos aspectos semantico-lexicais, € dificil afirmar o quanto a crianga
compreendeu do contexto. Nas duas primeiras vezes que o adulto fez o pedido
para “soltar” o objeto (4, 8), ndo deixou o pino cair. Na terceira vez em que a
pesquisadora mostrou o modelo, a crianca pegou o ultimo pino que o adulto havia
manuseado, deslocou-o pelo labirinto e o deixou cair (12).

Nos aspectos fonético-fonologicos, os sons emitidos por Breno estavam no
padrao CV, “ca” (12, 14), estando presentes também sons vocalicos (6).

-Discusséo do caso
Em relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Breno apresentou um

contato visual mais centrado em objetos. Quando chamado pelo nome, em alguns
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momentos Breno olhou para o interlocutor e em outros ndo. Nas ocasidées em que
olhou para o interlocutor, manteve o contato visual por pouco tempo, ndo o
sustentando durante todo o discurso. Segundo Sim-Sim (20), a crianca comeca a
estabelecer contato visual com o interlocutor a partir do terceiro/ quarto més de
vida, e conforme vai crescendo, esse contato se mantém por um tempo maior. No
caso de Breno, o contato visual foi assistematico e se manteve por pouco tempo
durante os dialogos. A presenca da especularidade, ao espelhar a fala da
pesquisadora no episddio 4, foi um aspecto importante a ser observado, por ser
um indicio do interesse da crianca pelo contexto (pesquisador, atividades
envolvidas no grupo). A iniciativa comunicativa se mostrou presente em alguns
dos momentos em que Breno se dirigiu a um objeto. Embora, em grande parte
das situacdes, ele tomasse 0 objeto da mao do parceiro, em duas ocasides usou a

2

palavra “da”, juntamente com o apontar (um dos exemplos foi o episédio 3, turno
6). A iniciativa comunicativa costuma ser observada a partir do primeiro ano de
idade (45), e utiliza-la para conseguir um material geralmente € observado nas
criangas na faixa etaria de Breno.

Nos aspectos semantico-lexicais, foi dificil avaliar sua compreensdo do
contexto e das falas dirigidas a ele. Na maioria das situagbes (ex: pedido para
pegar um objeto, levar algo para outra crianga), foi dificil obter indicadores de
compreensdo. Por manter o contato visual por pouco tempo, também foi dificil
afirmar se Breno prestou atencéo na fala para atender aos pedidos feitos. Em sua
faixa etéria, um dos exemplos de compreensao observados nas criangcas € o
entendimento de pedidos de verbos concretos, como pegar um objeto ou coloca-lo
em um determinado local (48), e em Breno, foram poucos os momentos em que 0
fez.

Em relagdo ao léxico, falou quatro palavras inteligiveis no processo de

rqll

avaliacdo: “nanana” (banana), “c4” (caiu), “nao” e “da”. As palavras foram
utilizadas para nomear e requisitar objetos, para negar uma atividade e
caracterizar a acao de deixar cair o pino no labirinto. Segundo a mae da crianga,
Breno fala aproximadamente cinco palavras e uma delas é “nanana”, sua fruta

preferida. Em outras ocasides em que a fruta foi apresentada no grupo, Breno néao
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a nomeou, mas em um contexto em que a fala foi dirigida a outra crianca, Breno
espontaneamente falou o nome. Para a faixa etaria de Breno (1:10 anos), Menyuk
(46) descreve como tipico uma producao média de 50 palavras, e na crianca, a
variedade observada foi menor. Assim, nos aspectos semantico-lexicais, a
compreensao e o Iéxico apresentados por Breno encontram-se diferentes do que a
literatura considera tipico para a idade.

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, na maior do tempo, os sons emitidos por
Breno foram reduplicacées silabicas (CV/CV), como “dadada”. A partir de 1:0 ano
observa-se que o padrao de reduplicacéo sildbica cessa e o padrao CV predomina
(20). E no caso de Breno o primeiro padrdo ainda predomina. Em poucas
situacoes, como nos episddios 3 e 4, suas emissdes foram no padrdo CV
(“nanana” e ‘da”). Dessa forma, neste aspecto da linguagem, o padrao fonolégico
predominante foi diferente do descrito como padrao pela literatura.

- Sintese do caso e conduta

Ao analisar os dados de Breno, considerou-se que a criangca apresentou
indicadores de desenvolvimento da linguagem. Esse padrdao de desenvolvimento
foi considerado diferente do que a literatura prevé como tipico nos trés aspectos
de linguagem observados. Assim, foi indicada a necessidade de
acompanhamento fonoaudiolégico, de manter atendimentos com os profissionais
da area da saude e maior interagdo em um ambiente rico, como a creche. Na
creche, foram sugeridos momentos de interacdo com adultos que dessem
significado a suas agdes, tendo o auxilio, se possivel, de uma professora de

educacao especial.

Heitor

-Sintese da entrevista com o responsavel

Heitor € o filho mais novo do casal e tem nove irmaos. H4 um ano mora em
um abrigo. Seus pais sdo catadores de reciclaveis e a partir de uma dendncia, o
conselho tutelar detectou que a casa em que moravam ndo estava em condicdes

de abrigar as criancas, pois continha lixo e materiais desorganizados por todo o
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espaco. Muitas das criangas comiam lixo, inclusive Heitor. O juiz fez um acordo
com 0s pais, caso organizassem a casa poderiam obter novamente a guarda dos
filhos, porém a casa nao foi arrumada. Os pais tém autorizacao para visitarem 0s
filhos na instituicdo, mas o fizeram poucas vezes, segundo a cuidadora.

No abrigo, a preocupacdo que tém com ele é o fato de falar pouco.
Segundo a cuidadora, a crianga comecou a falar ha pouco tempo. A palavra que
mais fala & “ndo”, quando perguntada se a crianca chama alguém pelo nome, ela
negou. Na instituicdo, ndo existe uma uUnica pessoa responsavel pelo cuidado da
crianga, as cuidadoras e auxiliares de enfermagem se rodiziam no cuidado de
todos. Heitor frequenta a escola desde que foi para o abrigo. Na escola nao

existem queixas da crianga.

-Andlise de episodios
Episédio 5 (sessao 2/ 05m36s-07m25s)

Contexto: Todos estao sentados formando um circulo. Pesquisadora (P) pega uma
boneca e todas as criangcas olham para o brinquedo que o adulto pde no colo.
Com a boneca sao incentivadas atividades de alimentacdo e banho. Participaram
do episodio Heitor (H) e Lorena (L).
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1- P: Vocé quer ser mamae dela, quer?
olhando para L.
2- L olha para P.
3- P: Como ela chama? (pergunta direcionada a todas as criancgas).
4- H: Mama.
olhando para pesquisadora e depois para a colher que deixou cair no
chéo.
5- P: Mama?
6- H pega a colher e olha para P.
7- P: Quem vai fazer papa pra ela?
olhando para o grupo.
8- H olha para pesquisadora.
9- P: Vocé faz?
olhando para H.
10- H sorri, consentindo.
11- P: Aqui, pra vocé fazer papa.
entregando uma panela para ele.
12- H comeca a mexer com a colher na panela.
L pega uma panela no colchonete e tenta pegar a colher que H usava, dizendo “da
ki”. P explica que a outra crianca esta usando o objeto e pede para H emprestar
para L depois que ele usar.
13- H continua preparando a comidinha.
14- P: Ficou pronto Heitor? Da na boca dela, ela ta com fome
indicando a boneca.
15- H olha para L, estende o brago e entrega a colher para L.
16- P: Olha Lorena, ele ta de dando.
17- L: Eh! (comemorando).

Em relacao aos aspectos pragmatico-discursivos, Heitor apresentou contato
visual com seus interlocutores e realizou alternancia de turnos, sendo seus turnos
preenchidos com linguagem oral (4) ou nao-oral (8,10,12,15). Quando foi
perguntado para o grupo qual seria 0 nome da boneca, Heitor respondeu “mama”.
Nao se pode afirmar se a crianca falou “mama” como um processo dialégico de
especularidade (1), ou se “mama” foi utilizado como um nome que a boneca
poderia ter.

Nos aspectos semantico-lexicais, pareceu compreender as falas dirigidas a
ele, como quando Heitor ofereceu a colher a Lorena, apds terminar de usé-la (15).
A colher foi entregue apdés um tempo de a pesquisadora ter lhe dito para

empresta-la. Esse ato mostra que Heitor compreendeu o pedido, e depois de
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brincar com a colher e de a pesquisadora perguntar se a comidinha estava pronta,
ele a entregou.

Quanto aos aspectos fonético-fonolégicos, seu padrao foi CV e os sons
emitidos foram bilabiais e vogais (4).

Episédio 6 (sessao 4/ 21m01s-22m01s)

Contexto: Pesquisadora (P) estd ajoelhada fazendo bolhas de sabao para as
criangas estourarem. Heitor (H) e Lorena (L) estdo em pé, e Breno (B) engatinha
para estourar as bolhas. Durante a brincadeira, H anda pela sala e encontra
pedacos de EVA amarelo em formato quadrado (deixados por pessoas que

utilizaram a sala antes).

1- H: Tia
tocando no braco de P e entregando um quadrado de EVA.

2- P: Vou deixar aqui, ta bom?
colocando o EVA em cima de uma mesa baixa que estava proxima. E
retorna a atividade de fazer bolhas.

3- H: 79, to!
pegando o mesmo quadrado de EVA de cima da mesa e colocando
novamente na mao da pesquisadora.

4- P: Brigada
abrindo a mao para H colocar a peca.

5- H vai até o outro canto da mesa e encontra mais quadrados de EVA.

6- H: Tia, td! (entregando os demais quadrados).

Com relacéo aos aspectos pragmatico-discursivos, Heitor mostrou iniciativa
comunicativa ao chamar o adulto por “tia” e tocar-lhe o brago para entregar o
objeto (1). Na primeira vez que a crianga entregou o EVA, a pesquisadora nao deu
muita atencdo ao chamado de Heitor (1). Ao ver que o quadrado de EVA foi
colocado na mesa, a crianca o pegou e chamou novamente a atencédo do adulto,
insistindo em sua intencao e em seu discurso (3).

Nos aspectos semantico- lexicais, o Iéxico utilizado por Heitor (“tia”, “t¢”),
teve a intengdo de chamar a atencado do adulto para lhe entregar um objeto. No
turno 6 foi produzido um enunciado com duas palavras, além do “tia”, a crianca

produziu um verbo caracteristico de quando uma pessoa entrega algo a outra.
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Nos aspectos fonéticos-fonoldgicos, Heitor disse palavras com padrdao CV,
e sons bilabiais e palatoalveolares /t/.

-Discussao do caso

Em relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Heitor apresentou contato
visual com seus interlocutores , manteve o contato durante o tempo em que o
outro produziu seu enunciado e realizou alternancia de turnos, sendo seus turnos
preenchidos principalmente com linguagem nao-oral. Seu contato visual e
alternancia de turnos com linguagem nao-oral foram compativeis com o observado
para sua idade, segundo Rondal et al (45). Em relagdo a alternancia de turnos
com linguagem oral, o mesmo autor relatou que esse tipo de alternancia é
observada em criancas a partir de 1:6 anos e 2:0 anos, e em Heitor (2:5 anos)
foram poucos os momentos em que ocorreu.

A criancga realizou gestos sociais a partir da terceira sesséo, ao dar oi e
tchau no inicio e fim dos encontros (S3 e S4). De acordo com MCMP Lima (49), os
gestos sociais sdo observados a partir dos 12 meses, € a crianga, portanto,
encontra-se dentro do considerado tipico para sua faixa etaria. Os gestos
protodeclarativos e proto-imperativos também estiveram presentes desde a
primeira sessao, demonstrando assim que a linguagem nao-oral da crianca esta
compativel com o que a literatura considerada apropriado para a idade de Heitor
(50).

Nos aspectos semantico-lexicais, Heitor compreendeu verbos de acgéo
concreta, instrucbes de como manusear objetos, perguntas dirigidas a eles e
seguiu comandos simples. Uma situacdo em que seguiu instrucbes foi na
brincadeira com o senhor cabeca de batata, em que a pedido da pesquisadora
encaixou e desencaixou partes do corpo (bragos, nariz e olhos), sem que pistas
fossem dadas. A compreensdo do contexto e da fala do adulto observada em
Heitor esta de acordo com o que a literatura considera adequada para a idade
(48). Em relacao ao léxico, produziu linguagem oral para nomeagao, recusa de
brincadeiras e entrega de objetos para adulto. De acordo com Menyuk (46),
criangcas com a idade de Heitor falam em média de 100 a 150 palavras. E nas
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observacdes realizadas da crianga, a producdo oral foi menos variada que a
descrita na literatura. Dessa forma, do ponto de vista semantico-lexical, a
compreensao observada foi considerada tipica para sua idade, e o Iéxico foi
menor que a literatura considera como tipico.

Nos aspectos fonético-fonolégicos, o padrao observado foi CV e os sons
emitidos foram principalmente os bilabiais e as vogais (“mama”, “ndo”). As vogais
e bilabiais sdo uns dos primeiros sons que criangas costumam emitir (19). E na
idade da crianca, a autora descreve como tipico para a faixa etaria uma maior

variedade de sons dos que os produzidos nas sessoes.

- Sintese do caso e conduta

Heitor mostrou-se uma crianca atenta e participativa durante os
atendimentos. Diante das observacbes realizadas, a principal questao a ser
trabalhada com Heitor é a linguagem oral, que por morar em um lugar onde a
interacdo com adultos é limitada, necessita ser mais estimulada. Portanto foram
indicados acompanhamento fonoaudiolégico, orientagdo a escola e orientacao a
coordenadora do abrigo para que Heitor tenha mais momentos de interagcdo com
adultos e criancas mais velhas, ja que permanece a maior parte do tempo em

companhia de criangas mais novas, que ainda nao falam.

4.2 Grupo 2
Observacoes do grupo

-Sintese relativa aos modos de interacao

Nesse grupo, foram poucos os momentos em que as criangas interagiram
juntas. Murilo foi o que mais teve iniciativas de um brincar conjunto, entregando
objetos para Eduardo e Kaio, inclusive posicionando-os no corpo do outro (colocou
o celular na orelha de Eduardo, que tinha dificuldades motoras nos membros
inferiores e superiores). A participacao de Eduardo se deu principalmente pelo seu
olhar e sorriso durante as atividades. Kaio se manteve mais afastado, e em

poucos momentos aceitou a interagdo com outros.
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- Registro da producéo oral observada nas sessdées em grupo.
Quadro 5: Registro da producéo oral do Grupo 2.

Sessédo | Cl. Sessdo | Cl. | Sessdo | Cl. | Sessao | Cl.
1(S1) Pr. 2(82) Pr. | 3(893) Pr. | 4(S4) Pr.
Kaio Nao Nao Nao Aa R
emitiu emitiu emitiu
sons sons sons
Eduardo | Nao Nao Papa EP | Bdia R
emitiu emitiu (papai) (bolha
sons sons de
Boba IM | sabao)
(mae)
Murilo Aqui IF Oia aqui | IC Vermei | H Oia aki IC
0 (verme- 0
Aqui 6 IF [ho)
i Oia aqui | IC Cao H
Oia IC Aul H (carro)
Aiu (azul)
(caiu) EP Vermei | H
A, IM
quem é Coe IF
? (corre)

Observando-se o Quadro 5, constata-se que Kaio ndo emitiu sons nas trés
primeiras sessdes, € em S4 produziu linguagem oral para que Murilo saisse da
sua frente (funcdo regulatéria).

Eduardo emitiu os primeiros sons na S3, falou para se referir ao “papa”
(papai) e a “boba” (mae), em contexto da brincadeira imaginativa de telefone. Foi
observado o uso da fala para pedir que o adulto continuasse a fazer bolhas de
sabao (S4).

Murilo produziu linguagem oral para transmitir informacdes sobre objetos
(S1) e chamar a atengao do adulto para brinquedos, na fungao interacional (S2 e
S4). Realizou especularidade da fala do adulto (S2), nomeou cores (S3) e objetos
na funcdo heuristica (S4). Observou-se também um enunciado tipico de

brincadeira imaginativa com telefone “aé, quem é?” (S3).
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Analise e discussao individual dos casos

Kaio

-Sintese da entrevista com o responsavel

Kaio é o unico filho do casal. Durante sua gestacdo, a mae foi internada
duas vezes devido a sangramentos, tendo que permanecer em repouso durante
uma semana na segunda internagdo. Apesar dessas complicagdes, a crianca
nasceu a termo.

A crianca mora com sua mae e pai, e recentemente o avo paterno foi morar
na mesma casa por estar necessitando de maiores cuidados apés a descoberta
de um “cancer na cabeca” (sic mae). Segundo a mae, Kaio possui um bom
relacionamento com todos os moradores da casa. A crianca nao frequenta a
escola e tem pouco contato com outras criancas, sendo que quando esta em
companhia delas, prefere brincar sozinho. Foi encaminhado a fonoaudiologia pelo
pediatra “por causa da fala, ele ndo fala ainda” (sic mae).

-Andlise de episodios
Episédio 7 (sessao 2/ 25m20s-26m15s)

Contexto: A sessdo estava no fim, e a pesquisadora (P) propds que todos
guardassem os blocos de lego na caixa. Eduardo (E) estava sentado no colo da
pesquisadora € com a sua ajuda colocou os blocos na caixa. Murilo (M)
caminhava pela sala, entretido com outros brinquedos. Kaio (K), que ha pouco
havia virado a caixa de lego no colchonete, estava proximo de P.
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1- P: Vamos pér aqui dentro?

colocando um bloco de lego dentro da caixa.
2- K fica de costas para P, pega uma peca de lego e a desliza na parede.
3- P: Quem consegue colocar tudo dentro da caixa?
4- M: Eu!

pegando uma peca e guardando.
5- P: O Eduardo vai me ajudar.

pegando a mao de Eduardo e fazendo o movimento de colocar a pega na
caixa.
6- K vira-se de frente para o grupo e observa todos guardarem as pecas.
7- P: Quero ver quem vai consequir.
8- K pega uma peca e a guarda na caixa, olhando para P.

Nesse episddio, Kaio, que na maior parte da sessao se manteve afastado
do grupo, com o rosto voltado para a parede, mostrou-se interessado na atividade
de guardar as pecas do lego. Nos aspectos pragmatico-discursivos, a crianga
realizou contato visual com a pesquisadora (o adulto que prop6s a atividade) ao
guardar a peca dentro da caixa. Kaio observou o lugar e o modo como o adulto e
as outras criancas guardaram as pecas (6), e depois seguiu o0 modelo de como
guardar este material (8).

Em relagdo aos aspectos semantico-lexicais, a crianca pareceu ter
compreendido em que consistia a agdo de guardar o material e, como as outras
criangas, guardou as pecas de lego no lugar combinado, a caixa (6).

Sua participacao no episédio se deu exclusivamente com a linguagem nao-
oral, dessa forma aspectos como léxico, fonética e fonologia ndo puderam ser

avaliados nesses dados.

Episédio 8 (sessao 4/ 33m50s-34m10s)

Contexto: Todos se levantavam para sair da sala. Murilo (M) estava sentado na
Unica saida do colchonete, pois em volta havia colocado varias cadeiras
bloqueando o caminho. Kaio (K) se levanta para sair.
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1- K se levanta para sair.
2- M esta sentado (impedindo a saida de K).
3- K: Aa/ (gritando)
olhando para M.
4- M se levanta (saindo da frente).
5- K sai do colchonete em diregéo a porta.

Nos aspectos pragmatico-discursivos, Kaio apresentou iniciativa discursiva
para que a outra crianca saisse do caminho (3) e ele pudesse se retirar da sala.
Fez contato visual com Murilo, crianga que bloqueava sua passagem e a quem
sua producao oral foi dirigida (3). O contato visual foi mantido enquanto a
linguagem oral foi produzida. A producdo (3) teve intensidade e entonacéo
caracteristicas de um grito, reforcando a iniciativa de Kaio para que Murilo saisse
da passagem que dava acesso a porta.

Em relacdao aos aspectos semantico-lexicais, a crianca compreendeu o
contexto, término da sessao, e se levantou para sair da sala (1). Ao perceber que
sua passagem estava impedida, tomou uma iniciativa, para que pudesse passar.
O léxico que utilizou (“44!”) teve a intencdo de que Murilo saisse do lugar que
ocupava.

Quanto aos aspectos fonéticos- fonoldgicos, foi produzido um som vocalico
/aal (3).

-Discusséao do caso

Kaio foi uma crianga que preferiu manusear os brinquedos, em cantos da
sala, e em poucas atividades interagiu com o adulto e as outras criancas. Em
relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, seus contatos visuais foram poucos
e ocorreram de forma assistematica. Nos momentos em que olhou para seu
interlocutor, poucas vezes respondeu a fala, seja com linguagem oral ou nao-oral.
Em Kaio, a alternancia de turnos com linguagem nao-oral foi observada em
poucos momentos. Apresentou iniciativa discursiva ao falar /aa/, na situacao em
gue queria sair da sala, e outra crianca bloqueava sua passagem. Sua producao
pareceu um grito, pela entonacao e intensidade que utilizou. Essa iniciativa é
esperada em criancas a partir de 1:0 ano (45), estando adequada a acao de Kaio

para o contexto. Em outras situacdes, sua agdo ao querer um objeto que estava
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com outra crianca, foi toma-lo da mao da mesma. Do ponto de vista dos aspectos
pragmatico-discursivos, o contato visual assistematico, as poucas alternancias de
turno e o pouco uso de gestos pela crianga, indicam um desenvolvimento diferente
do que a literatura descreve como tipico para a faixa etaria.

Em relacdo aos aspectos semantico-lexicais, pareceu compreender alguns
contextos, como guardar os materiais na caixa e o fim da sessédo, quando se
levantou do colchonete e foi em direcao a porta para sair da sala. Em outros
momentos, em que outras atividades foram sugeridas, € dificil saber se Kaio
compreendeu o que foi dito ou demonstrado. Por ndo apresentar uma agédo ou
resposta que mostrasse ao seu interlocutor o entendimento, ndo se sabe se a
crianca nao fez a acao por nado querer participar da brincadeira ou por nao ter
compreendido o pedido. Outro fator que dificultou analisar sua compreensao foi
Kaio ter mantido por pouco tempo o contato visual enquanto falaram com ele. Em
sua faixa etaria, as criangcas costumam compreender verbos de agdo concreta,
como pegar ou entregar um brinquedo (48), e em Kaio essa acao foi observada
em poucos momentos no processo de avaliacdo. Na maior parte das situacées em
que essas acoes foram sugeridas, Kaio ndo executou a acao pedida.

O léxico “aa” foi utilizado para que outra crianca saisse de sua frente e ele
pudesse sair da sala. Esse foi o Unico som emitido no processo de avaliacao, fato
que condiz com o relato da mae de que nunca ouviu a crianga falar. Segundo
Menyuk (46), nessa idade € observado um léxico de aproximadamente 50 a 100
palavras. Assim, a compreensdo e o léxico observados em Kaio foram diferentes
do descrito como tipicos para sua idade pela literatura.

Nos aspectos fonético-fonolégicos, produziu um som vocalico /a/. Esse som
€ um dos primeiros produzidos pelas criancas (19), e com 2:1 anos, elas
geralmente produzem uma maior diversidade de sons do que a observada em

Kaio.
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-Sintese do caso e conduta

No caso descrito, os trés aspectos de linguagem observados na crianga
estavam diferente do que o considerado tipico para a idade pela literatura. Dessa
forma, foram indicados acompanhamento fonoaudiolégico e orientacdo a mae
quanto a maior independéncia da crianca em tarefas diarias de higiene e

alimentacao.

Eduardo

-Sintese da entrevista com o responsavel

Eduardo é filho Unico do casal, e em sua gestacdo a mae da crianca teve
complicacdes. A gestacao foi gemelar, e no quinto més foi informado aos pais que
um dos filhos havia morrido. Foi dito pelos médicos que o parto ndo poderia ser
feito por ser muito cedo, porém quanto maior o tempo que Eduardo ficasse em
contato com o feto morto, maiores seriam as chances de infec¢do. A partir de
entao foi recomendado que a mae permanecesse em repouso absoluto. A crianga
nasceu de 28 semanas e com 940 gramas.

A crianga mora em uma casa com seu pai e mae, sendo a casa situada nos
fundos da casa da avé materna. Sua rotina inclui atendimentos de fisioterapia
motora (duas vezes a semana), fisioterapia respiratéria (duas vezes na semana) e
em breve iniciara atendimento com a terapia ocupacional. Atualmente nao
frequenta a escola, a familia fez duas tentativas para que a crianca participasse
das aulas, porém por ter contraido viroses, os pais fizeram a escolha de retira-lo
da institui¢do.

-Andlise de episodios
Episédio 9 (sessao 3/ 05m10s-05m30s)

Contexto: Uma brincadeira de telefone com um celular de brinquedo estava
acontecendo no grupo. Eduardo (E) colocava o celular na boca e a pesquisadora
(P) falou e mostrou-lhe como manusear o brinquedo. P colocou o celular na
prépria orelha, disse alb e fingiu que estava conversando com o pai de E. Depois a

crianca pegou o telefone.
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1- E manuseia o celular e o objeto cai no chao.
2- P: Papai? Ta falando com o papai?

posicionando o celular na orelha de E.

3- E segura o celular e comeca a vira-lo, vendo todos os seus lados.
4- E: Papa..

olhando para cima e fazendo contato visual com P, depois sorriu.

Nos aspectos pragmatico-discursivos, Eduardo manteve contato visual com
0 adulto quando este falou (2) e quando produziu linguagem oral (4). Ao olhar para
a pesquisadora, também sorriu. Prestou atencdo no adulto e em como ele
manuseou 0s brinquedos. No discurso, realizou alternancia de turnos com
linguagem nao-oral, principalmente com contato visual e sorrisos. Ao falar “papa”
(4), possivelmente, Eduardo se utilizou de um processo dialégico, a
especularidade, onde a crianga “espelhou” a fala do adulto, que acabara de falar
“papai”.

Em relagdo aos aspectos semantico-lexicais, a crianca pareceu ter
compreendido o uso do telefone, pois em nenhum momento até o final do
processo de avaliacdo, colocou o objeto na boca novamente. Seu léxico foi
composto por palavras isoladas, como “papa” (4).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, o padrdo da crianca foi CV (4). Os sons

emitidos pela crianca foram vogais /a/ e bilabiais /p/.

Episédio 10 (sessao 4/ 30m00s-30m40s)

Contexto: Todos estavam brincando de estourar bolhas de sab&o. A pesquisadora
(P) estava sentada segurando o tronco de Eduardo (E), de forma que a crianca
estava em pé e com os bracos livres para estourar as bolhas. E estourou as bolas
com a mao esquerda. Uma estagiaria de fonoaudiologia (A) estava fazendo as
bolhas e de frente para a crianca.
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1- E estoura uma bolha de sabéo.
2- P: Estourou a bolha?
olhando para E.
3- E olha para P e sorri.
4- P senta E em seu colo. A para de fazer bolhas.
5- E: Boia..

olhando para a A.

Em relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Eduardo manteve o
contato visual com os dois adultos que participaram do episddio. Olhou para o
adulto a quem sua fala foi dirigida, como no turno 5, em que olhou para A (o adulto
que estava fazendo as bolhas de sabao). Realizou alternancia de turnos nao—oral
e apresentou iniciativa comunicativa. Quando A parou de fazer bolha, Eduardo
falou “boia” (5), como se pedisse para que ela recomecasse a brincadeira.

Nos aspectos semantico-lexicais, pareceu compreender a relacao entre a
palavra “bdia” (bolha) e o fato de alguém fazer bolhas para ele estourar. Quando o
adulto parou de fazé-las, a crianca olhou para A e disse “béia”. O léxico foi usado
para que A. fizesse mais bolhas (5).

Quanto aos aspectos fonético-fonoldgicos, sua producao oral foi no padrao

CV, e os sons emitidos foram vocalicos e bilabiais.

-Discusséao do caso

Os aspectos pragmatico-discursivos foram uns dos principais norteadores
para a avaliacdo da crianga, principalmente pela predominancia da linguagem
nao-oral. A comunicacdo de Eduardo ocorreu na maior parte do tempo através do
contato visual com o interlocutor e expressdes faciais, como o sorriso. Foi uma
crianga muito sociavel e observadora, sempre atenta as atividades que ocorreram
a sua volta e as criancas que interagiram com ele. Nos momentos em que houve
linguagem oral, além da fala, Eduardo manteve contato visual com seus
interlocutores e apresentou expressoes faciais como o sorriso. O contato visual e
a disponibilidade para a interacdo sdo observadas em criangas a partir de 3 meses
de idade (45), estando assim desenvolvidas e consideradas adequadas para uma
crianga de 2:3 anos, como Eduardo. Quanto aos meios de comunicagao, no inicio
dos atendimentos (S1 e S2), Eduardo se comunicou com a linguagem n&o-oral,
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através do contato visual, sorrisos e apontar. A partir de S3, a linguagem oral foi
produzida para nomear objetos e pessoas, sendo que as palavras foram ditas em
contextos de brincadeiras como “telefonema” e estourar bolhas de sab&o. As falas
e gestos utilizados por Eduardo foram coerentes com as brincadeiras que estavam
ocorrendo e com o contexto em que apareceram. Na faixa etaria da crianca, seria
considerada tipica uma presenca maior da linguagem oral (45) do que a
observada em Eduardo.

Em relacdo aos gestos, Eduardo os utilizou em varios momentos,
especialmente os proto-imperativos. Nas S1 e S2, os gestos de apontar para
solicitar e mostrar objetos ocorreram constantemente. Os gestos sociais
apareceram nas S3 e S4, nas quais a crianca deu tchau com a mao e mandou
beijo. Esses gestos estdo presentes a partir do primeiro ano de vida (49),
indicando assim que a crianga apresenta recursos da linguagem nao-oral
apropriados para sua faixa-etaria.

Quanto aos aspectos semantico-lexicais, pbde ser observada,
principalmente, a compreensdo de verbos de acbes concretas por parte da
crianga, como exemplo, as acdes de “pegar”, “colocar” e “soltar”. Foi dificil
analisar sua compreensdo nesses pedidos, devido a sua limitacdo motora. A
compreensao e o atendimento de pedidos foram mais evidentes nas situacées em
que além da fala, houve uma demonstracao gestual da tarefa pedida.

A linguagem oral foi utilizada pela crian¢a para nomear a mae e o pai e para
pedir que mais bolhas de sabdo fossem feitas. O Iéxico observado em criancas
dessa faixa etaria costuma ser maior, média de 50 a 100 palavras, do que o
produzido por Eduardo (46). Assim, nos aspectos semantico-lexicais, a
compreensao e variedade de léxico foram diferentes que as relatadas pela
literatura.

Em relacdo aos aspectos fonético-fonoldgicos, a crianca disse palavras com
a estrutura sildbica caracterizada pelo padrao CV (consoante/vogal), como nos
exemplos descritos: “papa” e “boia”. Esse padrao fonol6gico é o observado em
criancas de sua idade (20). As emissbées de Eduardo se constituiram
especialmente de sons bilabiais e vocalicos, uns dos primeiros sons produzidos
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pelas criancas que comecam a falar (19). Segundo a autora, em sua faixa etaria
geralmente uma maior variedade de sons sdo observados nas criangas. Dessa
forma, nos aspectos fonético-fonoldgicos, a crianca também apresentou uma

variedade menor de sons do que o observado em crianca da sua idade.

-Sintese do caso e conduta

Ao analisar os dados de Eduardo, considerou-se que a crianca apresentou
desenvolvimento diferente do que a literatura prevé como tipico nos trés aspectos
de linguagem observados, mas também apresentou indicadores de
desenvolvimento nos mesmos. Devido as demandas individuais de linguagem, foi
indicado a Eduardo acompanhamento fonoaudiol6gico. Também foram indicadas
atividades em grupo, com poucas criancas, para que Eduardo tivesse maior
contato com criangas de sua idade.

Murilo

-Sintese da entrevista com o responsavel

Murilo foi o primeiro e unico filho do casal. A gravidez foi inesperada, os
pais haviam se mudado recentemente de cidade, onde a mae cursaria o ultimo
ano da faculdade de Letras. Devido a gravidez, a mae trancou o curso e parou de
trabalhar.

Em relacdo ao desenvolvimento neuropsicomotor da crianca, a mae relatou
que Murilo “fez tudo atrasado, desde sentar até andar, s6 andou com 1 ano e 8
meses”. Por fazer apenas trés meses desde que tirou a colostomia, Murilo ainda
utiliza fraldas. Devido aos procedimentos invasivos e cirurgias pelas quais passou,
uma das recomendacdes médicas foi a utilizacdo de chupeta e mamadeira,
habitos que a crianga mantém até hoje. A mae relatou que Murilo toma trés
mamadeiras ao dia (ao acordar, final da tarde e ao dormir) e a chupeta lhe é dada
sempre que requisitada.

Mora em uma kitnet com seus pais, por o pai trabalhar durante o dia, a
crianga permanece maior parte do tempo com a mae. Dorme no mesmo quarto

qgue os pais por ndao haver outro quarto no apartamento, porém em cama separada
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dos mesmos. Seu contato com outras criangas é restrito, visitando poucas vezes
um primo com mesma idade. Murilo comecou a falar com 1:8 anos, mas segundo
a mae seu vocabulario é pouco abrangente, sendo por este motivo que procurou o
servico de Fonoaudiologia.

-Andlise de episodios
Episédio 11 (sessao 2/ 05m40s-06m25s)

Contexto: O episddio aconteceu no inicio da sessdo e somente Murilo (M) havia
chegado. A pesquisadora (P) estava sentada em frente a M e ambos comegam
uma brincadeira de encaixar blocos de lego, com o objetivo de construir uma torre.

1- P: Olha que alta ta ficando! (mostrando a torre de blocos).
2- M: Aqui 6 tamém!
pegando a torre que estava em cima do colchonete.
3- M: Aqui ¢
pegando outro bloco e tentando encaixar na torre.
4- P: Do outro lado (orientando a crianga a virar a peca para encaixar, pois a
mesma estava tentando encaixar do lado contrario).
5- M: Co oto ado.
virando a peca de lado vérias vezes, mas ndao conseguindo colocéa-la do
lado correto (parece ter dito “com outro lado”).
6- P: Assim o..
virando a peca e encaixando na torre.
7- M: En!
sorrindo.

Em relagdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Murilo fez contato visual
com a pesquisadora e manteve o olhar durante todo o discurso do adulto. Quando
foi a crianca quem falou, também manteve o olhar na pessoa a quem dirigiu sua
fala. Mostrou iniciativa ao tentar encaixar uma peca e ao chamar atencdo do
adulto, mostrando o bloco que pretendia encaixar na torre (3). Os déiticos foram
usados adequadamente no contexto (2,3). Outro indicador social presente no
episédio foi o sorriso, juntamente com a exclamacdo de Murilo “Eh!” (7), apds a
peca ter sido encaixada na torre.

Outro processo observado foi a especularidade. Imediatamente apés a
pesquisadora ter falado “do outro lado” (4), Murilo falou “co oto ado” (5). O
enunciado de Murilo parece ter sido um “espelhamento” da fala do adulto.
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Quanto aos aspectos semantico-lexicais, a crianga mostrou compreensao
do contexto, das falas e da brincadeira. A brincadeira consistiu em encaixar pecas
para a torre ficar mais alta e Murilo tentou encaixa-las para que a torre
aumentasse (3). Quando a pesquisadora o orientou a virar a pega para encaixa-la
(4), a crianca fez varias tentativas de manuseio. O |éxico foi utilizado para chamar
a atencao do adulto, como nos turnos 2 e 3 “aqui 6” (3).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, suas emissdes foram no padrao CV. Em
seus enunciados foram observadas omissdes, como o /b/ em “tamém” (2), o /I/ no
inicio da palavra “ado” (5), o /u/ no final da silaba e o /r/ no encontro consonantal

em “oto” (5).

Episédio 12 (sessao 3/ 10m20s-11m00s)

Contexto: Brincadeira de colocar pecas de lego na cacamba de um caminhao.
Pesquisadora (P) comecou a falar as cores das pecas que esta colocando na

cacamba e Murilo (M) participa da brincadeira.

1- P: Azul..
colocando uma peca azul no caminhao.
2- M:Vemei..
colocando uma peca vermelha no caminhao.
3- P: Outro azul ..
colocando uma peca azul.
4- M: Vemei ..
pegando outra peca vermelha e colocando no caminhao.
5- P: Vermelho..
colocando uma peca vermelha.
6- M: Ab, quem é?
pegando uma pega de lego retangular verde e colocando no ouvido.
7- P: E um telefone?
8- M: Ahan..
fazendo um gesto de sim com a cabeca e entregando a peca para P.

Nesses dados, um dos aspectos pragmatico-discursivos que se destacou
foi a alternancia de turnos oral. O dialogo foi preenchido com uma fala do adulto, e
uma fala da crianga, alternadamente. Quando Murilo disse “ab, quem é7?” (6), o fez
olhando para a pesquisadora. O adulto Ihe fez uma pergunta (7) e a crianga
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respondeu “ahan” (8). Quanto a linguagem né&o-oral, nesse episddio Murilo fez um
gesto de sim com a cabeca, que juntamente com a linguagem oral, completaram
seu turno na conversa. A mesma entonacdo e ritmo que o adulto usou para
nomear as cores das pecas (1,3), a crianca usou quando falou as cores das pecas
que colocou na cagamba do caminhdo (2,4).

Em relacdo aos aspectos semantico-lexicais, Murilo compreendeu as falas
dirigidas a ele e a brincadeira que acontecia. Mostrou conhecimento de algumas
cores, como o vermelho, dizendo-a sem que ninguém a tivesse nomeado a cor em
questdo na sessao. Compreendeu a brincadeira e falou as cores das pecgas que
guardava no caminhdo. No momento em que pesquisadora perguntou se era um
telefone, respondeu adequadamente, confirmando com linguagem oral e n&o-oral
(8). O léxico foi usado para nomear cores, responder a pergunta da pesquisadora
e falar ao telefone. As palavras utilizadas foram adequadas no momento em que
usou a peca do lego como telefone.

Nos aspectos fonético-fonolégicos, seu padrdo fonolégico foi CV. Em
relacdo aos aspectos fonéticos, Murilo omitiu o /r/ no final da silaba em “vemei”
(2,4), e o /Il em “ad” (6). Apresentou trocas fonoarticulatérias do /Ih/ por /i/ em
“‘vemei” (2,4).

-Discusséao do caso

Durante o processo de avaliacdo, Murilo foi uma crianga muito ativa,
explorando todo o ambiente, brinquedos e interagdes, com adultos e criancas.
Muito curioso, testou diversas maneiras de manusear objetos, sempre
requisitando a atencao da pesquisadora. Em relagdo aos aspectos pragmatico-
discursivos, manteve contato visual com todos seus interlocutores, realizou
alternancia de turnos com a linguagem oral e usou gestos, como apontar e “sim”
com a cabeca, mas 0 meio de comunicacao mais frequente nas sessdes foi o oral.
Em criancas a partir de 2:0 anos, como Rondal et al (45) explicita, a linguagem
oral passa a predominar sobre a linguagem n&o-oral, e Murilo (2:6 anos)
apresentou essas caracteristicas.
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A iniciativa discursiva foi outro recurso que a crianga utilizou, e que
geralmente € observada a partir do primeiro ano de idade (45), demonstrando
assim que Murilo esta se apropriando das regras e recursos sociais utilizados na
interacdo. Dessa forma, nos aspectos pragmatico-discursivos, apresentou contato
visual, alternancia de turnos, iniciativa discursiva e linguagem oral adequada ao
contexto, todos itens descritos como tipicos, pela literatura.

Nos aspectos semantico- lexicais, a crianga mostrou compreensao do
contexto, das brincadeiras desenvolvidas e das falas dirigidas a ela. Entendeu os
pedidos com verbos concretos, como colocar uma peca de lego na cagamba do
caminhdo, sem modelos prévios de como fazé-lo. A compreensdo desses
aspectos é observada em criangas a partir de 1:0 a 1:6 anos (48), estando Murilo
com o desenvolvimento semantico apropriado para sua faixa etaria. O léxico foi
utilizado para se referir a objetos, nomear cores, especular a fala do adulto,
chamar a pesquisadora e participar de brincadeiras de faz-de-conta. As palavras
produzidas por Murilo foram de diferentes classes e para diferentes fins, mas em
sua idade costuma ser observada uma maior variedade do que a produzida (46).
Desse modo, nos aspectos semantico-lexicais, o l1éxico apresentado por Murilo foi
um pouco menor que o relatado pela literatura, provavelmente por ter pouco
contato com outras pessoas, exceto a familia, ndo frequentar a escola e pelo
grande tempo que passou internado.

Quanto aos aspectos fonético-fonologicos, seu padrao fonoldgico foi CV,
como quando falou “vemei”. Apresentou trocas fonoarticulatérias, como /lh/ por /i/,
e omissbdes de fonemas, como /r/ e /I/. Segundo Lima (47), esses sons sd0 uns
dos ultimos que a crianga produz, sendo assim considerado tipico que Murilo
apresente essas trocas e omissdes em sua idade. Nesse aspecto da linguagem,
fonético-fonolégico, Murilo apresentou desenvolvimento de acordo com o

considerado tipico para a faixa etaria.

-Sintese do caso e conduta

Murilo apresentou um desenvolvimento linguistico apropriado para sua
idade em quase todos os itens avaliados, somente no aspecto que contemplou o
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léxico, foi observada uma menor variedade de palavras. A Ultima observacao néao
justificaria um atendimento fonoaudioldgico no presente caso, de forma que foram

ressaltados os beneficios que a criancga teria ao ingressar na escola.

4.3 Grupo 3
Observacoes do grupo

-Sintese relativa aos modos de interacao

As criancas desse grupo, em todas as sessdes, manusearam os brinquedos
de forma convencional, e em muitos momentos, realizaram brincadeiras de faz-de-
conta. Ivan preferiu a companhia do adulto, sempre se reportando a ele para
mostrar o objeto que havia encontrado ou como estava manuseando o brinquedo.
Oscar, na maioria das situacdes, se reportou ao adulto, e também aceitou a
brincadeira conjunta com Anne. Anne buscou interagdo com Oscar, levando para
ele objetos e sentando-se ao lado dele nas atividades.

- Registro da producéo oral observada nas sessdées em grupo.

Quadro 6: Registro da producao oral do Grupo 3 (amostra de 2 minutos, contados
a partir da primeira vocalizagao apés o 10° minuto da sessao).
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Sessdo 1 | Cl. | Sessao 2| Cl | Sessao 3 |Cl | Sessao 4 | Cl
(S1) Pr. | (82) Pr. | (83) Pr. | (S4) Pr.
Anne N&o emitiu E baleia H T6, mama IM T6 osca IC
sons (mamadei- (Oscar)*, to6
ra)
Pocotd, H T6, neném IM
pocoto Eu quero P
Meu! Eu tenho IF
T6 IC ) gato
(0] IC
Né&o!! Nao é | IF Tenho sim! IF
pra dar pra
ele.
Oscar | Papa IM | Mama-dela IM Olha que IF Binca de IF
) pra boneca lindo papa
E cocacola | IM
Toma esse IC Muito lindo | H Eu do IM
Gosto, e de | IF mamadela
guarana De nada IC Muito arro IF
) (carro) T6 dando IM
Mais papa, | IM | E azul H papa pro
ela ta com Eu tenho IF neném
fome Vermei H mamadei-
ra, eu Cadé a IF
Néo faz P Amarelo H tenho mamadela?
assim, nao também
faz.. Azui H
Achi (aqui) | IF
Eu tenho, é | IF Esse nao IF
0 auau cabe aqui, Ta sujo IF
ne? tamém
(também)
Ivan Olha aqui IC | Ja,eufuio IF Eu desenhi | IC De papa IF
meédico tudo, olha!
Tem leite IF poque fiquei Me da isso P
dodoi Olha! IC
Caiu, caiu IF Eu queo IF
tudo do Dodéi IF Tudo meu IF aquele la
chapéu
Eu fui a (18) IF Olha aqui! | IC Mas eu P
Ele faz IF poque fiquei quero
assim, doddi Eu tenho, IF
auau auau tenho sim Ela ndo que | IF
Na minha IF ; da
mé&o E,ésépra | IM
boneca, é Mas ela ta IF
Néo..eu bati de com a coler
na paede e IF brinquedo
caiu pra bebé Ta gostoso, | IM
) acho que vou
E ..minha IF faze um
mé&o sab papa

*Oscar — nome ficticio. A locucao foi adaptada, em relacdo a emissao da crianga

usando o nome real.
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Observando-se o Quadro 6, constata-se que Anne, a partir de S2, utilizou a
linguagem oral para entregar objetos e interagir, na funcéo interacional, em todas
as sessOes. Nomeou animais (S2), expressou desejos (S3) e falou em
brincadeiras imaginativas (S3 e S4). Usou a fungdo informativa nas amostras das
S2 e S4.

Oscar nomeou cores (S2), usou a linguagem na fungao interacional (S2) e
falou em brincadeiras imaginativas nos trechos das S1, S2 e S4. Utilizou a
linguagem oral para transmitir informagbes sobre objetos, situagbes e si mesmo
em todas as sessoes.

Ivan utilizou a fungéo interacional em trechos das S1 e S3, a imaginativa em
S3 e S4 e a pessoal em S4, para expressar sentimentos individuais. Em todas as
sessodes, predominou a fungdo informativa para transmitir informacdes sobre os
brinquedos que manuseou e comentar eventos de sua vida.

De forma geral, observou-se que, ao longo das sessdes, ampliou-se a

variacao de classificacdes das producdes orais das criancas.

Analise e discussao individual dos casos

Anne

-Sintese da entrevista com o responsavel
Anne é filha Unica e mora com o pai e a mae. Sua gestagdo nao teve
intercorréncias e nasceu a termo. Faz uso de chupeta desde o nascimento. Esta

matriculada na pré-escola, em periodo integral, ha trés meses.

- Andlise de episodios
Episédio 13 (sessdo 2/ 16m37s-17m11s)

Contexto: Oscar (O) pede a pesquisadora (P) para pegar uma bala que esta em
uma prateleira alta. P explica que a bala pertence a professora e que depois
poderiam perguntar a ela sobre o doce. Anne (A) encontra uma bala no chao da
sala de aula e chama P.
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: Aqui.
: O que vocé ta mostrando Anne?
olha para a bala e para P.
: Da pra mim Anne, é s6 depois.
faz movimentos de abrir a embalagem da bala, olhando para P.
: Da aqui na minha m&o, por favor.
: Me da
se aproximando de A e olhando para a bala.
8- P: Traz pra mim.
9- A: Nao ! A bala..
erguendo a mao com a bala e olhando para O.
10- O: S6 mais um pouco..a baia
olhando para A.
11- A: Nao, eu vi. (negando-se a entregar a bala para O, dando a entender que viu
a bala primeiro).
12- A entrega a bala para P.

1-A
2-P
3-A
4-P
5- A
6- P
7-0
P
A

Nos aspectos pragmatico-discursivos, Anne manteve contato visual com as
pessoas que falaram com ela, com as pessoas a quem seu discurso foi dirigido e
com os objetos a que se referiu. Apresentou alternancia de turnos nao-orais, ao
olhar para a pesquisadora e realizar uma agéao apds sua fala, como no turno 5, em
que fez movimentos de abrir a embalagem da bala. Também realizou alternancia
de turnos orais ao conversar com Oscar (7-11). Em seu discurso, teve a iniciativa
de chamar a atencdo do adulto para a bala que achou no chdo, com uso de
déiticos (1).

Em relagcdo aos aspectos semantico-pragmaticos, mostrou compreensao
em relagao ao pedido da pesquisadora (4), a principio negando-se a atendé-lo (5)
e depois 0 atendendo (12), quando Oscar passou a disputar a bala. O Iéxico foi
utilizado para chamar a atencdo do adulto, momento em que encontrou a bala
“aqui” (1), ao negar a bala para Oscar (9) e também para argumentar com Oscar,
quando ndo permitiu que ele pegasse o doce (11).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, seu padrao fonolédgico foi CV. Produziu

sons com diferentes modos de articulacao, incluindo vogais e consoantes.

Episédio 14 (sessao 4/ 01m38s-01m50s)

Contexto: Anne (A) e Oscar (O) brincam com panelas, pratos, copos e talheres de
plastico, com a intencao de preparar comidinha para a boneca. A pesquisadora (P)
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pede que eles deem suco a boneca. As criancas comecam a disputar para
pegarem O Copo.

1- P: Da suco pra boneca.
2- A se levanta e corre para pegar 0 copo.
3- A: Eu!
pegando o copo e voltando a sentar no lugar que estava antes.
4- O tenta pegar outro copo que esta entre ele e A.
5- A: Nao, meu!
pegando o segundo copo.
6- O: Me passa, me passal
apontando para o copo.
7- A: O, Osca.

entregando o copo para O.

Nos aspectos pragmatico-discursivos, apresentou contato visual com seus
interlocutores e com objetos envolvidos. A alternéancia de turnos orais pbde ser
observada enquanto dialogou com Oscar (5-7). Apresentou iniciativa discursiva ao
dizer “eu” quando pegou o copo e se dispbs a dar o suco para a boneca (3) e ao
dizer “ndo, meu” (5) para a crianca que estava pegando o outro copo no chao.
Depois que Oscar pediu 0 copo, entregou um dos que segurava para ele.

Em relacdo aos aspectos semantico-pragmaticos, entendeu a fala da
pesquisadora (1) e imediatamente se levantou, procurou um copo e 0 pegou.
Compreendeu o desejo e pedido de Oscar, que também queria um copo, e
estabeleceu disputa com ele (4- 7). Demonstrou, dessa forma, que entendeu as
falas dirigidas a ela e executou agdes, juntamente com a linguagem oral, que
permitiram avaliar sua compreensao. Utilizou o Iéxico para dizer que pegou 0 copo
(3), para dizer que o copo estava em sua posse “nao, meu!” (5), para se referir a
outra crianca pelo nome “Oscd” (7), e para entregar o copo para Oscar “6 Osca”
(7).

Nos aspectos fonético-fonolédgicos, sua producéo foi no padrdao CV, e na
linguagem oral, utilizou sons com padrdes articulatérios diversos para produzir

seus enunciados.
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-Discusséao do caso

Nos aspectos pragmatico-discursivos, Anne apresentou contato visual com
todas as pessoas que falaram com ela ou com quem ela falou, seja crianga ou
adulto, alternando-o com o contato visual com os objetos relevantes para a
interacdo. Nos momentos em que o0 adulto demonstrou como manusear um
brinquedo, a crianca mostrou-se atenta, fazendo um uso semelhante ao
demonstrado. Apresentou iniciativa discursiva em varias ocasides, 0 que é
descrito por Rondal et al (45), quando afirma que a iniciativa discursiva aparece
depois do primeiro ano. Usou déiticos e realizou alternancia de turnos com
linguagem oral e ndo-oral. Em sua idade, a alternncia de turnos orais esta se
estabelecendo, costumando ser observada em criangas entre 1:6 e 2:0 anos (45).
Assim, os aspectos pragmatico-discursivos observados estdao de acordo com o
relatado como tipico para a faixa etaria.

Em relagcdo aos aspectos semantico-lexicais, mostrou compreensdo das
falas dirigidas a ela, através de suas respostas, orais ou ndo-orais. Suas respostas
foram condizentes com as perguntas que lhe foram feitas e com o contexto em
que aconteceram. Segundo Rigolet (48), a crianca a partir de 1:6 meses
compreende verbos de acdes concretas e comeca a compreender grande parte
dos pedidos feitos pelos adultos, dede que sejam falas simples. Ao comparar o0s
dados de Anne com a literatura, pode-se concluir que sua compreenséo encontra-
se apropriada para sua faixa etaria. O Iéxico foi utilizado para chamar a atencao
do adulto, para negar objetos, chamar outra crianca pelo nome e para nomear
animais. Como ressaltado por Menyuk (46), o léxico esta condizente com o
observado para sua idade. Assim, do ponto de vista semantico-lexical, a
compreensao e |éxico observados sao descritos como tipico para sua idade.

Nos aspectos fonético- fonoldgicos, seu padrao foi CV, padrao compativel
com sua faixa etaria segundo Sim-Sim (20). Em seu discurso, apareceram sons
com diferentes pontos articulatérios, vogais e consoantes, observados em crianga
em processo de aquisicao de linguagem (19). Dessa forma, nos aspectos fonético-
fonolégicos as observacdes realizadas da crianca indicam um desenvolvimento

apropriado para sua faixa etaria.
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-Sintese do caso e conduta

Péde-se concluir que a linguagem da crianca esta de acordo com o

considerado tipico para sua idade nos trés aspectos observados.

Oscar

-Sintese da entrevista com o responsavel

Oscar é filho unico e mora com os pais e a avdé materna. Nasceu de parto
normal, e nao teve intercorréncias durante o procedimento. A Unica queixa em
relacdo a sua saude foram os resfriados constantes. Toma mamadeira duas vezes
ao dia, ao acordar e ao dormir. Frequenta a escola ha seis meses, permanecendo

na instituigdo no periodo da manha.

-Andlise de episodios
Episédio 15 (sessao 2/ 02m03s-02m28s)

Contexto: Oscar (O) segura uma boneca e uma mamadeira. Brinca de “dar mama”
para a boneca, colocando a mamadeira em sua boca. A pesquisadora (P) comeca
a conversar com outra crianca do grupo e quando volta sua atencao para O, ele
esta posicionando o bico da mamadeira no joelho da boneca.

1- O posiciona o bico da mamadeira no joelho da boneca.
2- P: Ta dando mamadeira pro joelho?
3- O: Ta doddi, dodoi..
olhando para P.
4- P: Ta doddi? Por qué ta dodadi?
5- O: Ta tiste. Ta tiste.
olhando para P.
P: Ele ta triste? O que aconteceu, ele caiu?
O faz um gesto de sim com a cabeca.
P: E onde ele caiu?
O: Bateu aqui 6, no &o..
colocando a mao no chao.

6-
7-
8-
9-

Nos aspectos pragmatico-discursivos, Oscar fez contato visual com a
pesquisadora nos turnos em que falou com ela e nos turnos que o adulto falou
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com ele. Realizou alternancia de turnos, na maior parte das vezes preenchendo-
os com linguagem oral (3,5,9). Usou linguagem nao-oral para responder a uma
pergunta e fez um gesto de sim com a cabeca para concordar com a fala da
pesquisadora (7). E apontou para o chao, indicando através de um gesto
protodeclarativo o local onde o bebé se machucou. Apresentou um discurso
condizente com uma brincadeira faz-de-conta, inventando uma histéria em que o
bebé estava triste porque havia batido o joelho no chao, e a mamadeira serviria
como remédio para o bebé sarar.

Em relagdo aos aspectos semantico-lexicais, Oscar compreendeu o
contexto da brincadeira, e adicionou novos elementos ao faz-de-conta. Entendeu
as perguntas que lhe foram direcionadas, apresentando respostas adequadas
para a situacdo. Utilizou um Iéxico adequado para uma brincadeira faz-de-conta,
no caso de uma situacao em que um bebé que se machucou (3,5,9).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, omitiu /ch/ em “a40” (9), e /r/ no encontro

consonantal “tiste” (5). Seu padrao fonolégico foi CV.

Episédio 16 (sessao 4/ 03m18s- 03m35s)

Contexto: Pesquisadora (P) pede para lvan () escolher uma boneca para dar
banho. Oscar (O) se levanta e vai em direcdo a P.

1- O: Amanda, esse bebé. Meu bebé!
2- P: Esse? Como que chama esse bebé?
3- O: E neném
colocando o copo na boca da boneca.
4- O: Essa € a pepeta, viu?
olhando para P e apontando para o copo.
5- P explica que aquele era o copo.
6- O: Mas esse ndo é suco. (com base em outros trechos da sessdo, nesse
episddio O parece argumentar que leite se toma na mamadeira e suco no copo, e,
portanto naquela situacédo o copo serviria de mamadeira).

Em relacdo aos aspectos pragmatico-discursivos, Oscar manteve contato
visual com sua interlocutora. Realizou alternéancia de turnos com linguagem oral,
ao conversar e argumentar com o adulto. Teve iniciativa discursiva ao chamar o

adulto pelo nome (1), e Ihe mostrar que a boneca que segurava era o bebé dele,
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naquele contexto. Ao requisitar a atencdo do adulto, Oscar abordou um assunto
que tinha relagdo com o que conversava com a outra crianga, a boneca. Realizou
um gesto protodeclarativo ao apontar para o copo a que se referia (4). Ao pontar,
também usou a linguagem oral.

Nos aspectos semantico-lexicais, compreendeu as perguntas feitas pelo
adulto e as respondeu adequadamente (3,6). O Iéxico foi utilizado para chamar a
pesquisadora pelo nome (1) e para desenvolver um didlogo com ela.

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, sua producao foi formada por sons com
diversos pontos articulatérios e manteve o padréo CV.

-Discusséao do caso

Nos aspectos pragmatico-discursivos, Oscar manteve contato visual com
todos seus interlocutores, realizou alternancia de turnos com linguagem oral e
mostrou iniciativa discursiva em diversos momentos nas sessdes. Uma situacéo
em que o ultimo aspecto foi observado foi no momento em que chamou a
pesquisadora pelo nome, sendo que nenhuma crianca no grupo o tinha feito ainda.
Seu discurso foi condizente com as brincadeiras que desenvolveu, desde as mais
simples, como manusear um brinquedo, até as de faz-de-conta. Na linguagem
nao-oral, fez gestos de sim com a cabega, concordando com a fala da
pesquisadora, e gestos protodeclarativos ao apontar para o copo, direcionando a
atencdo do adulto para o objeto. Esses gestos aparecem nas criancas por volta
do primeiro ano de idade (50), e ao estarem presentes na linguagem de Oscar,
indicam um desenvolvimento apropriado na crianga. Desse modo, nos aspectos
pragmatico-discursivos, Oscar mostrou um desenvolvimento considerado tipico
para sua faixa etaria, segundo a literatura.

Em relacdo aos aspectos semantico-lexicais, compreendeu o contexto das
brincadeiras e apresentou respostas adequadas as perguntas e aos enunciados
lhes dirigidos. Seu Iéxico foi apropriado para as brincadeiras que desenvolveu,
sendo utilizado inclusive para chamar pessoas pelo nhome. Produziu enunciados

complexos como “bateu aqui 6, no ao0”. Do ponto de vista semantico-lexical, a
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compreensao (48) e Iéxico (46) observados estdo de acordo com o0 observado na
faixa etaria.

Nos aspectos fonético-fonolédgicos, apresentou padrdao CV, o observado em
sua idade (20). Suas omissoes de /r/ (“tiste” ao invés de “triste) e /ch/ (“ao0” ao
invés de “chao”), sdo considerados tipicos em criancas de sua idade, por serem
sons com padrdo mais complexo (47). Assim, nesse aspecto da linguagem, o
desenvolvimento da crianga também encontra-se apropriado para sua faixa etaria,

conforme relatos da literatura.

-Sintese do caso e conduta
Pelas observacdes realizadas no processo de avaliagao, pode-se dizer que

em todos os aspectos de linguagem avaliados, Oscar apresentou desenvolvimento
considerado tipico para sua idade.

lvan

-Sintese da entrevista com o responsavel

Ivan é o segundo filho do casal, tendo o primeiro filho sete anos. Mora com
0 irmao, o pai e a mae. Frequenta a escola ha oito meses, em periodo integral
(manha e tarde).

-Andlise de episodio
Episédio 17 (sessao 2 / 12m33s-13m26s)

Contexto: A pesquisadora (P) brincava com Oscar (O) de faz-de-conta, no qual
deveriam levar o bebé no médico, e perguntou as criangas quem ja havia ido ao
médico. O aponta para Ivan (l), e P pergunta a | sobre o motivo de ele ter ido ao

médico.
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1- P: Quem ja foi no médico?
2- O: Eie ja foi no médico.

apontando para |.

3- I: Ja. Eu fui o médico poque fiquei dodoi.

abandonando o brinquedo que manuseava e virando-se em direcao a P.
4- P: O que vocé tinha?

5- 1: Dodoi.

6- P: Mas qual era seu dodoi?

7- 1: Eu fui a poque fiquei dodoi
apontando para seu dedo.

8- P: Aonde foi o dodoi?

9- I: Na minha mé&o.

mostrando a méo para P.

10- P:E o que aconteceu? Saiu sangue?
11- I: Ndo..eu bati na paede e caiu
fazendo com a mao movimentos simulando como bateu a mao.
12- P: E doeu bastante?
13- I: E..minha mao saé.

Nos aspectos pragmatico-discursivos, lvan manteve contato visual com seu
interlocutor, e nos turnos em que falou olhou para a pessoa a quem dirigiu sua
fala. Apresentou alternancia de turno com linguagem oral, mantendo um dialogo
com a pesquisadora. Usou gestos para apontar o local da mao que tinha
machucado (7,9), e juntamente com o gesto produziu linguagem oral (9). Teve
iniciativa discursiva ao dizer que foi ao medico, e comecar o dialogo contando uma
histéria (3). A histdria que contou pertence ao género das narrativas, e apresentou
comeco, meio e fim.

Em relacdo aos aspectos semantico-pragmaticos, compreendeu as
perguntas que lhe foram feitas, e as respondeu adequadamente. O |éxico que
utilizou foi adequado para uma narrativa, “eu fui 0 médico poque fiquei dodoi” (3).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, seu padrao foi CV. Ilvan omitiu o /r/ em
“sad” (sarou) e “paede” (parede), e em silaba complexa “poque” (porque).

Também foi observada a omissao /I/ em “4” (14).

Episédio 18 (sessao 3/ 07m57s-08m27s)

Contexto: Ivan (l) senta no chdo e comeca a manusear uma girafa de brinquedo.
Mostra o animal para a pesquisadora (P), pega uma mamadeira e tenta alimentar

o0 animal.
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1- | pega a mamadeira e coloca o bico do objeto no rosto da girafa.
2- | : Esse aqui ndo mama.
olhando para P.
3- P: Mama. Vé se da certo..
4- |: Ele ndo tem boca.
5- P: Tem sim. Olha em cima.
6- I: Olha o nariz dele (apontando para o nariz da girafa). Me da esse.. pegando
a mamadeira que estava no chao.
7- P: Pée na boca.
8- I: Ele n&o vai sair

colocando a mamadeira na boca da girafa e tira logo em seguida.

9- P: O que?
10- I: Ndo vai sair o leite.

mostrando a mamadeira (que tem um liquido branco em seu interior,

mas este ndo sai do brinquedo).

Em relagdo aos aspectos pragmatico-discursivos, lvan manteve o contato
visual com seu interlocutor, enquanto dialogaram. Apresentou iniciativa discursiva
ao falar para a pesquisadora “essa aqui nhdo mama” (2), “ele ndo vai sair” (8).
Realizou alternéncia de turnos utilizando a linguagem oral, sempre respondendo
as questdes que lhe foram dirigidas. Todos seus enunciados foram adequados ao
contexto, mostrando também a compreensdao de Ivan da situacdo. Em seu
discurso, estiveram presentes elementos da argumentacdo, como na situacao em
que disse que a girafa ndao mamaria, pois ndo tinha boca (2-4). Demonstrou
conhecimento da situacédo, ao dizer que quem nao tem boca nao poderia se
alimentar, e que o leite ndo sairia da mamadeira de brinquedo.

Nos aspectos semantico-lexicais, respondeu adequadamente as questoes,
demonstrando compreensdao das perguntas que lhe foram feitas. Quando a
pesquisadora ndo entendeu o enunciado “ele ndo vai sair” (8), a crianga
reformulou a questdo (10) de modo que o adulto entendesse. Seguiu sugestdes
dadas através da linguagem oral quando colocou o bico da mamadeira na boca da
girafa (7-8). O léxico foi utilizado para argumentar (2,4), indicar partes dos
brinquedos (6) e pedir objetos (6).

Nos aspectos fonético-fonoldgicos, seu discurso foi composto por sons de
diversas caracteristicas articulatérias e o padrao fonolégico se manteve CV.
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-Discussao do caso
Nos aspectos pragmatico-discursivos, lvan manteve contato visual com

seus interlocutores, realizou alternancia de turnos utilizando a linguagem oral, e
manteve o didlogo. Na maioria das vezes em que usou gestos e linguagem néao
oral, a conciliou com a linguagem oral. A crianga apresentou iniciativa
comunicativa ao dizer que foi ao médico e iniciar conversas sobre 0 modo que
manuseou objetos. No episddio em que contou sua experiéncia com o machucado
e 0 médico, fez uma narrativa, Sua narrativa foi coerente, tendo uma sequencia,
com comecgo, meio e fim. A narrativa comeca a aparecer no discurso da crianga
entre 3:0-4:0 anos (51), Ilvan esta com quase trés anos e ja apresenta esse género
discurso em seus enunciados. Em seu discurso também estiveram presentes
elementos argumentativos, como na situacdo em que disse que a girafa nao
mamaria, pois nao tinha boca. Fez a relacdo sem que o adulto ou alguma crianca
tivesse dito nada que remetesse diretamente a essa hipétese na sessao. Desse
modo, as observacoes das criancas indicam um desenvolvimento tipico para sua
faixa etaria nos aspectos pragmatico-discursivos, segundo a literatura.

Nos aspectos semantico-lexicais, compreendeu as perguntas feitas, e as
respondeu adequadamente. Seguiu sugestdes dadas através da linguagem oral
quando colocou o bico da mamadeira na boca da girafa. O Iéxico que utilizou foi
adequado, inclusive na narrativa, produzindo linguagem para nomear, pedir
objetos, argumentar, chamar pessoas. Segundo Sim-Sim (20), na faixa etaria de
Ivan, o Iéxico das criancas costuma ser utilizado para indicar acoes, relacoes de
localizagao, de posse e recorréncia. Portanto, do ponto de vista seméantico-lexical,
a compreensao e Iéxico observados em Ivan foram descritos como tipicos pela
literatura.

Em relacdo aos aspectos fonético-fonoldgicos, apresentou padrdo CV e
omitiu alguns sons. As omissGes observadas sao comuns em sua idade,
especialmente no caso do /r/ (47). Assim, neste aspecto, os sons emitidos pela
crianga e o padrao fonologico, foram considerados tipicos para sua faixa etaria.

74



-Sintese do caso e conduta
No processo de avaliacdo, os trés aspectos de linguagem caracterizados

encontram-se de acordo com o que a literatura prevé como padrao.

4.4 Discussao da proposta de avaliacao de linguagem

Com base na analise dos relatos dos casos, algumas considera¢des podem
ser realizadas sobre a presente proposta de avaliagao.

A avaliacdo em situagcao naturalistica, com a interacdo entre adulto-crianca
e crianga-crianca, e a disponibilizacdo de objetos para a interagédo, proporcionou a
observacado da linguagem em sentido amplo, € ndo apenas das producdes orais
(27; 28). A observacao de aspectos pragmatico-discursivos teve destaque devido
a situacao naturalistica. E os demais aspectos da linguagem, semantico-lexical e
fonético-fonoldgico, tendem a surgir de forma mais significativa em uma situacao
que € a mais proxima possivel de um contexto de aquisicdo de linguagem. A
observacao das situagdes mais proximas possiveis do contexto de aquisicao de
linguagem ocorreu principalmente nas sessoes finais de atendimento, observacéo
possivel devido ao maior numero de sessdes proposto no presente estudo.

A possibilidade de acompanhar e avaliar as criangas em um maior nimero
de sessdoes permitiu a observacdo da familiarizacdo e inicio de um
estabelecimento de vinculo entre crianca- pesquisadora e crianga- criancas.
Proporcionou maior familiaridade com a situacdo, o local, as criancas e a
pesquisadora, sendo que os participantes passaram a explorar mais espacos da
sala e o0s objetos disponiveis para as atividades. Nos G1 e G2, essa
familiarizacdo, e possivel inicio do estabelecimento de vinculo, foram percebidos
por indicadores tais como a maior aceitacdo para participar de brincadeiras e a
realizacdo de gestos sociais, como cumprimentar no inicio da sessdo e se
despedir no final da mesma. Em alguns casos, foi observada, também, a
interacdo entre as criancas na sala de espera. No G3, embora as criancas
estivessem na mesma turma de 20 criancas, parece que houve aumento do
vinculo entre eles (ex: no inicio da pesquisa, a pesquisadora precisava chamar

cada crianca separadamente no parque para entrarem na sala. E na ultima
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sessdo, no momento em que a pesquisadora foi ao parque para chama-los, uma
das criangas que avistou o adulto, procurou com o olhar as outras duas e as trés
de maos dadas foram a sala, sem que a pesquisadora as chamasse oralmente).

Na proposta de avaliacao de linguagem em situacao naturalistica, em que,
segundo Pallladino (27), as trocas comunicativas entre crianca e interlocutor
devem ser o foco da avaliagdo de linguagem, a familiaridade com o contexto, as
pessoas e 0 ambiente é essencial para a observacdo da linguagem em uma
situacao mais préxima do ambiente real de producdo. A presenca de vinculo entre
0 grupo, de acordo com Kaes (52), permite e favorece as trocas intersubjetivas,
intersubjetividade essa que é a marca caracteristica da linguagem segundo a
concepcgao socio-interacionista, adotada no presente estudo.

Nos G1 e G2, formados pelas criangas com queixas de linguagem, o
namero de encontros utilizados para a avaliagdo foi determinante para uma
avaliagdo mais completa da linguagem. A cada sessdo mais elementos
apareceram, em especialmente da linguagem oral, mas, também, dos demais
aspectos da linguagem. A avaliagdo com mais encontros em criancas com
maiores dificuldades, como ressaltado por Silva e Batista (53), permite identificar
as dificuldades que ela apresenta, e também as capacidades em inicio de
aquisicao, dados essenciais para a caracterizacao da linguagem nessas criangas.

No decorrer das sessbes, também foi observada, de forma geral, uma
mudanca na forma como a linguagem das criancgas foi manifestada. Nas primeiras
sessbdes, as criangas estavam mais timidas e houve menos episddios com
manifestacdes de linguagem oral. A linguagem oral foi utilizada principalmente
para requisitar ou indicar objetos, e recusar a participacdo em brincadeiras. No
final do processo, de forma geral e com variagdes entre as criangas, a linguagem
oral foi utilizada para interagir com o grupo, realizar especularidade, manter
dialogos e interagir socialmente. Essa mudanga na forma de se expressar ocorreu
apos o estabelecimento de algum vinculo entre o grupo, como relatado no estudo
de Friedman, Lopes e Ribeiro (36). No presente estudo, foi importante a
observacdo das mudancas na manifestacdo da linguagem oral que ocorreram,

pois provavelmente os dados observados nas sessdes finais s&o mais proximos
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da linguagem que a crianga utiliza no dia-a-dia. Dessa forma, as chances de o
profissional realizar uma conduta ou um encaminhamento ndo condizente com a
crianga sdo menores.

Outro beneficio de observar a crianca em uma situacao naturalistica sem
normas padronizadas e tempo previamente estabelecido para respostas dos
participantes foi a oportunidade que o avaliador teve de presenciar as respostas
que aconteceram em tempo diferente dos das outras criancas, como foi o caso de
Eduardo. Apesar de muitas vezes nao apresentar reacbes imediatas aos
estimulos fornecidos, a chance de poder observar a criangca sem limite de tempo
proporcionou a analise das respostas que aconteceram apo6s algum tempo de
ocorrida a situacao, como no caso em que ele disse “papa” e “bdia”. Portanto, a
situacao naturalistica foi especialmente relevante para o profissional conhecer e
considerar o tempo da criangca, especialmente em casos de criangas com
diagnéstico de alteragcbes neurolégicas severas, como o de Eduardo.

Ao observar a crianga em interagdo com outras da mesma faixa etaria,
também foi possivel notar a cooperacao entre elas, especialmente das que tinham
menos dificuldades com as que tinham mais dificuldades. As criangas com menos
dificuldades auxiliaram outras, especialmente os participantes com dificuldades
motoras, a manusear, entregar e posicionar objetos, como em uma situagdo em
que Murilo levou o bloco de lego (que na brincadeira tinha a funcao de telefone) a
orelha de Eduardo, que nao tinha mobilidade e possibilidades fisicas de pegar o
objeto e levar a propria orelha. Na linguagem, a observacdo da interacdo e
cooperacao entre os participante € um indicativo de sociabilidade e potenciais da
crianca, tanto para a que ofereceu ajuda, como para a que aceitou a ajuda (2). E
ao observar e avaliar a linguagem, o acontecimento desses eventos € importante
para a caracterizacdo nao somente das vocalizacdes da crianca, mas sim de sua
linguagem como um todo e de suas relagfes sociais.

Algumas criangas, ao observarem o uso que outra fez de um brinquedo,
realizaram o mesmo manuseio. P6de ser notado que algumas criangas seguiram
exemplos umas das outras, tanto no modo de uso de objetos como na reproducao

de falas. Em certos momentos, manusearam brinquedos como outra crianga havia
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feito, mesmo que essa ndo fosse a forma convencionalmente utilizada. Alguns
dos processos envolvidos nessas acdes foram  especularidade,
complementaridade e reciprocidade (7), que podem ser melhor observados na
avaliacdo em situacdo naturalistica e em grupo por varias sessdes, pelas
possibilidades de interacdo que sao propiciadas.

Em alguns casos, houve uma disponibilidade maior para interagir com outra
crianca, e ndo com o adulto, como no caso de Anne. A maioria das produgdes de
linguagem oral e nao-oral produzida por essa criancga foi dirigida a Oscar, e nao a
pesquisadora. Se tivesse sido observada somente com o adulto, talvez n&o
tivessem surgido tantos dados de linguagem oral, por isso também a importancia
da observacdo da crianca com interlocutores da sua idade e ndo somente com
adultos. A avaliacdo das criancas em contexto de grupo foi importante para a
observacao e caracterizacao da interacao crianga-crianga, naturalmente diferente
da relacdo com outros adultos (27).

O grupo foi uma situacao que favoreceu o aparecimento de linguagem oral
e nao-oral , ao serem criadas um maior numero de situacdes de interacao entre os
participantes. O uso da linguagem néo-oral foi observada quando as criangas, ao
observarem outro participante do grupo manusear um brinquedo, apontaram para
0 mesmo brinquedo com a intencdo de té-lo para si. Caso estivesse s6 com
pesquisadora, os brinquedos nao teriam que ser divididos entre tantas criancas e
a necessidade de indicar o objeto talvez ndo fosse criada. A disputa por objetos
ocorreu em diversos momentos durante as sessdes e foi um dos principais
contextos em que as criangas produziram linguagem para manifestarem suas
intencdes de ter o objeto e/ou dialogarem com outras criangas e adultos com a
intencao de consegui-los para si. O grupo, assim, pode gerar disputas, e estas por
sua vez mostraram-se dados interessantes para a observagéo da linguagem oral e
nao-oral.

Na andlise dos episddios, a identificacao de potenciais foi importante nao
somente para a conduta do caso, como também para o fornecimento de
informacdes para os profissionais que serdo responsaveis pelos casos, nos casos

das criancas cujo acompanhamento fonoaudiol6gico foi indicado. A identificacao
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de potenciais é importante (40, 42), pois os elementos infrequentes e instaveis sao
indicadores do processo de aquisicao especifico da crianga em foco.

Os dados da literatura sobre aquisicdes tipicas de diferentes faixas etarias,
utiizados com atencdo as variagdes individuais, podem contribuir para o
conhecimento dos aspectos da linguagem a que o profissional deve estar atento
na avaliacdo e eventual intervencao fonoaudiolégica. A partir do conhecimento
completo do caso é definida a conduta. Em alguns casos, pode ser uma
orientacdo aos pais e/ou a sugestdo de inclusao da crianga em ambientes com
maior incentivo ao uso da linguagem (tipicamente, o ingresso na escola), em
outros, podem ser necessarios encaminhamentos para servicos de saude e de
educacao especial.

Cabe ressaltar, ainda, que metodologia de avaliagdo de linguagem em
situacao naturalistica e em contexto grupal exige o registro em video de todas as
sessOes e sua andlise posterior, mesmo quando ndo se trata de situacédo de
pesquisa. O exame das sessdes, mesmo que sem o registro detalhado que é
exigido na pesquisa, permite a identificagdo dos varios elementos descritos na
proposta, e que nao é possivel detectar no momento de realizacdo da sesséao.
Dessa forma, o profissional, ao se propor a realizar uma avaliagcdo nesses moldes,

necessita de recursos que lhe proporcionem o registro dos atendimentos.
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5.CONCLUSAO

A avaliacao de linguagem em situacao naturalistica, em contexto grupal e
centrada na busca de habilidades das criangas, dentre outros beneficios, permitiu
0 acompanhamento do grupo por um tempo maior do que costuma ser observado
na maioria dos estudos que avaliam criangas. A possibilidade de avaliar as
criangas em um maior niumero de sessdes permitiu 0 aumento da familiaridade e
inicio de vinculo entre crianga- pesquisadora e crianga- criancas. Juntamente com
o inicio do vinculo, também foi observada uma mudanca na forma como a
linguagem das criancas foi manifestada. Nas primeiras sessbes, as criangas
estavam mais timidas e houve menos episédios com manifesta¢des de linguagem
oral, e no final do processo, a linguagem oral foi utilizada para interagir com o
grupo, manter dialogos e interagir socialmente. Dessa forma, o maior numero de
sessdes proporcionou uma ambientacdo da crianca com a clinica, com o grupo e
com a situagéo, fazendo com que se sentisse mais a vontade com o ambiente e
possivelmente produzindo uma linguagem mais préxima da forma como ocorre em
contextos de aquisigao de linguagem.

O modelo proposto permitiu a observacdo da interacdo e da linguagem
contextualizadas. O foco da proposta foi na interagdo, que permitiu
consequentemente a observacao da linguagem em um contexto mais préximo a
produzida na vida real, especialmente nas sessdes finais. Com a mediagéo, a
criangca também tem a possibilidade de mostrar seu potencial, essencial para uma
avaliagao fonoaudiolégica mais completa. Dessa forma, ha uma mudanca no foco
da avaliacdo, que se torna a observacado da interacdo e da linguagem em seu
exercicio vivo.

Em termos de modelo de avaliacdo a ser adotada em servigcos de saude,
por um lado, se propée um numero maior de sessbes que o usual, mas, por outro,
se tem o contexto grupal, com o atendimento simultdneo de varias criancas. Além
disso, cabe lembrar que uma avaliacdo mais completa, que tende a identificar
mais habilidades linguisticas da crianca, reduz o risco de patologizacdo e de
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encaminhamentos desnecessarios para diferentes servicos de saude e educacao
especial.

Dessa foram, a avaliacdo de linguagem proposta no presente trabalho,
realizada em situacao naturalistica, no contexto grupal e centrada na identificacdo
de potenciais, tendo seu aporte tedrico na concepgdo soOcio-interacionista de
linguagem, mostrou-se uma metodologia de avaliacdo que permitiu a observacao

da linguagem da crianca de forma mais préxima de como esta ocorre no dia-a-dia.
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7. ANEXOS

Anexo 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

RG , responsavel por

dou meu consentimento livre e esclarecido para eu e minha crianca participarmos como
voluntarios do projeto de pesquisa: “Avaliacdo de linguagem em situac@o naturalistica” sob
responsabilidade da pesquisadora Cecilia Guarnieri Batista (docente do curso de
fonoaudiologia da UNICAMP), e da aluna Amanda Brait Zerbeto. Na pesquisa, responderei
a um questiondrio com informagdes sobre o desenvolvimento da crianca pela qual sou
responsavel, e a crianca serd observada durante 4 a 6 encontros, juntamente com outras
criangas, pelas pesquisadoras. Fui esclarecido (a) por uma das pesquisadoras responsaveis
e tenho o conhecimento de que:

- O objetivo é realizar a avaliacdo de linguagem das criangas em situagdes em que a crianca
tem possibilidade de brincar e se movimentar em uma sala com diferentes brinquedos,
juntamente com mais uma ou duas criangas.

-Com os resultados deste estudo, espera-se elaborar uma forma de avaliacdo que traga beneficios

para os pacientes atendidos nas clinicas de Fonoaudiologia.

- Na pesquisa, a avaliacdo ocorrerd em grupos de 3 criancas. As criangas, juntamente com
seus pais/responsdveis, participardo de 4 a 6 sessdes, para observacao de suas formas de
comunicacdo e linguagem. Todos os encontros serdo videogravados para andlise.

- As pesquisadoras responsaveis garantem o sigilo da identidade da crianga e dos dados
confidenciais obtidos na entrevista que, de algum modo, possam provocar
constrangimentos ou prejuizos a mim ou a minha crianca, garantindo que os dados serdo
utilizados exclusivamente para fins didaticos e/ou cientificos.

- Nao estdo previstos riscos nem desconfortos pela participagdo nesta pesquisa, porém, caso
ocorram, minha participagdo podera ser interrompida a qualquer momento por minha

solicitacdo ou das pesquisadoras responsaveis;
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Minha participacdo nesta pesquisa ndo implica em nenhum gasto adicional para minha

crianca ou para mim e, portanto, as pesquisadoras ndo prevéem nenhuma forma de

reembolso pela minha participagdo neste estudo. Também ndo terei nenhum gasto

financeiro referente a pesquisa. No caso de ocorrerem quaisquer despesas em funcdo da

minha participacdo serei reembolsado(a) pelas pesquisadoras. Esse reembolso se refere

apenas a despesas que eu venha a ter pela participacdo exclusiva nesta pesquisa € que nao

teria se nao participasse. Este item ndo se aplica aos gastos que tenho na rotina do

acompanhamento fonoaudiolégico que meu(minha) filho(a) realiza no CEPRE/

Fonoaudiologia — UNICAMP, como o transporte de casa para o atendimento na institui¢do.

- Tenho a liberdade de interromper a participagdo neste estudo a qualquer momento, sem

prejuizo de qualquer espécie, como na assisténcia profissional que o(a) meu (minha)

filho(a) recebe no servico

- Posso solicitar quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa a qualquer momento.

Uma vez que estou ciente, e nio restando dividas a respeito do que foi lido e explicado, firmo
meu consentimento livre esclarecido, concordando com a participacdo na pesquisa, assinando o presente

termo de compromisso em duas vias.

Meu consentimento para responder ao questiondrio:

Assinatura:

Meu consentimento para que minha crianca participe da pesquisa descrita:

Assinatura:

Data:

Contatos: Pesquisadoras: (19) 3521-8800, (19) 9321-4586

CEPRE- UNICAMP. Rua Tessélia Vieira de Camargo, 126 — Bardo Geraldo —
Campinas/SP, Tel: 19 3521 8813.

Comité de Etica em Pesquisa da UNICAMP: (19) 3521-8936
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Anexo 2:

Roteiro Entrevista Inicial

Data entrevista:

Entrevistador:

Nome crianga:

Data de nascimento: Idade atual:
Nome mae: Idade méae:
Profissao: Escolaridade:
Nome pai: Idade pai:
Profissao: Escolaridade:
Endereco:

Telefone:

- Composicao familiar e caracterizagcdo das relacdes familiares (residentes no
domicilio, relagdo com outras criangas e adultos).

-Dados da gestacao da crianga (idade gestacional, tipo de parto, peso ao nascer,

apgar, complicacdes na gestacao e parto).

-Histérico médico  (diagnoésticos  médicos, resultados de  exames,

encaminhamentos, uso de medicamentos).

-Dados do desenvolvimento neuropsicomotor da crianca (idade em que
sentou/engatinhou/andou/falou).
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-Caracterizag&o da rotina da crianga.

-Informacdes escolares (tempo que frequenta a escola, numero de alunos por
sala, comportamento na escola, caracterizacao da interacao com outras criancgas e
adultos no ambiente escolar).

-Autonomia para se alimentar, se vestir, tomar banho.

-Caracterizacdo desenvolvimento linguistico (idade dos primeiros balbucios,
palavras e frases; compreensdo dos outros em relacdo a fala da crianca;
compreensao da crianca da fala de outros; modos que a criancga utiliza para se

comunicar).

- Queixa:

94



