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RESUMO



Tomando como ponto de partida as dificuldades de leitura e escrita observadas
em uma sala de aula de 42. Série do ensino fundamental, a pesquisa teve como
objetivos desenvolver uma proposta de intervengao em sala de aula, com base na
perspectiva do Letramento e com enfoque nas praticas de leitura e escrita, e
discutir as possibilidades de contribuicdo da Fonoaudiologia na escola. Foi
utilizada uma abordagem qualitativa com carater de pesquisa-agao, com a
finalidade de produzir mudangas no meio pesquisado. A pesquisa foi realizada em
uma escola estadual de ensino fundamental da cidade de Campinas, por uma
equipe interdisciplinar de pesquisadoras e professoras. A proposta de intervencao
foi desenvolvida em parceria com a professora de sala, por meio de um projeto
tematico, em que os alunos produziram um filme. O projeto tematico permitiu
integrar conhecimentos de diferentes tipos e agregou o trabalho de professores,
alunos e pesquisadores. Os resultados mostraram que os alunos participantes se
engajaram de forma ativa nas atividades propostas durante o projeto de
intervencao e que o seu desempenho em leitura e escrita melhorou, assim como o
comportamento da turma estudada. A pesquisa propiciou a reflexao sobre o papel
da Fonoaudiologia como interlocutora da equipe escolar. Concluiu-se que o
fonoaudidlogo pode somar esforgos com os professores e contribuir com o0s
conhecimentos que a sua disciplina integra para propiciar a compreensao do
processo de letramento e melhorar o desempenho dos alunos na aprendizagem

escolar.

PALAVRAS CHAVE: Fonoaudiologia; Educacao; Aprendizagem
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ABSTRACT

XiX



As a starting point the reading and writing difficulties observed in a 4th Grade
classroom, the research aimed to develop a proposal on classroom intervention,
based on the literacy perspective and focused on reading and writing practices,
and discuss the possibilities of the contribution of Speech and Language Pathology
at school. It was used a qualitative approach focusing collaborative action-research
in order to produce changes in the environment studied. The survey was
conducted in a public Junior High School in the city of Campinas, by an
interdisciplinary team of researchers and teachers. The intervention proposal was
developed in partnership with the classroom teacher through a thematic project, in
which the students produced a film. The thematic project allowed integrating
different kinds of knowledge and added value to the work of the teachers, students
and researchers. The results showed that the students participated in an active
way in the activities proposed during the intervention and their performance in
reading and writing have improved, as well as the behavior of the group studied.
The research led to a reflection regarding the role of the Speech Therapy as the
spokesperson of the school staff. It was concluded that the Speech and Language
Pathologist can join and add forces with the teachers and contribute to the
knowledge that their discipline provides to offer an understanding of the process of

Literacy and to improve student performance in school learning.

KEY WORDS: Speech, Language and Hearing Sciences; Education; Learning
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1. INTRODUGAO



Essa pesquisa € resultado da minha trajetéria profissional com grande

influéncia das minhas experiéncias pessoais.

Meu contato com as questdes de aquisicao da Leitura e Escrita comegou
muito antes da graduagao, ocorreu na escola, mais especificamente na 12 série do

ensino fundamental, em meu processo de alfabetizacao.

Eu entrei na escola com 2 anos e participava das atividades como as
demais criancas, tive fases que nao queria freqlientar a escola e, em outras, era
meu lugar preferido. Na 12 série mudei de escola, fui para uma instituicado que se
destacava na cidade pelo 6timo rendimento de seus alunos em todas as fases do

ensino, inclusive no vestibular.

Foi nesse periodo, o da alfabetizagdo, que a escola se transformou no meu
maior obstaculo e muitas vezes a considerei minha inimiga. Apesar de ser uma
6tima aluna de matematica e realizar os exercicios de forma eficiente, tinha muitas

dificuldades com a escrita.

Enquanto a maioria dos alunos da sala ja tinha aprendido a ler e escrever,
eu e mais 3 criangas apenas copiavamos o que a professora escrevia na lousa.
Lembro-me do primeiro dia de aula do segundo semestre que a professora nos
disse que ja estavamos grandinhos e que a partir desse dia ela s6 escreveria em

letra de méo (escrita cursiva).

O que eu poderia fazer? Como ia acompanhar as aulas? Eu ndo sabia nem
mesmo relacionar as letras de forma. Foi uma fase dificil e, somente com muito
trabalho diario em casa, com o auxilio da minha mée e avdé é que consegui

compreender o sistema de escrita e ser considerada alfabetizada.

Continuei os estudos, mas sempre evitando as tarefas relacionadas ao
Portugués, como gramatica e redacdo. Sabia realiza-las adequadamente, mas

sentia que o esforgo era muito grande e nédo compensaria o resultado final.
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Quando entrei na graduagdo em Fonoaudiologia na Unicamp, em 2004,
logo no primeiro dia de aula, tive contato com a fala de uma professora que
afirmava a importancia do papel do outro para a nossa aprendizagem e de como

os aspectos afetivos estado relacionado ao nosso desenvolvimento.

Foi uma surpresa ouvir que a aprendizagem poderia estar relacionada a
afetividade, entdo, minha dificuldade na alfabetizagdo ndo era um problema sé

meu?

Levantei esse questionamento muitas vezes ao longo do curso e somente
no final do segundo ano, com a disciplina de avaliagdo de linguagem e, no ano

seguinte, com o estagio de linguagem que algumas questdes ficaram mais claras.

No estagio de linguagem tivemos a oportunidade de intervir nas dificuldades
de leitura e escrita de sujeitos, em sua maioria, com histérico de fracasso escolar.
Os atendimentos eram realizados por duplas de estagiarias duas vezes por
semana, sendo uma vez em um grupo com todos os participantes e, na outra, em
duplas ou trios de criancas. A elaboracdo das atividades era definida na

supervisao, com orientacéo das professoras responsaveis.

Com as teorias estudadas e a orientacdo das professoras, consegui
compreender o que é saber ler e escrever, a importancia das experiéncias em
leitura e escrita de cada um e o forte papel do fracasso escolar no processo de
aquisicao da linguagem escrita. As praticas de letramento e 0 acesso aos bens
culturais relacionados a linguagem escrita fizeram parte das minhas intervengoes

e do que eu considerava fundamental para aprender a ler e escrever.

Mas eu ainda nao tinha entendido como eu poderia apresentar tantas
dificuldades na alfabetizagdo se eu tinha acesso a diferentes praticas letradas
(meus pais e avos tinham formacgao superior) e aos bens culturais valorizados pela

escola (livros, revistas, jornais e jogos pedagdgicos).
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Essa duvida s6é foi respondida depois que me formei e entrei no
Aprimoramento em Psicologia do Desenvolvimento: atendimento a criancas e

adolescentes', no Cepre/FCM/Unicamp, no ano de 2008.

Durante um ano realizamos atendimentos voltados as queixas e
dificuldades no desenvolvimento e na aquisicdo da linguagem escrita, e

intervengdes no desenvolvimento de criangas e adolescentes com deficiéncias.

As atividades em leitura e escrita ocorreram em pequenos grupos de 5 ou 6
integrantes. Por se tratar de profissionais formados, tinhamos maior liberdade para
preparar as atividades e estudar teorias que orientassem nossas praticas. As
supervisdes eram frequentes e destinadas as reflexdes tedrico-praticas de nossas

acoes.

Em nossas propostas acompanhavamos o historico e as experiéncias das
criancas e adolescentes do servico em relagdo ao processo de alfabetizagcao e,
quais as praticas de letramento e ensino que tinham contato. Quando necessario,
interagiamos com a escola para discutir os casos. Nesse processo pude
compreender como a metodologia é um fator que interfere na aprendizagem, de

forma positiva ou negativa.

Minha monografia de conclusao de curso foi Intervengdo em grupo nas
dificuldades de Leitura e Escrita, em que tive maior oportunidade de pesquisar e
discutir os aspectos envolvidos no processo de aquisicao da linguagem escrita e a
relevancia da proposta de grupo. Também refleti sobre as abordagens de

linguagem que orientam as praticas de ensino.

Apoés a conclusao do aprimoramento (em fevereiro de 2009), entendendo
mais sobre o processo de aquisi¢ao de escrita e as possibilidades e limitacdes de
algumas abordagens teorico-metodolégicas, comecei a clinicar. Meu foco maior

sempre foi a leitura e escrita e, em minha pratica clinica busquei a interlocucao

' O programa era de responsabilidade da Profa. Dra. Adriana Lia Friszman de Laplane com co-
participacédo da Profa. Dra. Cecilia Guarnieri Batista.
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com a escola dos meus pacientes, a fim de identificar e intervir em suas queixas,
orientando a escola em possiveis mudangas e praticas para favorecer a

aprendizagem do aluno em questao.

No mesmo ano, tive a oportunidade de integrar a equipe de pesquisa da
Profa. Adriana Laplane no Projeto INCLUSAO ESCOLAR: das politicas publicas
as praticas pedagogicas, com financiamento da Fapesp. Nos encontros da equipe
pudemos discutir e refletir sobre as praticas da escola e elaborar propostas de
acao. Nesse projeto pude me inserir no espago escolar e intervir em algumas

propostas.

Hoje, sou fonoaudidloga da Secretaria de Educagdo do Municipio de
Braganga Paulista. Em minha fungdo busco utilizar os conhecimentos e reflexdes
que compartilhei nesses anos de pesquisas para compreender mais sobre o papel
da Fonoaudiologia Educacional e elaborar propostas diferenciadas da pratica

clinica.

Esta pesquisa se insere nesse contexto, de uma pesquisadora que valoriza
as experiéncias e historia de cada um e busca formas alternativas para intervir nas
dificuldades de leitura e escrita; e de um grupo de pesquisa que tem uma trajetoria
no atendimento em grupo nos aspectos da linguagem escrita. E no espaco da

escola que desenvolvemos nossas reflexdes.

44



2. DESEMPENHO ESCOLAR
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A escola € um espago de desenvolvimento e aprendizagem, € uma
instituicdo que implementa politicas e apresenta ideologias complexas que

orientam as acodes e as propostas desenvolvidas.

Até a metade do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais e no senso
comum da populagao a visao de que a escola € um espago de ascensdo social
para os individuos que nao tiveram oportunidade (1), um ambiente em que todos
teriam as mesmas chances e cada um se destacaria por suas habilidades

individuais.

Nessa perspectiva, a escola publica e gratuita resolveria os problemas
sociais com 0 acesso a educagao e a igualdade de oportunidades para todos os
individuos. A escola seria um espago neutro em que todos poderiam evoluir e ser
bem sucedidos. O desempenho no sistema escolar prepararia o caminho para
que, posteriormente, cada pessoa ocupasse um lugar na hierarquia social

conforme seus dons naturais.

A partir da década de 60, na Franga, Pierre Bourdieu, ao refletir sobre a
influéncia do meio social no desenvolvimento humano e sobre os modos como a
cultura vai sendo incorporada pelos sujeitos, relaciona desempenho escolar e a
origem social dos alunos para explicar a desigualdade na escola. Esta teoria foi
muito difundida e discutida na Sociologia e na Sociologia da Educacgéao e, ainda

hoje ajuda a compreender aspectos importantes do funcionamento escolar.

O autor aponta que o0 acesso a escola ndo garante a equidade nas
oportunidades dos alunos, pois a desigualdade € anterior ao ingresso no sistema
educacional. Bourdieu propde que o desempenho escolar ndo depende das

habilidades e dos dons de cada um, mas esta relacionado a sua origem social.

A linguagem, as atitudes e aptiddes valorizadas pela escola s&o mais
proximas das praticas culturais das elites, o que facilita, em grande medida um
bom desempenho com minimo esforgo, ja que as praticas difundidas pela escola

sao familiares e constituem um conjunto de experiéncias prévias ao processo de

47



escolarizagao que atua na base do sucesso das criangas oriundas de camadas
mais favorecidas. Diferentemente, os individuos desfavorecidos culturalmente néo
conseguem ter o mesmo dominio dessa cultura escolar, pois as suas experiéncias
anteriores, a sua linguagem e atitudes sdo, de um modo geral, mais distantes

daquelas que a escola valoriza.

Nesta perspectiva, enquanto a escola transmite seu discurso para todos,
nem todos conseguem apreender da mesma forma, pois € preciso ter acesso aos
conteudos linguisticos, aos costumes e as praticas sociais usadas na escola para

compreender os conceitos ensinados.

Gentili (2) afirma que a desigualdade existente entre as classes sociais
existe também no sistema educacional. Os diferentes grupos sociais tém acesso a
escola, mas nem todos tém acesso a educagao, ja que ndo possuem os requisitos

necessarios para a aprendizagem dos conteudos.

z

E nesse aspecto que Bourdieu mostra que a escola € um dos fatores de
maior influéncia na conservagéao social, pois reproduz e legitima as desigualdades
sociais no espago escolar. A escola ndo ¢é igual para todos e o desempenho dos
alunos nao se da por seus dons naturais, mas pelo acesso e dominio anterior da
cultura escolar (3), resultado do capital social, capital cultural e do habitus desses
alunos. Esses conceitos auxiliam na compreensao da dindmica social e sao uteis

para a analise de diversas instituicdes sociais, entre as quais a escola.

O capital social € um conjunto de recursos (atuais ou potenciais) de uma
rede duravel de relacbes mais ou menos institucionalizadas, em que os agentes
se reconhecem como pares ou como vinculados a determinados grupos (4). O
capital social pode ser considerado como a rede de relacionamentos sociais

influentes mantidos pelo meio em que o individuo esta inserido, a familia (1).

O capital cultural é o sistema de valores implicitos e interiorizados,
transmitidos pela familia por vias diretas e indiretas (3), sdo os gostos, a variedade

lingliistica, as ‘coisas de familia’. E invisivel e ao mesmo tempo visivel, pois ja faz
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parte do individuo e influencia seu destino escolar. O capital cultural “é um ter que
se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da

pessoa, um habitus” (5).

O conceito de habitus permite a discussdo da relagédo entre sujeito e
sociedade e € um instrumento que auxilia pensar as caracteristicas de uma
identidade social (6). Habitus nao é destino, é produto de trajetdrias anteriores, em
que as experiéncias passadas funcionam como matriz de percepcdes que
predispde os individuos a fazerem suas escolhas. E um sistema de esquemas
individuais construido de forma continua em espagos sociais como familia e

escola.

O habitus, assim como o capital cultural influencia diretamente o
desempenho escolar dos individuos. Os alunos de familias com maior capital
cultural apresentam maiores chances de sucesso escolar, porque seus
conhecimentos s&o considerados apropriados pela escola: as referéncias
culturais, as praticas de linguagem e a lingua culta. Estes alunos teriam maiores
condicbes de responder as avaliagdes escolares, que ndo avaliam somente a
aprendizagem, mas também aspectos culturais, morais e de comportamento -
aprendidos socialmente na familia e que diferem conforme a variabilidade dos

valores.

A escola ensina aqueles que aprenderiam de qualquer forma no meio
familiar, ensina aqueles que chegam preparados para aprender e, 0os alunos das
familias de classes menos privilegiadas precisam conquistar arduamente o que ja
é de dominio das elites. Desta forma, a escola favorece os mais favorecidos e

desfavorece os mais desfavorecidos (3:53).

Os conceitos de Bourdieu, mesmo datados e apesar das criticas que
receberam em razdo de que retratavam (supostamente) uma sociedade
predestinada a reproduzir-se por meio de instituicoes rigidas como a escola, ainda
sdo Uteis para descrever uma dindmica que, malgrado as sucessivas politicas,

propostas e projetos, pouco tem mudado na sua esséncia. Chama atencgao,
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também, o fato de que embora os conceitos citados tenham sido bastante
difundidos e discutidos, os sistemas educacionais ndo consigam contemplar de
um modo eficaz os problemas de origem social e as questdes relacionadas ao
capital social e cultural que permeiam o contexto escolar, principalmente na escola

publica.

A fala frequente de muitas escolas - professores e gestores - é que a familia
nao tem interesse e n&o valoriza o ensino, que 0s alunos s&o preguigosos e Nao
querem prestar atencdo aos professores e aos conteudos ensinados. Essa
concepgao atribui ao aluno, que geralmente ndo tem o dominio linguistico para
compreender o0s conteudos apresentados pela professora, e a familia, a

responsabilidade pela aprendizagem e desempenho escolar da crianga.

Mas n&o seria papel da familia acompanhar a crianga em suas tarefas

escolares, o quanto ela aprende e qual seu comportamento na escola?

Esse discurso esta impregnado na sociedade e nas instituicdes de ensino,
que o utilizam para responsabilizar a familia e o0 aluno de seu desempenho. Como
afirma Campos (7), essas justificativas retiram da sociedade, da escola e do

professor a responsabilidade pelo sucesso dos alunos das classes populares.

Todavia, entendemos a angustia da escola em realizar um trabalho isolado,
sem a parceria da familia e suas queixas em relagdo a participagdo dos alunos
nas atividades. Mas questionamos se a escola abre suas portas para a familia e
procura entender qual € o seu capital social e cultural, quais as praticas culturais
das familias, quais as condi¢des linguisticas e que tipo de comunicagao elas
propiciam. Ou sera que os poucos contatos entre instituicdo escolar e familiar se
resumem apenas a cobrancas e reclamagdes? Como se dao o acolhimento da
familia pela escola e da escola pela familia? Existe dialogo? Existe alternativa ou
proposta para intervencdo? E aos alunos com dificuldades de atencgao,

aprendizagem e comportamento, o que € proposto em relagao a eles?
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Podemos fazer diversos questionamentos em relagao a escola e a familia e
aos papéis destas instituicdes. Discussdao ardua e com muitas facetas, mas que
permeia as praticas de ensino. Propomos interromper esse debate e pensar no
que é possivel ser feito, além do questionamento da participacao da familia e dos
préprios alunos para melhorar seu desempenho escolar. O aluno que nao
aprende, que nao “evolui” esta na escola. O que podemos propor para esse

aluno? Como falamos com esse aluno?

Conhecer o capital cultural dos alunos inseridos na escola é fundamental
para estabelecer uma via de comunicacado eficiente entre o sujeito que nao
aprende e a instituicdo que se propde a ensinar. Para atingir os alunos é preciso
conhecer e partir de suas préaticas sociais e seus conhecimentos linglisticos. E
importante reconhecer a variedade linguistica e cultural dos alunos, a identidade
que construiram por meio da linguagem que usam e que estdo acostumados a
ouvir (8), de forma a permitir a inser¢do na variedade linguistica e na cultura

valorizadas pela escola.

Negar as praticas sociais e culturais dos alunos apenas distancia o aluno da
instituicdo de ensino, dificultando as interagbes e a mediacdo da escola nas

agdes, na linguagem e na cultura escolar.

Na sociedade atual, com o acesso de todos a educagao, € fundamental que
a escola considere as praticas letradas e a cultura marginalizada dos alunos, nao
com o objetivo de inserir, pois ja estdo na escola, mas com a proposta de integra-

los as praticas institucionais, na tentativa de garantir a qualidade do ensino.

Sabemos que a realidade da Educacado no Brasil é bastante complexa e
que o sistema educacional ndo da conta da demanda de alunos que nao dominam
a leitura e escrita e, muitas vezes, sao rotulados com atraso/disturbio/alteracao de

aprendizagem. Muitos alunos terminam o ensino fundamental sem saber ler e
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escrever e saem da escola sem se apropriar dos conteudos e conceitos

valorizados pela propria escola e por nossa sociedade grafocéntrica.

Pensar as praticas em Fonoaudiologia inseridas nesse contexto e espaco é
considerar as problematicas encontradas no processo de aprendizagem, que

perpassam as questdes politicas, pedagdgicas, sociais e culturais.

Na pesquisa que desenvolvemos, procuramos nos apropriar dos conceitos
de capital cultural e social — valorizando a cultura dos alunos, com o objetivo de
debater a Fonoaudiologia na escola e os processos de aquisi¢ao da Leitura e

Escrita.
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3. LEITURA E ESCRITA
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A escrita foi, durante muito tempo, dominada por um grupo minoritario de
sacerdotes e escribas que asseguravam o controle desta forma de linguagem.
Segundo Rizzo (9), a escrita na Antiguidade (Grécia e Roma) era sinal de status, e
somente classes privilegiadas tinham acesso ao “ensino das primeiras letras”. Na
Grécia o ensino cabia aos escravos (pessoas cultas retidas como prisioneiras de
guerra). Em Roma, em época posterior, os filhos dos ricos ja iam a escola e os

professores eram, geralmente, €SCravos gregos.

Com o passar dos anos, as classes aumentaram em numero de alunos, na
Idade Média e inicio do periodo Renascentista, as classes tinham mais de
cinquenta alunos. Na ldade Moderna, com o lluminismo e com o surgimento da
imprensa, ocorre maior divulgacdo e acesso aos livros pela populagao, criando

condicdes para que a populacao fosse mais letrada.

Na atualidade a escrita tem papel fundamental na diferenciagdo dos
considerados alfabetizados e dos n&o alfabetizados, no entanto, sdo aqueles que
possuem dominio da leitura e da linguagem escrita que possuem status social de

prestigio.

Quando uma pessoa passa a dominar a leitura e a escrita, seu lugar na
sociedade muda, sua relagdo com as pessoas € sua compreensao de mundo séo
transformadas, e sua forma de viver € modificada (10;11). Os aspectos cognitivos
também se alteram e a pessoa passa a ter maior controle sobre as informacdes

que vé e escuta e pode incorporar as regras da lingua culta em sua oralidade.

A escrita apresenta regras estabelecidas e normas gramaticais, que sao
consideradas a forma “correta” da lingua, e € essa “forma correta” que se
assemelha a escrita que é valorizada pela sociedade e pela escola - uma

variedade linguistica de uma minoria que tem acesso aos bens culturais e sociais.

O dominio da escrita da acesso a norma culta da lingua, que € a linguagem
valorizada pela sociedade e que demonstra um meio de poder. Nao séo todas as

pessoas que possuem conhecimento para usar a norma padrao da lingua e, quem
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tem esse conhecimento goza de maior prestigio social. Nessa visdo, quem néao
sabe a norma padrao da lingua, € marginalizado e desvalorizado na sociedade
(12).

Essa visdo que valoriza a “forma correta” da lingua ndo considera as
variagdes culturais, os regionalismos e até mesmo os dialetos, nao considera a
linguagem oral em seu uso e discrimina os sujeitos que nao tém acesso a essas
normas. E uma forma de legitimar o poder das classes dominantes, que possuem

0s bens culturais e sociais valorizados pela sociedade.

Cagliari (13) afirma que por meio da linguagem é possivel controlar,
ameacar e influenciar outras pessoas, ou seja, com o dominio da linguagem,
principalmente da norma culta, a pessoa pode exercer poder sobre outra, oprimi-la

e marginaliza-la.

Hoje, grande parte da populagado é letrada, no entanto, a qualidade das
experiéncias e o dominio dos conhecimentos linguisticos muitas vezes nao séo
suficientes para exercer mudangas cognitivas, de visao de mundo e que alterem

sua condicao na sociedade.

3.1 Processo de Aquisicao da Leitura e Escrita

O processo de aquisigao e desenvolvimento da escrita e da leitura pode ser
estudado a partir de diferentes vertentes tedricas. A seguir serdo apresentadas
algumas abordagens destes processos, com enfoques em diferentes areas do
conhecimento. A Neuropsicologia estuda os caminhos cognitivos para entender
como se processa a leitura e a escrita; a abordagem da Psicolinguistica genética
procura descrever os caminhos iniciais do sujeito para atingir a escrita; a
perspectiva socio-histérica enfoca a importancia das interagdes sociais e da
mediacdo simbdlica para o processo de aquisicdo da leitura e escrita; a

abordagem linguistica do Letramento busca os percursos sociais da relagdo do
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sujeito com a linguagem e com a lingua da sociedade (letrada) em que esta

inserido.

Apesar das diferengas conceituais e do enfoque de cada concepcgao, a
grande maioria das teorias entende a leitura e a escrita como processos
complexos e, em intensidades diferentes, influenciados por fatores bioldgicos e
ambientais. Segundo Val (14), € um processo complexo e multifacetado, que
envolve tanto o dominio do sistema alfabético ortografico, como seu uso em

praticas sociais diversificadas.

3.1.1 Neuropsicologia

Na Neuropsicologia ou Psicologia Cognitiva os processos de leitura e
escrita sao estudados separadamente, pois implicam processos cognitivos
diferentes (15). Na leitura ocorre o reconhecimento da palavra e a compreensao
de seu significado, enquanto que a escrita engloba ordenacgéo das ideias para a

escrita de palavras ou de textos (16).

Nessa abordagem sao desenvolvidos diferentes modelos tedricos com o
objetivo de explicar como funciona o processo de leitura e escrita, vamos destacar

dois modelos mais encontrados na literatura.

O modelo mais aceito e difundido € o Modelo Dupla Rota (16;17;18), que
considera o desenvolvimento progressivo de dois procedimentos para o processo

de leitura e escrita, as vias lexical e fonoldgica.

Na leitura ha dois procedimentos para identificar e pronunciar (ler) as
palavras escritas, um direto - Rota Lexical (ortografica) e outro indireto - Rota
Fonoldgica. As duas rotas fazem parte do processo de leitura, a escolha de qual
via sera utilizada depende das caracteristicas da palavra e da competéncia do
leitor (15).
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A rota lexical permite que o leitor reconhega as palavras de forma mais
rapida e precisa, geralmente é realizada por leitores competentes (fluentes). Na
leitura por essa via, a palavra é reconhecida no léxico mental, resgatada e
pronunciada, ou seja, a partir de um input visual (estimulo visual) as palavras
familiares séo identificadas na memoaria ortografica (lexical) e pronunciadas, o

acesso ao significado ocorre de forma direta pela entrada lexical.

Na rota fonoldgica, quando o input visual € reconhecido como palavra, ele é
transformado em informagéao fonoldgica, ou seja, os grafemas sao convertidos em
fonemas e a palavra é pronunciada. O acesso ao significado da-se de forma

indireta, pois ocorre apds a pronuncia da palavra.

Segundo Capovilla et al (19), pela rota fonolégica a palavra é construida
segmento a segmento e o sistema semantico é ativado pelo estimulo fonoldgico
(pronuncia). Essa via predomina no periodo inicial de aquisigao da leitura, quando
as palavras sao encontradas pela primeira vez, ou para as palavras que nao estao

armazenadas no léxico mental.

Na escrita®, assim como na leitura, o modelo de dupla rota pode ser por rota

lexical e rota fonoldgica.

A rota lexical permite a identificacdo de palavras familiares no Iéxico mental
tanto por meio do input auditivo que ativa o sistema semantico como pelo acesso
ao léxico de producao de fala, de forma a selecionar a ortografia adequada para a
palavra em seu contexto. A selegcédo da ortografia permite que a grafia de palavras
que apresentam a mesma pronuncia ocorra de forma correta. Em seguida, a
ortografia € armazenada em curto prazo no nivel do grafema, a fim de ser possivel

guardar toda a palavra enquanto sao escritas suas diferentes partes (silabas) (16).

2 Rapp, Folk e Tainturier (17) afirmam que a quantidade de pesquisas na area da aquisicéo da
escrita, em relagdo as outras areas, como a leitura, sado relativamente pequenas e, em sua maioria,
realizadas com sujeitos que apresentam les&o cerebral.
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A rota fonoldgica ocorre na escrita das palavras nao familiares, em que os
fonemas da palavra sao convertidos em grafemas correspondentes. Por essa rota,
na lingua portuguesa, a escolha dos grafemas nem sempre ocorre de forma
adequada (20), ja que as correspondéncias entre grafemas e fonema nao séo
sempre unitarias. Existem diferentes fonemas com multiplas representag¢des. Por

exemplo, o fonema /z/ em portugués pode ser grafado com as letras z, s, x.

Diferentemente do modelo dupla rota, a proposta conexionista procura
explicar o desenvolvimento da leitura e escrita em trés fases: logografica,
alfabética e ortografica (21;22;23).

Na fase logografica a leitura desenvolve-se primeiro que a escrita (24). Na
leitura a crianga trata a palavra como um desenho, realiza reconhecimento visual
global de palavras familiares (seu nome, lugares que frequenta, marcas de
comida) e utiliza pistas contextuais. A escrita também €& global, ndo ha
correspondéncia fonema e grafema e a ordem das letras ndo é adequada, apenas
importa a inicial. O contato com a lingua e as instrugées em relagédo a escrita,

permitem a crianca ingressar na fase seguinte (19).

Na segunda fase, a alfabética, a escrita aparece antes da leitura. A escrita €
baseada na oralidade, ocorre codificacdo — identificagdo da relacdo fonema-
grafema. Na leitura, a crianga realiza a decodificagéo - € capaz de converter as
letras em fonemas, inicialmente sem compreensao até utilizar a prépria pronuncia

para acessar o nivel semantico.

Na ultima fase, a ortografica, desenvolve-se primeiro a leitura e depois a
escrita. A leitura é realizada pelo reconhecimento da palavra, acessando
diretamente o sistema semantico. Na escrita ocorre o acesso ao léxico e, em
seguida, a grafia da palavra. As palavras estdao memorizadas, de forma que tanto

a pronuncia como a grafia ocorrem de forma adequada.
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Nesse modelo ocorre codificagcdo para a escrita da palavra desejada e
decodificagao da palavra escrita, primeiramente sem acesso ao sistema semantico

e, com a fluéncia da leitura, com acesso ao léxico.

Na perspectiva da Neuropsicologia, os diferentes modelos — Dupla Rota e
Conexionistas — procuram explicar o processamento da leitura e escrita no

cérebro. E uma visdo bioldgica do que ocorre com o suijeito leitor/escritor.

E uma proposta interessante para visualizar como ocorrem os aspectos
cognitivos da leitura e escrita de forma individualizada, ja que sao considerados

processos diferentes.

Acreditamos que essa visao para o processamento da leitura e escrita no
cérebro seja fundamental para pensarmos nos aspectos cognitivos da linguagem
escrita, e até para ampliar os conhecimentos em relagdo ao cérebro e a como
ocorrem as fungdes corticais superiores. No entanto, essa teoria esta focada nas
capacidades cognitivas individuais do sujeito e considera que a aprendizagem da
leitura e escrita se da no treino das competéncias que este sujeito ainda nao

desenvolveu.

Nesta perspectiva, os aspectos sociais da linguagem escrita, como o
contexto de ensino, as interferéncias culturais e sociais e as experiéncias do
aprendiz nao sao temas de estudo no processo de aquisi¢gao e aprendizagem.
Alguns autores (15;20) chegam a comentar sobre a influéncia dos fatores
extrinsecos ao sujeito no processo de aquisi¢ao da leitura e escrita, mas nao

destacam a possibilidade de ocorrerem mudangas no processamento cognitivo.

Nao assumimos esta perspectiva em nosso trabalho. As teorias da
Neuropsicologia tém foco nos aspectos cognitivos do sujeito e ndo contemplam os
aspectos sociais, culturais e emocionais envolvidos na aquisicao da leitura e

escrita.
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Desenvolver propostas de ensino apenas com foco no processamento
cerebral € reduzir o processo de aprendizagem a uma técnica que enfatiza a
somatoria de competéncias a serem treinadas. Nossas agdes, principalmente por
ocorrerem no espacgo escolar, ndo sao individuais, ocorrem no contexto de grupo e
0s aspectos culturais e sociais de cada sujeito compdem o processo de aquisi¢ao

da leitura e da escrita.

3.1.2 Psicolinguistica

Os estudos na area da Psicolinguistica sobre aquisicdo de linguagem
consideram que a oralidade precede a aquisicdo da escrita, ou seja, até um
determinado momento a crianga constréi a oralidade e, depois, inicia a aquisicéo e

desenvolvimento da escrita (25).

Apoiadas na Psicolinguistica e influenciadas pela epistemologia genética de
Piaget, Ferreiro e Teberosky (26) desenvolveram pesquisas na area da aquisicao

da escrita com enfoque cognitivo na constru¢cao de conhecimentos pelas criangas.

A teoria das autoras, conhecida como psicogénese da escrita, considera a
aquisicao da escrita como um processo progressivo, em que a crianga interage
com a escrita e vai construindo hipéteses e, com isso, aprende a ler e escrever.
Os conteudos aprendidos nas diferentes fases sao incorporados aos adquiridos no
estagio anterior, a integracado destes conteudos ocorre de forma gradual, podendo

ser identificadas quatro fases: pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética.

Na fase pré-silabica a crianga diferencia as letras de numeros e desenhos,
mas nao estabelece a relagdo fonema-grafema. A imagem da palavra serve de
referéncia para sua escrita. Por exemplo, formiga escreve-se com poucas letras, ja
que € um animal pequeno, enquanto elefante € preciso usar mais letras (imagem

grande).
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Na segunda fase, a silabica, a crianga entende que a grafia das palavras
esta relacionada a sua pronuncia. No entanto, utiliza uma consoante, vogal ou

letra aleatdria para representar cada silaba.

Na fase silabico-alfabética, a crianga relaciona o som ao conteudo escrito,

ela escolhe letras para tentar estabelecer a relagado fonema-grafema.

Na fase final, a alfabética, a crianga é capaz de identificar e selecionar os

grafemas correspondentes aos fonemas e é capaz de separar suas partes.

As autoras afirmam que a leitura e escrita constituem um sistema de
representacdo da linguagem, convertendo sua aquisigdo numa aprendizagem
conceitual, em que a crianga categoriza, estabelece relagbes, constroi hipoteses e

procura regularidades (26: 35).

E importante ressaltar que a teoria psicogenética entende a aprendizagem
como construgao do conhecimento da crianga sobre a lingua escrita, sob o ponto
de vista do sujeito que aprende, e ndo depende apenas dos fatores maturacionais
(27).

Essa teoria foi muito difundida no Brasil a partir da década de 80, no
entanto € uma proposta com o objetivo de “compreender a natureza dos

processos de aquisi¢cdo e conhecimento sobre a lingua escrita” (26:35).

E uma teoria que nos ajuda a compreender o ponto de vista do sujeito em
relacdo ao sistema de escrita, ou seja, o que ele entende do funcionamento da
escrita. S0 momentos do processo de aquisicdo, em que o aprendiz vai se
apropriando das regras da linguagem escrita e vai desenvolvendo sua proépria

expressao, até alcangar o dominio do uso da escrita.

Nessa perspectiva, os fatores sociais, motivacionais e as influéncias do
outro ndo sao tao importantes, pois € uma proposta de verificagcdo do

conhecimento que o sujeito tem, naquele momento, dos conteudos da escrita.
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Entendemos a importancia de reconhecermos o que o sujeito ja se
apropriou da linguagem escrita, para que o professor possa intervir no que o

sujeito ainda nao sabe do sistema.

Um aspecto importante desse processo € que o sujeito pode apresentar
producdes correspondentes a diferentes estagios ao mesmo tempo, ou seja, a
familiaridade e as intervengdes sofridas em relagao a producéao escrita influenciam
as relagdes do sujeito com o material escrito e com suas hipoteses formuladas,
levando a uma elaboragdo dinamica da escrita. Um exemplo é o sujeito que
escreve uma determinada palavra, grafada adequadamente - uma produgao
alfabética e, em seguida, ao escrever uma palavra desconhecida e com a qual
possui pouca familiaridade, pode representa-la com uma letra para cada silaba -
uma producgéo silabica, ou utilizar grafemas variados para a representagdo — uma

producgao silabico-alfabética.

A investigacédo sobre a etapa do processo em que 0 sujeito se encontra é
complexa e influenciada pelos repertérios de vida de cada um. E importante
considerar as relagdes do sujeito com a escrita e seus modos de pensar a escrita,

mas é fundamental ndo restringir o ensino a esses dados.

Questionamos o uso da Psicogénese da escrita como metodologia de
alfabetizacdo, muito utilizada nas escolas brasileiras. O foco desta teoria € o
sujeito que aprende e ndo os moldes de como se deve ensinar a leitura e a

escrita; € uma proposta de investigagao e nao um método de ensino.

Acreditamos que para a escola essa proposta de investigar o modo de
pensar do sujeito permite nortear as intervengbes do professor, mas é
fundamental o desenvolvimento e aplicagdo de uma metodologia de ensino que
considere o0 aluno em seu contexto cultural e social, em seus aspectos linguisticos,
psicoldgicos e motivacionais, para mediar a compreensao do sistema de escrita,
agir nas dificuldades e orientar as hipdteses formuladas pelo aluno acerca da

escrita.
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Utilizamos a terminologia da Psicogénese para discutir as produg¢des dos
alunos na escola, para nos aproximarmos da linguagem escolar, pois as
investigacoes das produgdes escritas dos alunos sdo baseadas nesta teoria. No
entanto, ressaltamos as consideragdes feitas anteriormente, a possibilidade de
variagdo nas producdées do mesmo sujeito; a necessidade de intervir sobre as
hipoteses do aluno; levar em consideragdo métodos de ensino e a importancia dos

aspectos sociais e culturais para a aquisi¢ao da leitura e escrita.

3.1.3 Abordagem sécio-histérica

Outra abordagem da Psicologia sobre a aquisicdo da leitura e escrita é

perspectiva sécio-histérica’, com base nas teorias de Vygotsky (28) e Luria (29).

Os autores consideram que o processo de desenvolvimento das fungdes
intelectuais é social (interpsiquico), antes de ser individual (intrapsiquico), mediado
pelos signos e instrumentos’, e pelas atividades individuais e relacdes

interpessoais.

A linguagem escrita € um sistema de signos que serve de apoio as fungdes
intelectuais, tais como memoaria, atencdo, percepgéo, linguagem e imaginacgao.
Este sistema de signos é considerado como simbolismo de segunda ordem, pois,
para atingir a escrita, a crianga primeiramente passa pelos simbolismos de

primeira ordem, a fala, o gesto, o jogo e o desenho.

* A visdo sécio-histérica influenciou pesquisas e teorias em outras areas do conhecimento, como
na Linguistica, a abordagem do Letramento. Algumas consideragdes sdo muito proximas do que
discutiremos no proximo topico.

* Para o autor, os signos, assim como os instrumentos, sao elementos de mediag&o na relagéo do
sujeito com 0 mundo. Enquanto os instrumentos sédo considerados elementos para regular as
agdes sobre os objetos, os signos sé&o elementos que expressam outros objetos e estéo dirigidos
para o controle do proprio individuo. A linguagem, a escrita, o desenho, o sistema numérico sdo
exemplos de signos, eles sdo construidos socialmente e internalizados pelo individuo.
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Neste percurso ocorre influéncia do meio cultural, do outro, da linguagem
na relacao do sujeito com o objeto, na formagdo das estruturas mentais e no
processo de construgdo do conhecimento. E uma perspectiva que entende a
crianga como ser social e o conhecimento como o resultado de uma construgéo

mental mediada pelo outro por meio da linguagem.

A mediagao é fundamental no processo de desenvolvimento das fungdes
intelectuais, em que o sujeito se relaciona com elementos intermediarios — signos,
instrumentos e o outro — e, nessa relagéo, da sentido as coisas e se apropria dos

diferentes fendbmenos sociais.

Vygotsky (28) afirma que a aquisicdo da linguagem escrita € um processo
complexo e que comega “muito antes da primeira vez que o professor coloca um
lapis em sua mao e mostra como formar letras” (28:143). Luria (29) destaca que
quando a crianga chega a escola, ja traz conhecimentos sobre a escrita,
adquiridos em suas experiéncias de vida e, é fundamental o papel do professor (0

outro) para a aquisigao formal deste sistema.

Para compreender o processo de aquisicdo da linguagem escrita é
necessario estudar a pré-histéria da escrita, buscando mostrar o que leva uma
crianga aprender a escrever e quais 0os caminhos que ela percorre. Assim, &

preciso entender a histéria do desenvolvimento dos signos nas criangas.

Um dos primeiros sistemas de signos que a crianga utiliza é a fala, que
pode ser considerada um elemento de mediacdo de outras atividades
representativas. A crianga utiliza a fala para se expressar, falar de acontecimentos
passados e referir-se a situagdes e objetos ndo presentes. As diferentes
atividades representativas utilizadas pelas criangcas sao mediadas pelas interagcdes
sociais, 0 outro tem o papel de apontar possibilidades e interagir na construgao

das formas de representacgao.

Entre as diferentes formas de representagdo, o autor aponta os gestos

COmMO signos visuais iniciais para o aparecimento da escrita na crianga. Os gestos
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sdo0 a escrita no ar e 0s signos escritos sdo os gestos que foram fixados. O gesto

também esta relacionado com os signos escritos no rabisco/desenho e nos jogos.

No desenho, os rabiscos das criangas sdo como marcas dos seus gestos
que eram realizados no ar. O autor utiliza o exemplo de uma crianga que vai
desenhar o ato de correr: primeiramente ela demonstra os movimentos com os
dedos e depois representa no papel o correr. Nesse momento, a crianga realiza
uma representacdo simbodlica e grafica dos gestos e, o desenho pode ser

considerado como um signo independente.

Nos jogos de faz de conta, as criangas utilizam um objeto substituindo sua
fungao, atribuem-lhe outra fungdo simbdlica, um gesto representativo. A crianga
transforma o objeto em brinquedo e da a funcdo de signo ao objeto. Vygotsky

(28:130) analisa que:

O brinquedo simbdlico das criangas pode ser entendido
como um sistema muito complexo de ‘fala’ através de gestos
que comunicam e indicam os significados dos objetos usados
para brincar. E somente na base desses gestos indicativos
que esses objetos adquirem, gradualmente, seu significado —
assim como o desenho que, de inicio apoiado por gestos,

transforma-se num signo independente.

A representacao simbdlica primaria € atribuida a fala, que é utilizada como
base para todos os outros sistemas de signos, como o desenho e o jogo. O
desenho e o faz de conta sao significados como uma nova forma de falar e podem
ser diferenciados do signo primario (fala) por dois caminhos: quando a crianga
tenta retratar o conteudo dado ou quando transforma a representagao escrita
(desenho) em registro de uma ideia, utilizando os pictogramas (29). Neste
momento a crianga substitui 0 signo primario nado diferenciado por um

diferenciado.
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Desta forma, a crianga € capaz de realizar outra forma de representagéo da

fala, por meio de signos socialmente padronizados, que constituem a escrita.

Em suas pesquisas, Luria (29) estudou como criangas que nao sabiam
escrever passam a usar sinais e desenhos como simbolos, atribuindo-lhes

significado funcional, fase que denomina de pré-instrumental ou pré-escrita.

Nesta fase, a crianga ndo tem compreensao do mecanismo da escrita, ndo
incorpora a fungéo da escrita em seus desenhos e rabiscos. Ela estabelece uma
relagao puramente externa com a escrita, os tragos sao sua tentativa de reproduzir
a escrita dos adultos. O escrever, ou seja, os tracados sao puramente graficos,
nao a ajudam lembrar o que se tentou escrever e, portanto, ndo representam uma

funcdo mneménica.

Os esforgos graficos, nesse estagio de desenvolvimento, na
realidade ainda ndo constituem uma escrita ou mesmo um
auxilio grafico, mas apenas desenhos no papel, bastante
independentes da tarefa de recordar e até mesmo néo-

relacionados com ela (29:161).

A partir do momento em que a crianga emprega a fungdo mnemonica aos
seus tragos, ela produz sinais precursores da futura escrita. A crianga ainda
rabisca tracos nao diferenciados e sem sentido, mas que permitem que ela retome
o conteudo exato do que registrou, quase como se estivesse lendo aqueles sinais.
Esses tracos indiferenciados sado gradualmente transformados em pequenas

figuras e desenhos (pictogramas), e estes sao substituidos pelos signos.

Durante toda a trajetéria da crianga, as relagdes interpessoais mediam e
interferem em seu processo de aquisicao. O adulto e outras criangcas — na escola,
o professor e os colegas de sala, intrometem-se em suas producdes, em seu
conhecimento e acabam mudando a forma da crianga de se relacionar com o0s

conteudos e ajudam na apropriagao de outros conceitos relacionados a escrita.
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Um aspecto importante do processo de desenvolvimento da escrita que
Luria destaca € o fato da escrita ndo se desenvolver em uma linha reta, com um
crescimento e aperfeigoamento continuo. Isso é relevante para compreender que
na escola, quando as criangas sao expostas aos “signos padronizados e
econdmicos, culturalmente elaborados” (29:144), elas novamente utilizam a escrita

indiferenciada, pois ndo dominam o sistema.

Gontijo e Leite (30), tomando as idéias do Luria como referencial tedrico,
destacam que no inicio da alfabetizagao as criangas escrevem utilizando as letras
que estdo sendo aprendidas, mas ainda ndo conseguem estabelecer uma relagéao
funcional com elas. Nesse sentido, a aprendizagem de uma nova forma de escrita
pode propiciar o retorno as formas primarias de as criangas se relacionarem com

os registros até realizarem a diferenciagao dos signos.

A proposta de Vygotsky (28) de entender o faz de conta, o desenho e a
escrita como momentos diferentes do processo de desenvolvimento da linguagem
escrita, muitas vezes pode ser considerada exagerada, como o proprio autor
coloca, ja que as descontinuidades e mudangas de uma atividade para outra s&o
grandes e as evidéncias nao sdo explicitas, a priori. No entanto, por mais
complexo e aparentemente equivocado que o processo de desenvolvimento da
linguagem escrita possa parecer, ha uma linha unificada entre as diferentes
formas representativas da atividade, como o desenho e o jogo de faz de conta,

mediadas pelo outro, que conduz as formas superiores da linguagem escrita.

O processo de transformacdo e aquisicdo das diferentes formas de
representagdao pela crianga, como afirma Luria (31), é influenciado pelo meio
cultural, em que o outro assume o papel de mediador na construgéo da linguagem
escrita, interfere e promove mudancas na compreensdo da crianga sobre o

sistema de escrita.

Smolka (32:19) concebe a escrita como pratica dialégica e assume a
importancia do outro como mediador e interlocutor no processo de aquisicdo da

escrita. A Leitura e Escrita com e para o outro, permite que a crianga aproprie-se
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das convengdes sociais da linguagem escrita e utilize esse sistema para dizer ao
outro 0 que pensa. A crianga compreende a fungao simbdlica da escrita e utiliza-a

na representacao de seu discurso.

E na mediagdo do outro que a crianga significa a sua escrita e a modifica
para alcancgar a dimensao discursiva. Assim, a crianga produzira seu texto para o
outro ler e o outro sera capaz de compreender seu texto, em uma atividade de

interacao significativa.

Na perspectiva socio-histérica a crianga constréi seu conhecimento sobre a
escrita por meio da mediagcdo do outro no desenvolvimento das formas de
representacdo da fala. As relagcbes interpessoais mediam o processo de
construcdo do conhecimento da crianga e as diferentes relacbes estabelecidas

podem favorecer e motivar a crianga nas atividades de leitura e escrita.

Acreditamos ser fundamental o papel do outro para a aquisi¢cao da leitura e
escrita e para promover mudangas nas formas de representacdo simbdlica. A
escola € um espago privilegiado de trocas, interacbes e mediagbes, em que
professor e alunos interferem no processo de aquisicdo de conhecimento. As
propostas desenvolvidas devem considerar o outro (trocas com adulto ou entre os

pares) para favorecer a construgao do conhecimento em Leitura e Escrita.

Na abordagem a seguir vamos discutir mais especificamente a importancia
do meio social e cultural no processo de aquisicao da leitura e escrita, com um
foco na mediagcdo e no desenvolvimento do processo histérico do sujeito para

alcancar o ler e escrever.

3.1.4 Letramento

A abordagem linguistica da aquisicdo da leitura e escrita esta

fundamentada na perspectiva de Letramento.
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O termo “letramento” refere-se ao impacto da escrita sobre o sujeito. Pode
ser considerado um fenbmeno socio-cultural, que envolve as atividades diarias

dos individuos associadas a leitura e a escrita.

Letramento € um conceito que surgiu no final do século XX - nos anos 80,
no Brasil (e no final do século XIX nos Estados Unidos e Inglaterra), com o
propdsito de nomear e descrever um novo fenbmeno - ou um fenbmeno que ja

existia, mas nao era foco de atencao e estudos e, assim, ndo era nomeado.

O fenbmeno a que nos referimos € 0 acesso de grande parte da populagéao
a escola e ao sistema de educagdo, promovendo uma populagao alfabetizada.
Conforme a populagdo adquiriu a capacidade de ler e escrever e ocorreram
mudanc¢as no desenvolvimento social, politico, econémico e cultural, houve o
aumento do uso da leitura e escrita em praticas sociais, tornando a sociedade

cada vez mais centrada na escrita (grafocéntrica).

Neste contexto, saber ler e escrever (ser alfabetizado) nédo é suficiente, &
necessario que haja qualidade na Leitura e Escrita; o sujeito precisa adquirir
competéncias para usar a Leitura e Escrita em praticas sociais, fazer uso delas em
atividades cotidianas e conseguir ler e compreender diferentes materiais escritos,

géneros textuais variados, com usos diferenciados em diversos contextos sociais.

Nessa perspectiva, alfabetizagdo e letramento ndo sdo considerados

sinbnimos, como muitas vezes ocorre na Educacao.

Rojo (33) diferencia alfabetizacdo de letramento nos termos e em suas
perspectivas. A alfabetizacdo tem foco no individuo que apreende, com suas
capacidades cognitivas e competéncias linguisticas, em uma perspectiva
psicologica. Ja o letramento envolve os usos e praticas sociais de linguagem
relacionadas a escrita recobrindo os variados contextos sociais (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e

sociocultural.
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De forma simplificada, a alfabetizagdo € a aprendizagem da técnica, o
dominio do codigo convencional da leitura e da escrita e das relagcdes
fonemalgrafema. E fundamental que o sujeito alfabetizado saiba utilizar o cédigo
escrito em diferentes situagdes, consiga elaborar diferentes tipos de registros
escritos e interpretar (ler e compreender) textos, conforme o contexto de uso e
seus objetivos sociais - Para quem se destina o texto? Quem escreveu? Como se
escreve? Quem vai ler? Onde vai ler? (34). Ou seja, é fundamental que o sujeito
alfabetizado seja também letrado, que ele possa se apropriar do uso da leitura e

escrita.

Muitos autores (35;36;37;38;39) apontam que o letramento vai além do
reconhecimento do alfabeto, é mais do que a codificagdo de grafemas em
fonemas, é o processo de apropriagcao das praticas sociais de leitura e escrita que

possibilitam uma melhor insergéo social e cultural.

O termo Letramento vem da tradugao para o Portugués da palavra inglesa

literacy.

Literacy € o estado ou condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a
ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo

que aprende a usa-la (35:17).

Em termos gerais, o conceito de letramento esta relacionado ao conjunto de
praticas sociais orais e escritas de uma sociedade (40). O letramento ndo é
apenas a apropriagdo e o conhecimento do alfabeto, mas sim o processo de
apropriacao das praticas sociais de leitura e de escrita e, naturalmente, das
capacidades nelas envolvidas (41). Val (14) define letramento como processo de

insercao e participagao do individuo na cultura escrita.
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Soares (42) afirma que a alfabetizagéo e o letramento sdo processos que
podem ser simultaneos e interdependentes, ja que considera que a alfabetizacao
deve ocorrer no contexto de praticas sociais da linguagem escrita — nas praticas
de letramento, e o letramento nas esferas dos usos da leitura e escrita em sua
forma convencional, nas relagdes que se estabelecem entre fonemas e grafemas

para se chegar a grafia correta e ao reconhecimento da leitura e da escrita.

E importante destacar que uma pessoa pode ser letrada e ndo ser

alfabetizada, ou pode ser alfabetizada e n&o ser letrada:

“(...) um individuo alfabetizado ndo €& necessariamente um
individuo letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe
ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a
escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita”
(43:39).

A palavra alfabetizado identifica a pessoa que aprendeu a ler e escrever,
mas nao necessariamente adquiriu competéncias para se apropriar da Leitura e
Escrita e responder as demandas sociais e culturais em seus diversos usos, ou
seja, a pessoa é capaz de ler e escrever de forma rudimentar, mas ndo consegue
compreender o que leu em um artigo, produzir um texto coerente ou se beneficiar

do ler e escrever para facilitar sua comunicagao.

Para clarear a discussédo sobre sujeito letrado e n&o letrado, Soares (35)
apresenta o exemplo da alfabetizagdo de grupos indigenas, sociedades agrafas
(que nado possuem um sistema de escrita). A alfabetizacdo desses indios e a
oferta da tecnologia de leitura e escrita ndo garante que eles sejam letrados, pois

em sua sociedade ndo fardo uso da Leitura e Escrita.
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A transformagdo em uma sociedade letrada requer a introdugao no grupo
indigena de algumas praticas culturais de leitura e escrita, como o acesso a livros,
a documentagao e os registros escritos dos rituais, culinaria, costumes, entre
outras agdes que permitam aos indios fazer uso significativo do ler e escrever, de
forma a modificar o grupo nos aspectos cultural, social, linguistico, politico e

psiquico — formando uma sociedade alfabetizada e letrada.

Nas sociedades modernas, mesmo as pessoas que nao sabem ler e
escrever estdo inseridas em praticas letradas e possuem algum tipo de
conhecimento da linguagem escrita, ou seja, sdo capazes de participar de
atividades que envolvam a escrita, como reconhecer o 6nibus que precisam pegar
para ir ao trabalho, identificar a imagem grafica de uma determinada marca,
entender a fungao do jornal, compreender a propaganda de um produto em uma
revista e utilizar as sinalizagdes e placas para sua localizagdo. Desta forma, a

pessoa nao € alfabetizada, mas ¢é letrada.

Outro exemplo de pessoas letradas e nao alfabetizadas ocorre com as
criangas, que ainda nao aprenderam a ler e escrever, pois estdao no inicio do
processo de educacdo, mas desde pequenas ja estdo inserida em praticas
letradas. A crianga convive e reconhece diferentes manifestagdes escritas - como
os rétulos das embalagens, uma letra que identifica determinado restaurante, o
simbolo do metr6 e as placas de tréansito - o que permite que adquiram
conhecimento funcional para participar das praticas culturais e as torna letradas
(38;44).

E nesta concepgdo de contato com as praticas letradas que podemos
afirmar que o letramento esta vinculado a condi¢ao cultural e social do individuo e
as diferentes praticas a que tem acesso na sociedade. Desta forma, podemos
identificar diferentes niveis e tipos de letramento, os denominados letramentos
multiplos (33).

Street (45) diferencia dois modelos de letramento o auténomo e o

ideoldgico. O letramento autbnomo estaria relacionado ao uso educacional da

73



leitura e escrita, ao processo de alfabetizagdo, com foco no conhecimento técnico
e nas habilidades adquiridas na escola, independente do contexto social. O
modelo ideolégico ndo enfoca as habilidades técnicas da leitura e escrita como o
modelo autbnomo, mas entende o letramento como pratica social, em que o
processo de aquisigao da leitura e escrita esta relacionado as questdes culturais,

as relagdes de poder e de ideologia.

Nos chamados “novos estudos do letramento” Street (45;46) propde 0 uso
do conceito de letramento no plural — letramentos, destacando os variados usos
da escrita por diferentes comunidades. Nessa perspectiva € possivel considerar os
fatores sociais e culturais da escrita, as relagbes de poder e as ideologias

envolvidas.

Utilizar letramentos, no plural, é considerar as variedades linguisticas e os
diferentes conhecimentos referentes a linguagem escrita a que o sujeito tem

acesso.

Rojo (33) define os letramentos multiplos como as mais variadas praticas
(culturais e sociais) de leitura e de escrita existentes na sociedade. Podem ser
locais ou globais, valorizadas ou nao valorizadas, escolares ou populares,

produtos da cultura de massa.

Assim, conforme o acesso aos diferentes letramentos e o impacto da
participacdo dos individuos nas praticas letradas, pode-se falar em niveis de
letramento que dependem do maior ou menor contato com as praticas de leitura e
escrita. “As praticas sociais de letramento que exercemos em diferentes contextos

de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de alfabetismo™ (33:98).

A aquisicdo da linguagem escrita na crianga comega com o letramento

familiar, ou seja, com a presencga de praticas de leitura e escrita em seu cotidiano.

® Segundo Soares (35), Alfabetismo no é um termo muito disseminado no Brasil, mas apresenta a
nocao oposta de analfabetismo e seria sinbnimo de Letramento — nomenclatura utilizada nos
estudos e pesquisas na area da Leitura e Escrita. Em Portugal a palavra utilizada para designar
Letramento é Literacia, aproximando-se do termo Literacy da Lingua Inglesa.
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Os modos de participagdo da crianga e o letramento familiar estabelecem a

relacdo com a leitura e escrita nas praticas discursivas (47).

Os modos de participacado do sujeito e as diferentes praticas de letramento
presentes na sociedade contribuem para o desenvolvimento das habilidades de
codificar e decodificar a lingua escrita e de compreendé-la no contexto utilizado
(36).

Nesta visdo, a alfabetizacdo € um momento do letramento (38), € um
processo de apropriacdo do sistema de escrita formal em que o individuo vai

dominar a leitura e escrita com autonomia.

Na perspectiva do letramento, a aquisicdo da Leitura e Escrita € um
processo que engloba o conhecimento linguistico, 0 ambiente cultural, os aspectos
psicoldgicos e motivacionais e a relagdo com as praticas e significados das

palavras; envolve o modo de participacdo de cada pessoa na cultura escrita.

Entender os letramentos multiplos e conhecer as praticas sociais e culturais
da linguagem escrita que os sujeitos tém acesso permite identificar o quanto a
leitura e a escrita fazem parte do cotidiano de cada um e qual € o sentido do
aprender ler e escrever. A partir destas consideragdes € possivel intervir e
promover a ampliagado do nivel de letramento e o acesso aos conteudos formais

da leitura e escrita.

As praticas de Leitura e Escrita requerem ensino, pois ndo sao praticas
espontaneas e necessitam de instru¢cao formal para sua aquisi¢cao. A escola utiliza
teorias e métodos de alfabetizagdo — ensina a técnica do ler e escrever e, com a
nogao do letramento, pode realiza-las em atividades contextualizadas e de uso
significativo, valorizando os letramentos dos alunos e promovendo transformacdes

linguisticas e cognitivas (11).

Para evidenciar o que seriam essas transformagdes promovidas pela
escola, vamos retomar a definicdo de Literacy apresentada por Soares (35:17):

“estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita
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nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,

politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas”.

Na propria definicdo da palavra ja ha o pressuposto de mudancga de estado

ou condicdo do sujeito que domina a Leitura e Escrita.

O pressuposto de que falamos € que quem aprende a ler e escrever e
apropria-se dos conhecimentos da leitura e da escrita para usar em suas praticas
sociais, torna-se diferente, adquire outro estado, outra condi¢cdo. A pessoa letrada
muda sua participacdo na sociedade, sua relacdo com os bens culturais, seu
modo de entender o mundo — muda sua condi¢cdo social e cultural. Ao tornar-se
letrada, a pessoa passa a pensar diferente de quando era iletrada, fala diferente,
pois tem outra compreensdao do mundo, pode fazer uso de outras estruturas
linguisticas e ampliar seu vocabulario pelo contato com a linguagem escrita e com

a forma culta da lingua, o que acarreta mudancgas cognitivas e linguisticas.

Aprender a ler e escrever e, principalmente fazer uso da Leitura e Escrita
como mediadoras das atividades cotidianas, levam o sujeito a outro estado ou
condigao, transformando-o nos aspectos social, cultural, cognitivo e linguistico (10;
35).

A escola pode intervir no desenvolvimento dos alunos incorporando a teoria
e pressupostos do Letramento para orientar e conduzir suas atividades. O
Letramento ndo é um método de ensino, ndo é uma pratica escolar, ndo € uma
atividade a ser desenvolvida em sala de aula. Letramento € um fenbmeno que
ultrapassa® o ensino formal da Leitura e Escrita; ¢ uma nocgdo que permite utilizar
a leitura e escrita em atividades que tenham sentido e significado para os alunos,
de forma a considerar seus interesses e motiva-los na execugdo e compreensao

dos usos da linguagem.

6 T . ~ ;o . , .

Utilizamos a palavra ultrapassar na tentativa de destacar que o letramento ndo é instituido no ensino
formal da Leitura e Escrita, mas em praticas sociais, ou seja, em acdes reais da vida em que a leitura e a
escrita fagam parte.
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Promover o letramento na escola permite que o aluno se relacione com a
linguagem escrita e participe de praticas culturais que ndo estéo presentes em sua
vida e em atividades que ndo sdo adotadas em seu contexto familiar e social,
como O acesso aos variados materiais graficos (jornais, revistas e livros),

telejornais, jogos e brincadeiras com cartelas e atividades de desenhos.

Para a aquisigao da Leitura e Escrita a escola pode fazer uso de diferentes
métodos de ensino, em que utiliza uma técnica para ensinar o ler e escrever.
Nosso questionamento em relagdo ao processo de ensino refere-se as situagoes
em que a escola reduz o processo de aquisicao da Leitura e Escrita apenas as
tarefas de codificagdo e decodificacdo e ndo avanga para 0s seus usos sociais —

reais — e culturais, ndo considera o Letramento.

Ao desenvolver a técnica (0 método de alfabetizagdo utilizado pela
escola/professor) na perspectiva do letramento, considerando as variedades
linguisticas e os letramentos dos alunos, promovendo acesso aos bens culturais
(materiais escritos, livros, revistas, jornais, cinema, teatro, musica) e a lingua culta
(muito valorizada pela instituicdo educacional), a escola conduz o aluno a um
dominio maior da Leitura e Escrita, inclusive em seus aspectos técnicos e formais
— como a ortografia, gramatica e o uso da estrutura linguistica na norma culta da

lingua.

Assumimos essa concepg¢ao, da integragdao da alfabetizagdo (método de
ensino da leitura e escrita) com a nocao de letramento, ou seja, acreditamos na
possibilidade da pratica educacional de Alfabetizar letrando e Letrar alfabetizando.
Sabemos que o método é fundamental para sistematizar e organizar o ensino da
Leitura e Escrita, mas é fundamental que esse método incorpore as praticas
culturais e o uso social do ler e escrever em atividades contextualizadas, com
sentido e significativo para o aluno (aprendiz da Leitura e Escrita), e considere a
variedade linguistica e os letramentos multiplos, com o objetivo de promover
transformagao social, cultural, cognitiva e linguistica do sujeito que se torna

alfabetizado e letrado.
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4. FONOAUDIOLOGIA E LEITURA E ESCRITA
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7

A Fonoaudiologia € a ciéncia que tem como objeto de estudo a
comunicacdo humana; ocupa-se de seu desenvolvimento, aperfeicoamento,
disturbios e diferencas, envolvendo-se, pois, com aspectos da fungao auditiva
periférica e central, da fungéo vestibular, das fungdes cognitivas — por exemplo,
linguagem oral e escrita — da voz e das fun¢des orofaciais (48). Ocupa-se ainda,

de outros processos de significagdo — por exemplo: lingua de sinais e gestos’ (49).

Silva (50) define o fonoaudiélogo como o profissional responsavel por
propiciar a interagao e integracéo do sujeito no grupo social ao qual pertence, por
meio de agdes que envolvam a linguagem. Para conhecer as atribuicoes desse
profissional, a autora ressalta a importancia de resgatar a historia da
Fonoaudiologia no Brasil, em suas dimensdes historicas, politicas e sociais,
compreendendo os diferentes lugares que o ‘ser fonoaudidlogo’ vem ocupando ao

longo de sua constitui¢do.

4.1 Fonoaudiologia: a constituicao de uma profissao

As praticas ligadas a Fonoaudiologia no Brasil tiveram inicio na década de
20, com o objetivo de normatizar a lingua brasileira e corrigir os ‘desvios’ de

pronuncia presentes nas falas dos imigrantes (51).

Na década de 40 os “ortofonistas” (orto= significa perfei¢gao; fono= fala)
eram profissionais responsaveis pela atividade de correcdo e possuiam uma
formacgao anterior, ligada ao Magistério. Assim, a Fonoaudiologia nasce ligada a

atividade pedagdgica do professor (52).

’ Fedosse e Nakamura (49) por ocasidao da apresentagao oral dos profissionais da Faculdade de
Ciéncias da Saude (FACIS), da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), para gestores do
municipio de Piracicaba. Essa é uma definicdo ampliada que busca refletir sobre o conceito de
Fonoaudiologia.
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Estes professores faziam cursos de curta duragdo (aproximadamente 3
meses) e se habiltavam a trabalhar com os disturbios da comunicacao,

denominando-se também Terapeutas da Palavra ou Logopedistas.

Na década de 50, foi criado um curso para professores especializados em
Educacdo para Cegos, preparando profissionais para o trabalho com a
comunicacdo, de forma a manter as atividades relacionadas a Fonoaudiologia

muito vinculadas a escola.

Foi somente na década de 60 que teve inicio o ensino da Fonoaudiologia
no Brasil, com a criagdo do primeiro curso em 1961, na cidade de Sao Paulo,
voltado a graduacgao de tecnologos em Fonoaudiologia. Nos anos 70 - inicio dos
movimentos pelo reconhecimento dos cursos e da profissdo - foram criados os
cursos em nivel de bacharelado, com o primeiro curso a ter seu funcionamento
autorizado em 1977 (53).

Na década de 80, a Fonoaudiologia foi regulamentada e definida como a
profissdo cujo campo de atuagdo encontra-se na area da comunicagao oral e
escrita (50), pela Lei 6.965/81 (48).

Apesar da Fonoaudiologia ter nascido ligada a atividade pedagogica do
professor, seu carater reabilitador exigiu uma maior aproximag¢ao da area médica,
0 que distanciou a profissdo da Educacdo. Segundo Ramos (54), os primeiros
cursos de Fonoaudiologia, na década de 60, eram totalmente voltados a

reabilitacdo e ao tratamento dos disturbios da comunicagao.

Nas décadas de 70 e 80, as secretarias de saude e educacido procuraram
inserir a Fonoaudiologia no servigo publico. No entanto, segundo Befi (55) os
trabalhos realizados pelos fonoaudi6logos ainda eram muito especificos e sem
integracdo com outros profissionais e outras atividades desenvolvidas no local de

trabalho.

O trabalho realizado nao tinha identidade, os profissionais ndo conheciam o

sistema e ndo possuiam formacado para atuar nesse tipo de servico. As agdes
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desenvolvidas caracterizavam-se por praticas assistencialistas, que limitavam as

intervengdes fonoaudiologicas aos atendimentos individuais de carater clinico (56).

A partir da década de 80, com a entrada da Fonoaudiologia nos servigos
publicos de educagéao, os profissionais precisaram desenvolver novas propostas

de acgdes e praticas fonoaudioldgicas.

Nesse movimento de interagdo entre saude e educacgao, atualmente, a
Fonoaudiologia procura desenvolver acées mais amplas, com carater preventivo-
comunitario. Nessa perspectiva, €& possivel a atuacdo em diferentes
equipamentos/espagos como unidades basicas de saude, centros de referéncia,
escolas de educacgao infantil, fundamental, médio e superior, industrias e outros
espacgos publicos e privados, envolvendo nao sé aspectos terapéuticos, mas de

promogao da saude e prevencgao de alteragdes fonoaudioldgicas (50;57).

Surge um movimento para (re)pensar a propria Fonoaudiologia e suas
praticas no espacgo escolar. Neste contexto, alguns documentos foram preparados

para consolidar e orientar a atuacao destes profissionais na Educacao.

Em 2005, foi elaborada a Resolugdo 309/05 do Conselho Federal de
Fonoaudiologia — CFFa que dispde sobre a atuacdo do Fonoaudidlogo na

educacao infantil, ensino fundamental, médio, especial e superior (58).

A Comissao de Educacgéo do Conselho Regional de Fonoaudiologia (CRFa)
28 Regiao/SP, elabora o Parecer 001/08 que dispde sobe a atuagdo do

fonoaudidlogo na Educacao no ano de 2008 (59).

Em 2010, o CFFa regulamenta a especialidade em Fonoaudiologia
Educacional com a Resolugao 387/10 (60). No mesmo ano, o CRFa 22 Regiao
organiza um manual “Fonoaudiologia na Educacgao: Politicas Publicas e Atuagao
do Fonoaudidlogo” para orientar e organizar as praticas fonoaudiolégicas na area
(61).
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Dentre as contribuigbes da Fonoaudiologia, apontadas pelos documentos
citados, o fonoaudidlogo pode desenvolver agdes no espacgo escolar na area da

Leitura e Escrita.

A seguir, abordaremos a atuagado fonoaudioldgica na Leitura e Escrita e,
mais especificamente, as possiveis propostas de intervencdo na concepgao socio-
histérica. No proximo capitulo, refletimos sobre as inter-relagbes Fonoaudiologia e

Escola.

4.2 A Leitura e Escrita como objeto de estudo da Fonoaudiologia

Diferentes autores apontam para o grande aumento da demanda e dos
encaminhamentos para os servigos de Fonoaudiologia (publico e particular) nas

chamadas alteragdes e/ou dificuldades de Leitura e Escrita (8;62;63).

No entanto, apesar da instituicao legal do fazer fonoaudiolégico na area da
linguagem escrita, muitos profissionais - psicélogos, psicopedagogos, educadores
e, inclusive fonoaudidlogos - questionam se a intervengdo em Leitura e Escrita

deve ser realizada por este profissional.

Masini (64) se pergunta se o fonoaudidlogo deve ou nao alfabetizar as
criangas, que pouco conhecem o0s mecanismos da escrita e que séo
encaminhadas para a avaliagao fonoaudiologica. Essa questdo do alfabetizar ou
nao esta presente em diferentes contextos de discussdes sobre as possibilidades

de intervencao e as praticas fonoaudioldgicas (65;66;67).

Mas antes de respondermos a essa problematica que tanto aflige os
diferentes profissionais € preciso entender qual a concepgao de linguagem que

orienta o trabalho fonoaudiolégico e as propostas de intervengéao desenvolvidas.

Como ocorre com o processo de aquisicao da leitura e da escrita, que pode
ser estudado por diferentes areas do conhecimento, as visées de linguagem que

embasam esses estudos também sao diferentes.
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O fazer fonoaudiolégico também é plural e as relagdes entre teoria e pratica
séo complexas. Sao muitas as teorias e modos de entender a linguagem, levando
a variadas propostas de atuagdao com objetivos diferentes, conforme a abordagem

assumida.

Para discutir a variedade de teorias que permeiam as agdes da
Fonoaudiologia, destacamos a pesquisa de Munhoz et al. (68), que teve o objetivo
de conhecer o panorama da produg¢ao nacional da Fonoaudiologia na area da
Leitura e Escrita, entre os anos 1980 a 2004. Os dados mostram que o
crescimento da producdo cientifica sobre linguagem escrita acompanhou a
trajetoria da produgcdo da Fonoaudiologia como um todo, sendo que mais da
metade das produgdes foram desenvolvidas entre 2000 e 2004. Para a discussao,
as autoras dividiram as producdes em subtemas e identificaram as concepgoes

tedricas que fundamentaram os estudos.

O subtema mais abordado foi “os disturbios da linguagem escrita”, que teve
como pressupostos tedrico-metodoldgicos os modelos organicistas e cognitivistas,
tanto para explicitar a concepcado de linguagem escrita, como para justificar a
forma de intervengdo proposta nos considerados sintomas de disturbios. Os
aspectos sociais, econdmicos, politicos e educacionais relacionados a escrita nao

foram objetos de analise dos pesquisadores.

As producgdes que enfocaram “os processos de apropriagdo da linguagem
escrita” (segundo subtema mais abordado) consideraram a concepg¢ao de
linguagem como atividade dialdgica, interpessoal e determinada por contextos
socio-historicos. As manifestagcdes de escrita fora do padrdao foram analisadas
como marcas singulares do processo de apropriacdo da escrita e a nogao de

sintoma foi questionada.

Nas produgdes relacionadas com “a surdez e linguagem escrita”
predominou a concepcao socio-historica, a partir da qual a escrita € compreendida
como pratica social e constitutiva dos sujeitos. E, no subtema menos abordado,

“alteracbes neurologicas e linguagem escrita”, os modelos organicistas e
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cognitivistas subsidiaram alguns trabalhos e outros tiveram como concepgéo a

abordagem que enfoca a funcionalidade da linguagem.

A pesquisa de Munhoz et al. contribui para a discussao das formas de se
conceber a Leitura e a Escrita pela Fonoaudiologia e as diferentes vertentes

tedricas que orientam as praticas e as pesquisas desenvolvidas na area.

A visao de patologia — disturbios — ainda € muito presente nas atuagdes dos
fonoaudidlogos e predomina nas profissées da saude um olhar médico-patoldgico
que busca a normalizagao, o conserto e reparo do sujeito, para que este deixe a

condicao de “alterado” e aproxime-se do considerado adequado e ideal.

Esta proposta de atuacao desconsidera o sujeito em seu contexto sécio-
cultural e procura homogeneizar suas produgdes, os erros sao dados que
evidenciam as falhas e sdo considerados sintomas de um processo inadequado,

ou seja, patoldgico.

As diferentes abordagens de linguagem concebem praticas e intervengoes
especificas nos aspectos da aquisicdo de leitura e da escrita. A seguir,
discutiremos possiveis propostas de intervencdo fonoaudiolégica com
embasamento da teoria sécio-histérica, que nos achados de Munhoz et al. foi o

segundo subtema mais abordado nas pesquisas da area.

4.2.1 Fonoaudiologia: intervencao sécio-historica em Leitura e Escrita

A abordagem sdcio-histérica concebe a linguagem como resultado das
trocas comunicativas entre o individuo e o outro. O desenvolvimento da linguagem
tem origem social externa ao individuo, de modo que o0s processos de
interiorizac&o e de representagao mental acontecem a partir da interagao dialdgica

do individuo com o outro.

Os conteudos linguisticos e sociais sao estabelecidos na mediagao do outro

€ na insergao social, assim, a linguagem se constitui como um dos principais
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instrumentos para que ocorra a apreensao cultural e social do meio em que o

individuo se encontra.

Segundo Scarpa (69), nesta abordagem, a linguagem é o espago em que o
individuo se constréi como sujeito. O conhecimento de mundo e do outro €, na
linguagem, e por ela, segmentado e incorporado na mediagdo do outro. A
linguagem é considerada espaco de interagcdo entre sujeitos, em que as
produgdes escritas da crianga sao tratadas como lugar de constituicao das

relagdes sociais.

De acordo com Bakhtin (70), a linguagem constitui uma pratica social. A
escrita representa o discurso de alguém, direcionado a alguém, sobre um
determinado conteudo. A partir dessas idéias, o autor desenvolveu uma teoria

sobre a enunciagao e sobre o carater dialégico da lingua.

Nessa perspectiva, Dauden e Angelis (63) afirmam que a avaliagao
fonoaudiolégica nao enfoca o escrito - aspectos graficos da produgao escrita como
no modelo cognitivista, pois tem o interesse na escrita como pratica discursiva. As

autoras destacam:

[...] tracar uma diferenga entre o escrito [...] e a escrita [...]
nos parece relevante, pois, por um lado, permite
redimensionar o lugar do escrito no trabalho clinico com
linguagem escrita e, por outro, trazer a cena a necessidade
de que este trabalho tenha a escrita como ponto de partida e

nao como ponto de chegada (63:50).

Ao nao considerar a escrita como ponto de chegada, mas sim como ponto
de partida, as autoras apresentam uma proposta de intervencdo com um olhar
para o sujeito que escreve e |é e se constréi social e culturalmente, que tem

opinides e uma historia com a escrita.

A histéria e as relagdes estabelecidas com a escrita pelos sujeitos

encaminhados as avaliagdes e intervengdes fonoaudioldgicas, muitas vezes sao
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de conflitos, fracasso e distanciamento das diferentes atividades que estejam
relacionadas a pratica da leitura e da escrita (62;64;71;72;73;74;75), fator

relevante para o processo de avaliagao do sujeito e de suas producgdes escritas.

A avaliagao leva em consideragao as praticas de leitura e escrita em seus
contextos, inclusive no préprio contexto de avaliagdo. E um processo continuo e
qgue ocorre durante toda a intervencéao, pois as praticas sociais € 0s usos da leitura

e escrita sao (re)significados pelo sujeito e pelo fonoaudidlogo.

Assim, na intervengao, o fonoaudidlogo deve compreender e analisar as
dificuldades e propor, com o sujeito, novas formas de (re)construir suas relagdes
com a linguagem escrita e promover novas insergdes sociais nas praticas de

leitura e escrita.

Nesta proposta, queremos destacar a perspectiva do letramento na

intervencao em Leitura e Escrita.

No processo terapéutico, o fonoaudidlogo deve ser “um interlocutor
privilegiado que compreende as dificuldades, analisa os processos de leitura e
escrita e propde, juntamente com o sujeito, mecanismos alternativos de supera-
las” (76). Na perspectiva do Letramento, deve promover situagdes de pratica
social em que somente por meio do uso da leitura e escrita seja possivel concluir a

acao.

Nas praticas sociais, a linguagem escrita pode ser (re)significada, de modo
que o sujeito tenha a oportunidade de (re)conhecer o que € a escrita, para que ela

serve, como e em que situagao ela € usada ou quem a utiliza (77).

E importante desenvolver uma proposta que considere os interesses do
sujeito e valorize os letramentos multiplos, considerando os letramentos do préprio
sujeito, de sua familia e dos ambientes em que esta inserido, além de propiciar
contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais, como sugere
Rojo (33).
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O sujeito deve estabelecer novas formas de se relacionar com a linguagem

escrita e participar de situacdes de interacao socio-culturais.

Algumas situacdes que envolvam a leitura e a escrita como pratica social e
valorizem os interesses e letramentos do sujeito podem estar relacionadas aos
meios de comunicagdo como o uso das redes sociais (Twitter, Facebook, Orkut)
que permitem as interagdes virtuais entre pessoas, a leitura de textos e
comentarios de outros membros da rede e a elaboragao escrita de suas opinides
(78;79). A internet (sites de informacgdes, videos, musica, fotos, imagens) e as
redes sociais também permitem o acesso a outros processos de significagao e

formas de linguagem.

z

Utilizar a internet como instrumento € considerar os letramentos
contemporaneos e a globalizagédo no processo de intervengao fonoaudioldgica,
fundamentais para apresentar novas perspectivas ao sujeito e facilitar o acesso
aos diferentes bens culturais, como: livros, revistas, filmes, bibliotecas, teatro,

cinema, musica e conhecimentos de varias naturezas.

E fundamental introduzir os géneros do discurso® no processo de
intervencao e as diferengas da linguagem escrita (orientada pela linguagem oral)
em cada contexto de produgao. Por exemplo, ao escrever um bilhete para o irmao
informando que chegara tarde, pode-se utilizar a escrita coloquial, até mesmo com
abreviagbes e sem assinatura. Ja para registrar uma reclamagao para a empresa
de Onibus, de que o motorista ndo parou no ponto solicitado para pegar
passageiros, sera necessario apresentagdo (quem € o usuario do Onibus),
contextualizacao da situacao (que linha de 6nibus, a data, o local as situagdes de
transito do momento), a reclamacgao propriamente dita (0 motorista ndo parou no
ponto solicitado, se foi uma Unica vez ou se € recorrente, 0 numero de
identificacdo do veiculo), os encaminhamentos ja realizados (questionar outros

passageiros que enfrentam a mesma problematica) e as consequéncias do fato

¥ Géneros para Bakhtin s3o tipos especificos de enunciados recorrentes em situagdes

caracteristicas associados a esferas da sociedade. As manifestagdes verbais sdo marcadas na
forma de um género de discurso (na forma da fala ou do texto).
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(prejuizos de perder o Onibus — atraso para chegar ao atendimento, e
impossibilidades — ndo tem outra linha que realize o trajeto desejado, o horario dos

veiculos da linha sdo muito espagados).

O fonoaudidlogo deve introduzir o sujeito as praticas proprias das diferentes
formas de letramento e também aquelas as quais ndo tem acesso, de forma a
oportunizar seu contato e dominio da leitura e escrita em seus diferentes

aspectos.

Essa é uma proposta de intervengdo que procura enfocar o sujeito que |1€ e
escreve nas diferentes praticas de letramentos e seus usos — quem |é/escreve,
para quem, por que e com que finalidade (34). E uma intervencdo com olhar sécio-
cultural do sujeito e das praticas de leitura e escrita e, como afirma Geraldi (34),

para escrever € preciso que se tenha o que dizer.

Uma possibilidade de intervencao orientada pela concepgao sécio-historica
de linguagem e sujeito, que assuma também as propostas da perspectiva do
Letramento é a intervengdo em grupos’. Nessas perspectivas, o grupo &

compreendido como espaco de trocas dialdgicas entre os participantes.

Laplane, Batista e Botega (80) destacam que o grupo € um espago de
desenvolvimento humano. Isso porque oportuniza aos participantes a vivéncia e
possibilidades de ocupar diferentes papéis e posi¢gdes em uma situagao de
interacao social — ndao completamente espontdnea, mas com o objetivo de
promover a formacdo de um contexto social flexivel e apropriado para o

desenvolvimento.

As praticas sociais permeiam as atividades em grupo e promovem
aprendizagem e vivéncia na perspectiva do Letramento. As intervengdes sao

realizadas com o objetivo de promover a aquisicdo e ampliacdo de diferentes

® Inicialmente, as propostas de intervencéo fonoaudioldgicas em grupo surgiram para dar conta da
grande demanda dos servigos de Fonoaudiologia. No entanto, atualmente € utilizada como
modalidade de atendimento (75).
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aspectos do conhecimento, com atengao especial as manifestacdes e dificuldades

de leitura e escrita.

Nesse espago de convivéncia e intervencao, o fonoaudidlogo tem o papel
de (re)significar as experiéncias com a linguagem escrita e o historico dos sujeitos
de fracassos e incapacidades. E por meio das relacdes estabelecidas no grupo
que ocorrem trocas interpessoais e a apropriagdo de novas culturas e praticas
sociais. Desta forma, é possivel intervir nos diferentes aspectos da linguagem e na

Leitura e Escrita.

Agora que discutimos as concepg¢des de linguagem que orientam as
avaliagdes, intervencbdes e praticas clinicas da Fonoaudiologia na Leitura e

Escrita, retomaremos a nossa problematica inicial.

O fonoaudidlogo deve intervir nas questdes de Leitura e escrita? E aqueles
sujeitos que sdo encaminhados para avaliacao/intervencao fonoaudioldgica e nao

apresentam ainda conhecimento do sistema de escrita, o que fazer?

Acreditamos sim que o fonoaudiélogo pode e deve intervir na leitura e
escrita, pois € o profissional habilitado para lidar com as diferentes formas de
significacdo — linguagem e porque tem acesso ao conhecimento sobre os

letramentos.

Todavia, acreditamos que cabe a escola o ensino formal da leitura e da
escrita e que ela deve também aproximar as suas praticas das atividades de

letramento que ocorrem fora do contexto escolar.

Nessa perspectiva, cabe ao fonoaudidlogo ndo reproduzir as praticas e
atividades formalizadas da escola, mas, ao assumir a abordagem sdécio-histérica
de linguagem e a perspectiva do Letramento, intervir nos aspectos da linguagem
escrita, buscando uma integragao entre o sujeito e a leitura e escrita nas praticas

sociais (8).
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O fonoaudidlogo pode propor atividades de promogado dos letramentos
valorizados pela escola, universais e institucionais, com um olhar sociocultural. As
intervengdes, mesmo quando o sujeito ainda nao |é ou escreve, devem ser
permeadas pelas praticas sociais que envolvam leitura e escrita, a fim de

promover apropriagao pelo sujeito do sistema de escrita.

Na sua intervencgao, o profissional ndo deixa de explicar conceitos relativos
a alfabetizacdo, como a utilizacdo de sons com representagdes multiplas ou dos
pares minimos e das trocas ortograficas, mas o foco da intervengédo é mais amplo
e abrangente. O fonoaudidlogo, ao interagir com a escola, colabora com a
insercao do sujeito nas situagdoes reais de uso da linguagem escrita e apresenta a
importancia, o sentido e a funcéo da leitura e escrita para ele. E preciso trabalhar
com as diferentes formas de significagdo, como gestos, linguagens visuais,
oralidade, musica, propagandas, entre outros. E é pela préopria linguagem e pelas
interacdes dialégicas que o fonoaudidlogo intervém nas duvidas e dificuldades dos

sujeitos.

Nessa perspectiva, o fonoaudiélogo da subsidios ao sujeito encaminhado
para intervencao para que ele possa compreender o sistema de escrita e, inserido
nas praticas de letramento, domine a leitura e escrita. Nesse sentido, a pratica do
fonoaudidlogo se caracteriza por ndo se submeter as regras, tempos e demandas
escolares. Seu trabalho ndo é pautado pelas necessidades da avaliagcdo e
progressao no sistema escolar, mas pelas necessidades de aprendizagem dos
sujeitos da intervencao e por uma visao multifacetada e multifatorial da aquisigao

da linguagem.
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5. FONOAUDIOLOGIA E ESCOLA: dialogos possiveis?
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5.1 Fonoaudiologia Educacional: a construgao do fazer profissional

De acordo com o apresentado anteriormente, a Fonoaudiologia esteve
vinculada a area da Educacao, com praticas iniciais voltadas a corre¢cao das
alteracdes de fala. Em sua trajetdria, apropriou-se dos conceitos de saude e

desenvolveu um olhar clinico, caracteristico das profissdes biomédicas.

A partir da década de 80, juntamente com a legalizacdo da profisséo, a
escola passa a ser reconhecida como espaco de atuagcdo e prevengao das

queixas fonoaudiolégicas.

Na escola foram desenvolvidas pesquisas e estudos voltados para a
identificacdo e prevencdo de doencas'® fonoaudioldgicas. As acdes realizadas
eram de triagem e, quando necessario, encaminhamentos clinicos em voz,
linguagem, motricidade orofacial e audicdo. Nas escolas especiais o
fonoaudidlogo realizava acompanhamento e atendimento clinico dos alunos (51)

na propria institui¢ao.

A escola - regular e especial - constituiu-se um espacgo efetivo para
programas e campanhas fonoaudiolégicas, por ser um local de facil acesso a
grande demanda de sujeitos em idade pré-escolar e escolar, periodos de maior
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e linguistico. As agbdes fonoaudioldgicas
buscavam identificar os sujeitos com alteragées, o0 que resultou na criagédo de
demanda de alunos com dificuldades no processo de aquisi¢do de linguagem para

os atendimentos clinicos.

Nesta perspectiva o fonoaudidlogo era um profissional da saude que
realizava agdes em saude no espago escolar (81). Essa area de atuacao foi

denominada Fonoaudiologia Escolar.

° O termo doenca é utilizado em uma proposta biologizante da saude. As alteragdes e dificuldades
séo consideradas patologias, tais como trocas na fala e dificuldade de aprendizagem.
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Com o desenvolvimento da pratica fonoaudiolégica nas escolas e os
diferentes estudos da Fonoaudiologia influenciados por outras areas do saber -
Linguistica, Psicologia, Sociologia e Medicina — foi possivel aprimorar e

aperfeicoar o papel do fonoaudiélogo e suas possiveis agdes no espago escolar.

Apesar das propostas iniciais terem enfocado a detec¢édo de alteragdes e
criacdo de demanda, atualmente as agdées da Fonoaudiologia procuram integrar o
fonoaudidlogo — profissional da Saude, na area da Educagdo, ou seja, o
profissional passa a contribuir como um membro da equipe escolar, com
conhecimentos em Educacgao, Sociologia, Linguistica, Psicologia e Aprendizagem.
Contudo, para desenvolver acdes nessa perspectiva é importante ir além da visao
clinica, entender qual o papel deste profissional na escola e (re)significar o ser e

fazer fonoaudiolégico.

Alguns documentos orientam a pratica fonoaudiolégica na escola e a

mudanca de olhar para as ag¢gdes realizadas.

Considerando a necessidade de normatizar a atuagéo do fonoaudiélogo na
educacdo, conscientizar e valorizar o trabalho fonoaudiolégico nos setores
educacionais; e promover a saude, prevenir e orientar a comunidade escolar
quanto as alteragbes de audigao, linguagem, motricidade oral e voz, em 2005, o

Conselho Federal de Fonoaudiologia - CFFa dispde da Resolugéao 309.

Com esta resolugdo a pratica fonoaudiolégica no espaco escolar é
garantida e orientada para a realizacdo de capacitacdo e assessoria nas escolas,
desenvolvimento de programas fonoaudioldgicos, levantamento e caracterizagao
do perfil da comunidade escolar, acompanhamento da efetividade das acdes
realizadas voltadas para o ensino e a aprendizagem. A resolucao destaca que fica
vedado ao fonoaudidlogo realizar atendimento clinico/terapéutico dentro da

escola.

Mais recente, a Resolugao 387, de 2010, reconhece a especialidade em

Fonoaudiologia Educacional e também apresenta as atribuicbes e competéncias
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do profissional que trabalha na Educagao, especialista ou ndo especialista. Alguns
aspectos desta resolucao reafirmam a Resolucdo 309, mas dao maior énfase as

praticas e ao papel do fonoaudiélogo na Educacéo.

O fonoaudidlogo é identificado como participante da equipe escolar a fim de
realizar avaliagao e diagndstico institucional de situagdes de ensino-aprendizagem
relacionadas a sua area de conhecimento. Também pode participar do
planejamento educacional e na elaboragao e execucao de projetos e agdes
educacionais com educadores e educandos para promover 0 processo ensino-

aprendizagem.

A resolugao destaca algumas competéncias que o profissional que atua na
escola deve desenvolver. Em relagdo a area de conhecimento, o fonoaudidlogo
deve conhecer as politicas de educagao, atuar em parceria com os educadores no
aprimoramento das situacdes de comunicacao oral e escrita e na identificacdo de
situagdes que possam dificultar o sucesso escolar. A fungdo do profissional é
oferecer assessoria e consultoria educacional e atuar em consonancia com as
politicas e programas educacionais vigentes, publicos ou privados, em todas as
esferas administrativas e autarquias educacionais voltadas a Educagao Basica;
Educacao Especial; Educacao Profissional e Tecnoldgica; Educagao a Distancia;

Educacao de Jovens e Adultos; Educagao Superior e Pés-graduagao.

A resolugdo ainda destaca o papel do fonoaudidlogo na formacéao
continuada de profissionais da educacao, nas acées do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, na educagao especial e/ou inclusiva e na educagéao bilingue
para surdos. E reafirma que fica vedado ao fonoaudidlogo realizar atendimento

clinico/terapéutico dentro das instituicbes educacionais.

Mesmo com as resolugdes, que colaboram para a divulgacdo da
Fonoaudiologia na escola, esta pratica ainda ndo esta consolidada. A escola — os

professores e gestores - ainda consideram o fonoaudidlogo com a funcéo de
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realizar atendimento clinico dos alunos que apresentam dificuldades, geralmente

limitando-se a fala, troca de letras na escrita e a surdez''.

O fonoaudidlogo com uma visdo mais ampla sobre seu papel no espago
escolar pode trabalhar em conjunto com a equipe da escola e contribuir com seus
conhecimentos para o processo de ensino e aprendizagem, em especial para os

aspectos da aquisi¢gao da linguagem escrita.

5.2 Fonoaudiologia Educacional: agdoes em leitura e escrita

A partir da legalizacao do trabalho fonoaudiolégico educacional, tendo como
referéncia as Resolugdes 309/05 e 387/10 do CFFa, queremos refletir sobre a
Fonoaudiologia na escola e as possiveis contribuicbes em Leitura e Escrita na

perspectiva do Letramento.

Ao assumir esse fazer fonoaudiol6gico no espago escolar, € preciso ter
clara a concepgédo de linguagem que orienta as agdes desenvolvidas. O
referencial tedrico que considera os aspectos culturais e sociais da aprendizagem

€ fundamental no espaco da escola.

Na area da Leitura e Escrita, o fonoaudidlogo educacional precisa conhecer
e entender as diferentes dimensdes do processo de aquisigao de linguagem, com

especial atencao para os erros de escrita, tdo evidenciados pelos professores.

A teoria do Letramento e a concepcao sécio-histérica dao subsidios para as
contribui¢cdes fonoaudioldgicas. As duvidas dos professores, a avaliacdo da escrita
dos alunos e as atividades desenvolvidas em sala de aula podem ser orientadas

pelo fonoaudidlogo nesta perspectiva de aprendizagem e aquisigao.

" Apesar de ndo termos realizado estudos de prevaléncia ou incidéncia, destacamos que s&0 0s
aspectos que mais aparecem em nossa pratica (participagdes em HTPC, conversas informais,
reunides com professores) e nos encaminhamentos que os professores realizam aos servigos de
Fonoaudiologia. Os encaminhamentos com queixas especificas de aprendizagem, muitas vezes,
sdo associados ao servigo de Psicologia e Psicopedagogia.
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E fundamental que o fonoaudidlogo tenha cuidado e atencdo em sua fala
com o professor e em suas orientagdes sobre as dificuldades de leitura e escrita,
para nao fomentar visdes biologizantes de aprendizagem, patolégicas dos erros e

medicalizantes'? da educacéo.

O erro € um tema que merece destaque no trabalho realizado com os
professores. O fonoaudidlogo pode procurar deslocar a viséo tradicional do erro —
resultado de alteragGes cognitivas e perceptuais — para a proposta de erro como

indicio do processo de apropriacado do sistema de escrita.

Possenti (82) afirma que os erros como os relacionados as letras que
faltam, sobram ou sao trocadas, palavras que se separam ou que se juntam,
acentos de mais ou de menos, falta ou excesso de pontuacgao, letras invertidas ou
espelhadas, ndo sdo desvios, mas problemas cujas causas sao escolares ou

sociais — praticas, pedagogicas e de permanéncia na escola.

Essa perspectiva de erros pode fazer parte das conversas e orientagdes do
fonoaudidlogo na escola, de forma que o professor tenha acesso e se aproprie
desses conteudos, utilizando-os em sua pratica e avaliagbes da producado dos

alunos.

Ao colocar em pratica o olhar da Fonoaudiologia nas propostas
pedagogicas, o professor pode entender os processos que auxiliam os alunos na
aquisicao da escrita e promover atividades e situagdes para intervir nas
dificuldades dos alunos, sem a necessidade de realizar encaminhamentos e

sugerir o acompanhamento clinico .

12 O termo medicalizac¢do da educacao refere-se ao movimento que considera aspectos ndo
médicos, de origem cultural e social, em aspectos médicos. Por exemplo, a aprendizagem, que
deve ser abordada na esfera educacional e, muitas vezes, é considerada problema da saude.

13 Nao negamos a possibilidade e necessidade do acompanhamento fonoaudiolégico (ou
psicoldgico, ou psicopedagdgico), contudo, defendemos as constatacées de Zorzi, Mendes e Maia
(83) e de Possenti (82), de que a maioria dos alunos encaminhados ndo apresentam alteragdes
estruturais, mas dificuldades s&o de causas pedagdgicas ou sociais.
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Zorzi, Mendes e Maia (83) afirmam que nas pesquisas realizadas nos
servicos de saude em Fonoaudiologia, 85% das criangas encaminhadas com
queixa de dificuldades no processo de aprendizagem, apds avaliagdo, né&o
apresentaram nenhum tipo de alteragao cognitiva, linguistica, sensorial, motora

e/ou neurologica que pudesse justificar suas produgdes.

A Fonoaudiologia pode compartilhar com a escola seus conhecimentos de
aquisicao de linguagem (oral e escrita) e as teorias de intervengao para auxiliar
nas reflexdes sobre as produgdes do aluno e se ha real necessidade de
encaminhamento para avaliagdo clinica. Nesta proposta, a escola pode
desenvolver um novo saber em relagcdo aos erros, assumir o papel de mediadora
na aprendizagem do aluno e buscar analisar 0 que a crianga ja compreendeu do

sistema de escrita, identificando os indicios do processo de aquisigao.

Barcellos e Freire (84) criticam a pratica da triagem fonoaudiolégica nas
escolas, acdo ainda muito utilizada pela Fonoaudiologia, como atividade que
evidencia os erros e o0s considera fatores de alteragcdo no processo de

aprendizagem.

Na triagem, o fonoaudiologo realiza um levantamento das alteracées dos
alunos e os encaminha para intervengao clinica, na tentativa de corrigir as “falhas”
no processo de aprendizagem. E uma visdo que propde “curar’ o sujeito que
comete erros na escrita. O foco esta nas alteragbes que o aluno realiza como
resultado de uma inabilidade, e a intervencdo € a tentativa de aproxima-lo da

forma padrao e de sanar sua incapacidade.

Com a proposta de atuar na formacgédo dos profissionais da escola, o
fonoaudidlogo educacional procura retirar o foco da alteragdo do sujeito e propde
um olhar para as praticas sociais e culturais de leitura e escrita a que o aluno tem
acesso e utiliza em seu cotidiano. E possivel contribuir com os conhecimentos de
varias areas do saber, como Linguistica, Psicologia e Sociologia, na

(re)significacao da interpretacédo das producgdes de escrita dos alunos.
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O fonoaudidlogo deve atender a demanda do professor, contribuir para sua
capacitacao, influenciar e promover novas percepc¢des e fazeres relacionados ao

processo de aquisigao de leitura e escrita.

O fonoaudidlogo pode assumir o papel de instigar reflexdes e, juntamente
com a equipe da escola, analisar as relagées entre o processo de aquisigdo da
escrita, o letramento, a alfabetizagdo e os erros, com olhar para o aluno como
sujeito socio-cultural. A partir das dificuldades e duvidas dos professores, a
reflexdo das praticas realizadas e das propostas desenvolvidas em sala de aula é
um meio para pensar e executar transformagdes que visam a aprendizagem dos

alunos

Dentre as propostas do trabalho fonoaudiolégico na escola, destacamos
duas experiéncias, na area da Fonoaudiologia Educacional, relacionadas a
abordagem de linguagem assumida e aos modos de contribuir com as praticas

pedagdgicas.

A primeira experiéncia tem como base o referencial teérico do Letramento
nas atividades de formacao desenvolvidas com professores. A segunda vincula a
nocao do trabalho por projetos tematicos nas orientagdes e interferéncias sobre o

processo de aquisi¢ao da linguagem escrita.
Calheta (85) relata sua pratica com o letramento.

[...] o trabalho com o letramento promove nao apenas a
discussdo de atividades a serem desenvolvidas pelo
professor em sala de aula, mas também proporciona o
entendimento de que este tema pode ser foco de reflexdes
dos educadores junto a outros interlocutores da crianga, de
forma a contribuir na constituicdo de histérias qualitativas e,
sobretudo, em modos de participagao e usos significativos da
leitura e escrita [...] (85:177).
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A autora utiliza a perspectiva do letramento e da promog¢do da saude em
suas acgoes. Ela realiza encontros com os professores, divididos em médulos, para
as discussdes teorico-praticas dos processos de aquisicdo de linguagem e de
ensino-aprendizagem, e retoma os desdobramentos pedagdgicos a partir do que
foi abordado. Os resultados mostram que as parcerias na relagao fonoaudiologo e
educadores marcam um espaco de reflexdo e interlocu¢cdo das atividades
pedagogicas e das praticas voltadas para o desenvolvimento das possibilidades

de uso da linguagem.

A proposta do letramento oferece espago mais amplo para o professor
desenvolver atividades que valorizam os alunos (sua linguagem e suas praticas

sociais) e as formas instituidas pela escola de linguagem escrita e seus usos.

O trabalho realizado por Barcellos e Goulart (86), influenciadas pelas
pesquisas do educador espanhol Fernando Hernandez, propde o ensino por meio
de projetos. As autoras questionam a funcdo da escola, que nao deve apenas
transmitir conteudos, e apontam seu papel de integrar os conhecimentos para
“facilitar a constituicdo da subjetividade dos seus alunos a fim de que tenham
estratégias e recursos para interpretar o mundo em que vivem e chegar a

conhecer sua proépria histéria” (86:60).

A proposta de trabalho por projeto tematico procura abranger diferentes
aspectos do conhecimento, ndo apenas as competéncias de leitura e escrita em
atividades formais (ditado, leitura de textos, exercicios de ortografia e
questionarios sobre os temas apresentados), mas também a leitura e escrita em
atividades diferenciadas em seu formato e conteudo para promover a construgao
de outras formas de significacdo e apropriagdo dos conhecimentos e dos géneros
linguisticos. Esta proposta também valoriza as competéncias sociais e as
habilidades individuais, de forma com que todos os alunos possam participar das

atividades, independente de saber ler e escrever.

Segundo Batista e Laplane (87), a proposta de trabalho por projetos,

realizada no contexto do grupo, encoraja diferentes formas de participacéo e
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engajamento dos participantes, conforme suas possibilidades, e promove a
aquisicao de conhecimentos e competéncias sem utilizar atividades do modelo

escolar tradicional, que nao despertam o interesse dos alunos.

O projeto tematico ndo é apenas uma proposta criativa de atividade, mas
uma mudanga de paradigma, que compreende o conhecimento como produgao
coletiva, em que a experiéncia vivida e a produgao cultural sistematizada se
entrelacam, dando significado as aprendizagens construidas. O conhecimento é
construido em estreita relagdo com o contexto em que é utilizado, sendo
impossivel separar os aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse

processo (88).

Esses exemplos de acdes sdo praticas que reconhecem o saber da

fonoaudioldgico na area da Leitura e Escrita em suas dimensdes cultural e social.

5.3 Interagoes entre Fonoaudiologia e Escola

Nos subitens anteriores discutimos algumas contribuigdes e possibilidades
de acdo da Fonoaudiologia para o trabalho com a Leitura e Escrita no espago

escolar e até as agdes atuais do fonoaudiélogo na escola.

Para aprofundar essa reflexdo queremos destacar as possibilidades de

contribuicdo da Fonoaudiologia na Escola nas intervengdes em Leitura e Escrita.

Os didlogos entre a Educagdo, representada pela escola, e a
Fonoaudiologia tém o objetivo de compartilhar os saberes especificos de ambas
as areas e promover reflexdes com enfoque para a aquisicdo da leitura e escrita,

na busca de qualidade no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa interagdo, € importante que o fonoaudidlogo conhega as politicas
publicas de educagao que orientam o sistema de ensino, em suas dimensdes
municipal, estadual, federal, no ambito publico e privado. Entender como funciona

o sistema ajuda a compreender e analisar o0 embasamento politico das praticas
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desenvolvidas na escola, e permite indicar novas concepgdes e agdes no

processo de ensino-aprendizagem sem interferir nos procedimentos institucionais.

Um aspecto relevante da Fonoaudiologia Educacional é a participagéo na
identificacdo, avaliagdo, reflexdo e transformacédo das situagbes e fatores que

influenciam o sucesso escolar dos alunos.

O fonoaudidlogo, juntamente com a equipe escolar, pode refletir sobre o
processo de aquisigdo da linguagem escrita, analisando as praticas e atividades
que contribuam para o0 sucesso dos alunos e identificando os fatores que

dificultam a apropriagao do sistema de escrita.

O olhar para o desempenho escolar dos alunos esta relacionado aos seus
niveis de letramento e ao capital cultural. Nesta perspectiva, a Fonoaudiologia
pode dialogar com a escola na promogao de praticas de letramento e no acesso

aos bens culturais valorizados pela instituicao escolar.

O desenvolvimento de propostas que procuram ampliar o conhecimento
cultural dos alunos, como o acesso a livros, revistas, jornais, bibliotecas, teatros e
filmes, e que envolvam a leitura e escrita em contexto de uso social sdo atividades
tedrico-metodoldgicas que estdo em consonéncia com os métodos educacionais
mais modernos e menos tradicionais. Eles permitem a apropriagao de conceitos e

a participagao do aluno em seu processo de aprendizagem.

E importante que o aluno compreenda a fungdo da escrita e a escola a
utilize em situagcdes de interagao real com seu valor cultural, para promover o

dominio de seu uso e das regras da linguagem escrita.

A escola é um espacgo de trocas dialdgicas, de contatos interpessoais que
envolvem uma cultura institucionalizada e valorizada. O aluno precisa primeiro ter
acesso a esse espaco e, depois, compreender 0s usos para apropriar-se das suas

regras.
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Garcia (89) critica as praticas de ensino que nao consideram os saberes
culturais e sociais dos alunos e apenas procuram padroniza-los nos conteudos

necessarios para cumprir as expectativas curriculares.

“(...) sdo raras as praticas (e os materiais didaticos) que
explicitem para a crianga fendmenos que sao evidentes para
ela, como s&o para qualquer falante da lingua. A escola, por
se recusar a fazer uma discussao que é, acima de tudo,
ideoldgica, acaba por desvalorizar a linguagem das préprias
criangas, negando a identidade que construiram por meio da
linguagem que usam e que estdo acostumadas a ouvir. Esta
negacgao acaba por inviabilizar a relagéo de ensino e, 0 que €
mais grave, acaba por provocar uma relagao traumatica da

crianga com a linguagem escrita”. (89:14)

Pensando no que o fonoaudiélogo pode contribuir para a qualidade no
processo de aprendizagem dos alunos, realizar debates e reflexbes frente as
producdes dos alunos € uma forma de integrar os conhecimentos da escola com
os da Fonoaudiologia. Problematizar as duvidas dos alunos e realizar tarefas em
que a escrita tenha funcao social podem ser formas de modificar as praticas e, até

mesmo as avaliagdes dos docentes.

Reconhecer os saberes, os niveis de letramentos e os conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos sédo propostas que visam a transformacéo das praticas de

escrita dentro de sala de aula e o olhar para o sujeito que aprende e apreende.

E uma proposta de visdo que entende o sujeito como participante de seu
processo de aprendizagem e, por meio de agdes nos diferentes graus de
letramento, buscam o dominio linguistico e melhora no desempenho dos alunos e

de suas producdes escritas.
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Essas reflexdes nos levam a considerar o fato de que o conhecimento do
fonoaudidélogo em relacéo a leitura e a escrita se nutre das mesmas fontes que o
conhecimento pedagdgico (linguistica, sociologia, psicologia, neurociéncia, etc.). O
que diferencia o fonoaudidlogo é a integracdo desse conhecimento com outros
conhecimentos especificos sobre aspectos que influenciam a aquisicdo da
linguagem como: a audicédo e seu processamento, a fala e as particularidades da
sua aquisicao, etc. Por outro lado, o fonoaudiélogo se distingue pela sua posicao
de profissional externo a sala de aula, alguém que, como observador externo,
pode contribuir com um olhar isento para as praticas escolares e para o

desenvolvimento dos alunos.
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6. EXPERIENCIAS NA ESCOLA
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Neste capitulo pretendemos apresentar e analisar algumas de nossas
experiéncias na Escola. Tivemos como objetivo desenvolver uma proposta de
intervengao com base na perspectiva do Letramento com enfoque nas praticas de

leitura e escrita.

Nosso estudo esta vinculado as atividades do Programa de pesquisa e
intervencao em Desenvolvimento Infantil, do Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitagdo Prof. Dr. Gabriel de Oliveira da Silva Porto (Cepre), nas
dependéncias da Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM) da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Nossa equipe conta com diferentes
profissionais de variadas areas do conhecimento e abrange muitas areas de
pesquisa. Esse trabalho foi desenvolvido, mais especificamente, no Projeto de

Inclusdo Escolar: das politicas publicas as praticas pedagdgicas.

Realizamos uma pesquisa qualitativa, com a finalidade de intervir e refletir
sobre as agdes e atividades efetivadas (90;91), em uma escola estadual de ensino
fundamental da cidade de Campinas, que ja foi campo para outras pesquisas do

grupo de estudos do desenvolvimento infantil.

Foram utilizadas técnicas etnograficas, observacao participante, registro de
campo (fotografias, filmagens, anotagées em diario de campo) e depoimentos dos

participantes (alunos e professoras) (92;93;94).

Assumindo a perspectiva do Letramento e da teoria soécio-histérica, a
proposta desenvolvida nesta pesquisa teve o objetivo de identificar episddios de

letramento que contribuissem com o sucesso dos alunos nas atividades.

A anadlise dos dados foi realizada a partir dos dados descritivos coletados
por meio das técnicas acima descritas, considerando as acodes realizadas e as

reflexdes a partir das propostas desenvolvidas.

O capitulo foi dividido em pequenos subtemas, de forma a facilitar a
compreensao de nossas agdes na escola. Apresentamos a equipe de profissionais

que integrou a pesquisa; como ocorreu a escolha da sala para intervencgéao; as
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caracteristicas da turma selecionada; nossas agbes em sala de aula; algumas
consideragcdes acerca da intervengdo; destaque para alguns episddios de
letramento; reflexdes sobre nossas acdes e as possibilidades da interagao

Fonoaudiologia e Escola.

6.1 Equipe de pesquisa

O Projeto “Inclusdo Escolar: das politicas publicas as praticas
pedagdgicas”' foi realizado na escola apds a conclusdo da pesquisa Educagdo
inclusiva: Possibilidades e desafios para uma Escola Publica Estadual de
Campinas (95), que teve enfoque no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo -
HTPC como espacgo de formagao e foi desenvolvido por uma das professoras da

instituicdo com a orientagdo da Docente responsavel pelo Projeto.

Inicialmente, as pesquisadoras eram a Docente responsavel, a pedagoga
que ja participou de uma pesquisa na escola e a autora do presente estudo,

fonoaudidloga e também bolsista do projeto.

Como as participantes do HTPC (professoras e gestoras da escola) ja
estavam familiarizadas com o processo de pesquisa na escola foi possivel ter

acesso ao grupo.

No primeiro momento, no espaco do HTPC, foi apresentada a proposta de
pesquisa e levantado com as professoras e gestores da escola os interessados
em integrar a Equipe de Pesquisa (com a possibilidade de receber bolsa de
pesquisa). Algumas professoras mostraram-se interessadas em participar, mas
sem assumir o vinculo de pesquisa. A professora de artes assumiu 0 compromisso

de pesquisadora e integrou a Equipe.

" Pesquisa que contou com apoio financeiro da FAPESP, no contexto dos Programas Especiais:
Ensino Publico.
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A equipe foi formada por uma pesquisadora Docente da Unicamp (P1), uma
pedagoga que ja realizou pesquisa na escola (P2), uma professora de artes (P3) e
uma fonoaudiéloga (P4). Cada profissional apresentava objetivos e interesses
especificos e um subprojeto, que contribuiram para as discussoes, trocas e

desenvolvimento das propostas no grupo.

Nesse espaco de equipe, os conhecimentos especificos de cada area do
saber foram incorporados por todos e as reflexdes em grupo auxiliaram nas
percepgdes dos diferentes aspectos da aprendizagem e no desenvolvimento e

avaliagao das atividades realizadas.

Optamos pelo trabalho em equipe interdisciplinar por implicar em trocas
entre os profissionais da equipe. O conceito de interdisciplinaridade acarreta a
nogao de interdependéncia entre os diferentes saberes e prioriza a integragéo das

disciplinas, dos conhecimentos em um todo.

A atuacgao interdisciplinar nao pode ser reduzida ao somatorio das agdes
isoladas de cada disciplina/profissional, mas as acgdes realizadas sao resultados
das interacdes entre cada area do saber, que de forma conjunta busca solucionar

um problema (96).

A proposta interdisciplinar implica em dialogo e troca de conhecimentos
entre as disciplinas. E preciso que haja interagdes e enriquecimento entre os
profissionais para atuarem conjuntamente com o conhecimento de todos. Segundo
Alves, Ramos e Penna (97), a equipe interdisciplinar busca solu¢gdes em comum a
partir da troca de saberes, ndo como adicdo ou mistura, mas recombinando-os e

gerando aprendizagem mutua.

Em nossa experiéncia, procuramos atuar de forma conjunta, a partir das
trocas e discussdes entre os profissionais da equipe, com o objetivo de integrar
nossas acgdes e agir de forma mais ampla no espago escolar. Essa proposta
permitiu que ampliassemos nossas acdes e nossa visdo em relacédo as atividades

desenvolvidas.
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6.2 Escolha da sala para intervengao

Na primeira participacao no HTPC, apresentamos a proposta de pesquisa e
levantamos com as professoras e gestores da escola as dificuldades em relagao a
inclusao, deficiéncias, alfabetizacdo e no lidar com determinados alunos. Também
propusemos selecionar um grupo para realizar atividades de intervengdo mais

especifica.

A professora da 42 série pediu para sua turma participar da intervencao
especifica, pois eram alunos “dificeis”. Ela relatou que queria preparar seus alunos
para a 5% série e para a avaliagdo do Estado - Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP)'. A equipe da escola
classificou o grupo como o mais complicado do ano. Alguns professores
afirmaram’®; “essa é uma turma perdida”, e sugeriram que o projeto fosse
desenvolvido com os alunos das séries iniciais, que apenas iniciaram o processo
de alfabetizacdo: “eles ja vado sair da escola, nés temos que pensar nos

pequenos”.

Desta forma, verificando a falta de propostas para mudar a situacdo dos
alunos da 42 série e pensando nos incentivos e programas oferecidos pelo Estado
para as séries iniciais, o grupo concordou em realizar as atividades de intervengao

com a turma da 42 série considerada PIC (Projeto de Incentivo ao Ciclo I).

O PIC faz parte das politicas publicas de educagao que norteiam as
praticas pedagodgicas instituidas pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao
Paulo (SEE/SP). O Programa Letra e Vida, em sua fase Ler e Escrever (98) tem

como objetivo garantir a plena alfabetizacdo de todas as criangas de até 8 anos

> O SARESP é uma avaliagéo externa da Educacdo Basica, realizada pela Secretaria da
Educacgao do Estado de S&o Paulo, com o objetivo de produzir informagdes sobre a situagéo da
escolaridade basica na rede publica de ensino do Estado e orientar os gestores do ensino no
monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional. S&o avaliados os
alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3? série do Ensino Médio. [Disponivel
em] http://saresp.fde.sp.qgov.br/2010/Pdf/2_Apresentacao_site Revisado.pdf e
http://www.educacao.sp.gov.br/projetos/saresp-2011).

'® As falas foram documentadas em didrio de campo atualizado pela pesquisadora.
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matriculadas na rede publica estadual de ensino de Sao Paulo e a recuperagao da
aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de todas as séries do Ciclo | do
Ensino Fundamental (EF). Esta proposta envolve formagao, acompanhamento,
elaboragdo e distribuicdo de materiais pedagodgicos e outros subsidios,

constituindo-se dessa forma como uma politica publica para o Ciclo .

Para cada série ha projetos especificos. Na 12 série (1° e 2° anos) foi
elaborado o Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacéo,
conhecido como Bolsa Alfabetizacdo, que permite a atuagédo de um aluno de

graduacao auxiliando o professor em sala de aula.

Nas 3% e 42 séries (4° e 5° anos) pode ser desenvolvido o PIC de 3%/42
série. Esse projeto cria turmas especiais, com um menor numero de alunos e com
material pedagdgico especifico. Os alunos da 4?2 série que participam da sala PIC
sao os que ainda nao tém o dominio da leitura e da escrita e s&o selecionados a
partir dos resultados do SARESP ou das sondagens de hipéteses de escrita que

revelem que o aluno ainda néo escreve segundo hipdteses alfabéticas'’.

E neste contexto de politicas publicas da sala PIC que a proposta de

intervengao foi desenvolvida.

6.3 Caracteristicas da turma de 42 série PIC

A sala considerada “a turma problema” pela escola, apresentava

caracteristicas diversas e queixas de comportamento e aprendizagem.

Em relagdo as queixas de comportamento, a turma era bastante agitada.
Na dindmica de aula os alunos respeitavam a professora, mas entre eles havia
muitas brigas (tapas, chutes, puxdes de cabelo) e discussdes (xingamentos, bate

boca). Apds o intervalo, voltavam para a sala muito agitados e sempre brigando.

" Informagdes retiradas do site do Programa Ler e Escrever da Secretaria de Educacéo do Estado
de Séo Paulo em 23 de agosto de 2010. http://lereescrever.fde.sp.gov.br/
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Era frequente ter alunos dormindo do comego ao fim das aulas e, quando
questionados sobre tal atitude, justificavam dizendo que passaram a noite jogando

video game ou vendo filme.

Outro aspecto a ser destacado era a higiene dos alunos, muitos ja
chegavam de manha sujos e com cheiro forte, sem lavar o rosto ou pentear o

cabelo.

Em relagdo a aprendizagem, alguns alunos da classe nao escreviam e uma
aluna ndo sabia nomear as letras. A maioria tinha compreendido o sistema de
escrita, mas nao se mostravam, no geral, muito interessados nesse tipo de
atividade. Na sala estavam matriculados 22 alunos, no entanto apenas 19
frequentavam as aulas (8 meninas e 11 meninos). A faixa etaria dos alunos era de

9 - 11 anos.

O quadro a seguir mostra o panorama geral dos 19 alunos, a classificagéo

foi feita a partir de nossas observagdes e nas conversas com as professoras.

Quadro 1. Caracteristicas da escrita dos alunos da sala

Nimero de alunos
Aspecto observado

Total que frequentava as aulas 19
Dominio do sistema de escrita (nas produ¢des individuais) 8
Muita dificuldade na escrita sem ajuda 6

N&o dominavam o sistema de escrita 5
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Quadro 2. Caracteristicas da leitura dos alunos da sala

Aspecto observado Nimero de alunos
Total que frequentava as aulas 19

Leitura fluente (com compreenséo)'® 2

Leitura silabada (com compreensao) 5

Leitura silabada (sem compreensio) 5
Nomeagéo das letras 3

N&o realizava nomeacgao das letras 1

N&o foi possivel classificar" 3

Esses aspectos exemplificam a variedade das dificuldades enfrentadas pela

professora para organizar o trabalho escolar.

6.4 Breve relato das atividades desenvolvidas com a turma

Com o objetivo de desenvolver uma proposta que motivasse os alunos nas
tarefas, pensamos, juntamente com a professora de artes e de sala, uma atividade
ampla e que considerasse aspectos de interesse da turma. Decidimos pelo Projeto

Filme.

As professoras de sala e de artes apresentaram a proposta do projeto Filme
aos alunos. Com o objetivo dos alunos assumirem o projeto e motiva-los, a turma
combinou que o projeto seria um segredo que somente seria revelado em sua

conclusao e apresentado no dia da formatura. Os alunos aderiram a proposta e se

¥ Nao aprofundamos nossa investigacdo na compreenséo da propria leitura, apenas observamos
se os alunos conseguiam recontar o que leram e usamos os relatos da professora. Acreditamos ser
importante destacamos a dificuldade de leitura, pois com o Letramento é possivel desenvolver
atividades em que o Ler seja uma proposta interessante e motivadora para os alunos.

¥ Nao foi possivel observar a leitura de todos os alunos, alguns nao participaram das atividades
em pequenos grupos (faltaram ou n&o fizeram parte do grupo orientado pelas pesquisadoras).
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responsabilizaram por nao revelar suas atividades, nem mesmo a coordenacgéo,
que nao sabia quais atividades eram desenvolvidas e que tanto a 42 série PIC

estava envolvida.

As atividades iniciais foram direcionadas pela professora de artes para a
pesquisa e aprendizagem dos diferentes géneros e tipos (drama, comédia,
suspense, entre outros); partes (livro, roteiro, storyboard, filmagem, edi¢cao) e
fungdes das pessoas que participam de um filme (ator, diretor, camera man,

figurinista, auxiliar de flmagem, contrarregras).

A participagao das pesquisadoras se deu de forma presencial em sala de
aula (P1 e P4) e em reunides para elaboragao e orientagdo do andamento das
atividades (P1, P2, P3 e P4). Esses encontros permitram que a equipe de
pesquisadoras discutisse o0s conceitos tedricos que orientavam as praticas
realizadas em sala de aula e as analises dos processos ja vivenciados, com o

objetivo de formular agdes interdisciplinares com os alunos.

Ocorreram seis participagdes da Fonoaudidloga e da Docente (P1 e P4) em
sala de aula e, o projeto foi encaminhado pela professora de sala e pela
professora de artes (P3). Entre as participagbes em sala, as professoras

continuavam o trabalho e organizavam com os alunos as propostas seguintes.
A seguir sera descrito brevemente as seis participagées em sala®.

1° dia: a turma escolheu um livro como tema do filme: “O Fantastico
Mistério de Feiurinha”, de Pedro Bandeira e, com o incentivo da professora,
contou a histéria para as pesquisadoras. Os principais acontecimentos do

livro foram colocados na lousa para a visualizagao de todos.

%% E importante ressaltar que o trabalho foi possivel em poucos encontros porque as professoras se
envolveram e permitiram a evolu¢do das acdes. Por exemplo, a professora de sala ensaiou as
falas dos alunos antes das gravagoes, releu os textos e o roteiro para orientar todos na
participacdo; a professora de artes realizou o storyboard, desenvolveu o figurino, confeccionou as
capas para os DVD’s. As reunides da equipe também foram fundamentais para organizar e
analisar as atividades propostas.
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O fantfation mistério de

Figura 1: Livro escolhido pela turma

A classe foi dividida em trés grupos de aproximadamente seis
alunos, cada qual com a professora ou uma pesquisadora responsavel.
Cada grupo discutiu e escreveu uma cena do filme. Ao final da atividade

foram apresentadas as cenas para os demais da turma.

A turma mostrou-se animada e foi participativa, mas foi dificil manter
os alunos na atividade, ocorreram muitas conversas e discussoes entre os
grupos, muitos realizaram copia da escrita da cena, mesmo aqueles que
tém compreensdo do sistema de escrita. Também houve brigas entre os

alunos.

2° dia: deu-se inicio aos ensaios: foram colocados na lousa os
trechos ja escritos e os intérpretes de cada papel. Os alunos escolheram
quem seriam os atores, diretores e figurantes. Durante as cenas os proprios

alunos exerceram o papel de criticos e avaliadores.

A turma mostrou-se muito motivada e com grande interesse. Os

alunos foram participativos e colaboraram com a atividade.
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Foto 1: Lista de intérpretes na lousa — Selegéo dos atores

3° dia: a classe foi dividida novamente em trés grupos para escrever
as cenas. Um grupo foi formado pelos alunos com maiores dificuldades de
escrita, em que se desenvolveu uma atividade com o objetivo de auxiliar a

compreensao do processo de identificacdo e formagao das palavras.
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Figura 4: Exemplo de escrita das cenas do roteiro
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A maioria da classe reclamou ao ser proposta a atividade de escrita,
mas ao ser explicada a necessidade de continuar o roteiro para poder

retomar os ensaios, todos se envolveram e participaram.

4° dia: Foi colocada a ordem das cenas na lousa e iniciou-se o
ensaio. Para cada trecho, um aluno lia 0 que estava no roteiro e depois a
turma interpretava com orientagdo das pesquisadoras. Toda a atividade foi
filmada em video, 0 que motivou mais os alunos a participarem ativamente.
Houve pequenos episddios de brigas e os proprios alunos procuraram

resolver seus conflitos.

Foto 2: Leitura das cenas

5° dia: foi realizado o ensaio geral do filme, com a participacao de
todos os alunos. Foram gravadas cenas de leitura com a introducao da
historia.

O andamento da atividade foi bastante complicado, a turma estava

muito agitada. Os alunos brigaram durante as cenas. Para a gravagao foi

necessario parar diversas vezes e pedir a colaboragdo dos alunos.
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Foto 3: Ensaio das cenas

6° dia: a turma estava animada a espera da filmagem. Foi usado o
figurino dos diferentes personagens, confeccionado com a professora de
artes. Foi bastante corrido para gravar todas as cenas e os alunos

colaboraram com sugestdes e em siléncio para 0 momento da gravagao.

Foto 4: Gravacgao da cena inicial, narracédo da histéria
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ApoOs o intervalo, os alunos ficaram muito agitados e houve algumas
discussdes que precisaram da intervencao das pesquisadoras e da professora. As
ultimas cenas foram dificeis de serem gravadas, mas apos orientacdo da

professora foi possivel concluir a atividade.

Foto 5: Alunos ao final das gravagdes

Ao término da fase de elaboragdo do filme, os alunos concluiram as
atividades do projeto desenhando a arte da capa do DVD — cada aluno fez um
desenho com os aspectos que considerou mais apropriado para representar a

obra da turma.

A pesquisadora e a professora de artes editaram o filme (ANEXO 1) e
montaram as representacdoes de cada aluno em uma caixa de DVD com o filme
pronto. No dia da formatura cada aluno recebeu um DVD com a capa que

desenhou.

No dia da formatura, a professora de sala fez um discurso agradecendo e
elogiando os alunos por acreditarem e participarem do projeto. Todos os

presentes assistiram ao filme, gestores e professores da escola, alunos, pais e
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familiares. Os alunos mostraram muito entusiasmo e fizeram muitos comentarios

ao se verem, puderam rir e interagir entre si a cada cena.

Foto 6: Desenho para a capa do DVD

6.5 Episodios de Letramento

Com o objetivo de identificar e analisar o Letramento nas atividades
desenvolvidas destacaremos alguns momentos em que ocorreram mudangas
significativas em sala de aula. As produgdes escritas dos alunos participantes das

atividades podem ser visualizadas nos anexos (ANEXO 2).

6.5.1 Ra, um bom leitor

Segundo relato da escola®!, em espaco de HTPC, a dinamica familiar de Ra

era conturbada, com histérico de violéncia doméstica, contato com drogas e

! Ao optarmos pelo termo escola, referimo-nos aos professores e gestores que participaram do
HTPC.
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encaminhamentos para o Conselho tutelar. Alguns professores levantaram a
hipotese de esquizofrenia e encaminharam o aluno para avaliagdo médica, mas

nao tiveram resposta da familia e do servigo de saude.

Ra estudava na sala juntamente com seu irmédo Le. Era considerado
nervoso, nao participava das atividades e n&o se relacionava bem com os colegas.
As interagdes com a turma eram por meio de brigas, frequentemente era alvo de
piadas e xingamentos. Tinha fama de fedido, pois nos anos anteriores nao

solicitava para ir ao banheiro e sujava as roupas durante o periodo de aula.

Na sala, a relagcédo com o irmao era de distanciamento, sentavam longe e,

quando interagiam, brigavam e se chutavam por baixo da carteira.

Presenciamos cenas em que alguns alunos da sala provocavam Ra com
apelidos, jogavam pedagos de borrachas e papel amassado em sua cabega; sua
reacao inicial foi de dirigir palavrées aos colegas, em seguida foi se esconder atras
do armario da sala e comegou a chorar. A professora relatou que “isso é normal,

ele chega a ficar a aula toda ai gemendo, ndo tem nada que faga ele sair’**.

Apesar das queixas comportamentais, Ra sabia ler e escrever - realizava
leitura fluente e elaborava textos — e realizava operagbes matematicas

adequadamente.

No contexto de sala de aula, com as relagbes entre os alunos e com o
rotulo estabelecido pela equipe da escola, nossas agbes tiveram o objetivo de
ressignificar o papel ocupado por Ra. Procuramos valorizar suas habilidades e

constituir um espago em que sua participagao na atividade fosse importante.

No inicio das atividades, na elaboragdo do roteiro do filme, Ra ficou
responsavel pela leitura das produgdes de seu grupo e pela leitura dos trechos do

livro original para embasar os alunos da historia.

*? Fala da professora de sala. Registro em diario de campo na data de 22/10/09.
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No andamento do projeto, foi necessario realizar a leitura das cenas para os
ensaios e antes das gravagdes; Ra ficou encarregado de |é-las para relembrar a

turma o que seria filmado.

Esses momentos foram produtivos, promoveram a participagdo de Ra nas
atividades e permitiram sua integragdo com os demais alunos. Com estas
observacdes, sugerimos que no inicio® do filme Ra fosse o narrador, lendo o livro

base com a introdugao da historia.

A classe se apropriou do momento da leitura e ficou combinado que para a
leitura e a gravagdo era preciso siléncio. Os proprios alunos garantiram o
andamento da atividade, solicitavam o fim das conversas e pediam que todos

prestassem atenc¢ao, inclusive, da professora ou das pesquisadoras.

O momento da leitura gerou respeito entre os alunos e permitiu a

participagcédo de todos para alcangar um objetivo em comum.

Ra também participou dos ensaios e da gravagao de algumas cenas. Foi o
Zangado, um dos andes da historia da Branca de Neve; o filho da Rapunzel e o
soldado que sabia de alguém que conhecia a historia da Feiurinha. Sabia suas
falas e a dos outros personagens da cena e, durante os ensaios, falava os textos

de todos os personagens concomitantemente com os atores.

Na gravagéo da cena final, ele seria o escritor que conhecia a historia da
personagem Feiurinha. No entanto, no dia da gravacéo, dois alunos brigaram
com ele no intervalo e, ao retornarem para a sala de aula, Ra estava nervoso com
a situacédo e nao quis fazer parte da atividade, recusava interagir com a turma.
Nao foi possivel fazer com que ele gravasse a cena, mas apds muito dialogo com

a pesquisadora (P1), R realizou a leitura da cena final do roteiro para a turma.

2 A leitura de R se da de 11 — 45 segundos de filme.

# Um dos alunos foi Jl, que discutiremos mais a frente.
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O registro sobre Ra mostra como as ag¢des de letramento podem modificar
situagdes ja constituidas, influenciar a participagao de todos e ressignificar o papel

dos alunos.

Ra decorou as falas dos personagens e sabia exatamente o0 que deveria
ser feito em cada cena. Teve espago e oportunidade de usar suas habilidades, ser
valorizado pela professora e pelos colegas®, relacionar-se de forma saudavel e

participar da atividade proposta.

Nessa turma, com interagdes tdo complexas entre os alunos (com brigas e
xingamentos), foi possivel estabelecer um momento de respeito a acdo do outro,
em uma situacao real - a leitura de textos, neste momento as brigas diminuiram e

os alunos se apropriaram da proposta.

6.5.2 Le, o interessado

Le, irmao de Ra, apresentava a mesma dindmica familiar conturbada. O
aluno foi encaminhado para a sala PIC por ndo dominar o sistema de escrita no
final do ano anterior. A professora relatou que no comeg¢o do ano Le ficava

nervoso com facilidade e brigava muito com outros alunos.

Quando demos inicio ao projeto, Le ja estava alfabetizado. Observamos
que o aluno se interessava pela leitura de livros, ficava atento a historia e era
capaz de relatar o que escutou. Interagia com os outros alunos, mas nao fazia
parte de um grupo, realizava as atividades sozinho e ficava a maior parte do
intervalo correndo com alunos de outra sala. Le foi receptivo em relacédo a

proposta do projeto e mostrou interesse em executar as tarefas.

Nos pequenos grupos o aluno interagiu com a turma e contou como era
cada parte da histéria. Em conjunto elaboraram as frases e Le escreveu sozinho —

guase nao separava as palavras, mas quando solicitado a ler sua produgao, o

 E também pela equipe da escola, que pode identificar a habilidade de R e se distanciar do
esteredtipo que formaram sobre o aluno.
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fazia adequadamente. Com as intervengdes, Le comegou a segmentar as

palavras, facilitando a leitura de seu texto por outras pessoas (criangas e adultos).

Durante a atividade houve momentos em que RI jogou papel em Le, ele
ficou bravo e queria bater no colega, mas a pesquisadora conversou com ele e

enfocou a importancia de terminarem o roteiro para apresentarem.

Ao finalizarem a escrita da cena da Chapeuzinho Vermelho, Le pediu para
interpretar o lobo (mesmo n&o sendo personagem nesse histéria), pois n&o queria

ser menina - a Chapeuzinho ou a vovo.

Esse momento evidencia o Letramento, em que o aluno utiliza seus
conhecimentos sobre a historia da Chapeuzinho vermelho para conseguir ajustar
seu objetivo: interpretar um personagem macho. Para manter o interesse do aluno
na atividade foi proposto que ele fosse o narrador da histéria e realizasse a leitura
da cena. Le ficou animado com sua participagao e foi além da leitura, apresentou

as duas alunas que interpretaram vovo e Chapeuzinho.

Nos ensaios e, mais especificamente, na gravagdo Le apropriou-se da
funcdo de organizar os soldados e solicitar siléncio de todos. Na cena inicial do
filme, o tecido que fazia o fundo da sala comecgou a descolar da parede, nesse

momento, o0 aluno buscou avisar a professora, para resolver a situagao.

Durante a confecgao do figurino cobrou os meninos para fazerem o chapéu

dos soldados e as espadas e combinou de treinarem a cena em que marcham.

O projeto favoreceu a relagado de Le com o grupo, aumentando os vinculos
com os outros alunos e promovendo momentos de interagédo. As intervengdes em

relagdo a sua escrita foram incorporadas por ele nas produgdes seguintes.
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6.5.3 ME: transformagdes em sua participagao

ME era uma aluna bastante desinteressada, nao participava ativamente das
atividades escolares, apenas executava as tarefas com empenho. Nao sabia ler e
escrever, mas se esforgava nos aspectos técnicos, como fazer uma letra bonita,
escrever com espacgo e na linha. A professora relatou que havia suspeita de que

ela tinha dificuldades de reter conhecimentos.

Em sala de aula era calada e bastante distraida, no intervalo interagia com
todos, era falante e comandava algumas atividades. Presenciamos sua conversa
sobre esmaltes com outras meninas - ela estabeleceu qual seria a proxima cor

que todas deveriam usar®.

Nas atividades em pequenos grupos ME ndo deu sua opinido sobre a
historia, mesmo quando questionada pelas pesquisadoras. Ficava calada e dizia
n&o saber. Realizou copia®’ das producdes dos colegas, enfocando sua caligrafia

e o desenho final (que também copiou, mas incrementou mais).

No pequeno grupo especifico para trabalhar o nivel de letramento dela e de
mais duas colegas, mostrou-se interessada, percorreu a sala em busca dos

cartazes com 0s homes dos alunos e questionou a escrita de muitas palavras.

No momento de decidir os intérpretes dos personagens, levantou
rapidamente a mao para pedir para ser uma princesa, chegou a se oferecer na
escolha de todas as princesas, queria participar e afirmou que conseguiria decorar

suas falas.

No primeiro ensaio combinou com uma colega de decorar as falas de seu
personagem — a Cinderela. Nos ensaios seguintes e na gravagao, sabia as falas
de todas as cenas e selecionava a parte do roteiro de cada momento

adequadamente, identificando a escrita de palavras como Cinderela e Rapunzel.

?® Registro em diario de campo em 20/10/09.

70 exemplo que demos para definimos um aluno copista foi tirado da agdo de ME, que copiou
inclusive 0 nome do colega.
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Na proposta de confeccionar os figurinos, auxiliou outros alunos para
montar os vestidos das princesas e até nas espadas e coroas. Estava interessada
e motivada a concluir os trajes para a gravagao. Perguntou constantemente para a
professora de artes o que precisava fazer e como deveria ser feito. Na gravagao
ficou confiante e questionou se sua voz saiu alta o suficiente para a camera

captar.

ME, que era identificada como uma aluna desinteressada, passiva em sala
de aula e com dificuldades de retengao, assumiu o papel de organizar e executar
as tarefas comecgou a interagir e solicitar ajuda para ler as cenas e decorar suas
falas. A énfase nos aspectos mais aparentes da escrita, como a letra e a estética
comegou a dar lugar aos aspectos significativos, quando, orientada em relagao ao
que ainda ignorava do sistema de escrita, ela foi capaz de se inserir em atividades
que requeriam o0 uso da leitura e da escrita. Além disso, a crianga mostrou
competéncias de memoria adequadas a situagdo — conseguia lembrar as falas

correspondentes as personagens que interpretou no filme.

A aluna vivenciou a importancia da leitura em seu uso real, de forma a ser
significativa - ela vivenciou o letramento e pdde fazer parte das atividades, néo
apenas copiando o que outros escreviam, mas como sujeito capaz de uma

participacao ativa e criativa.

6.5.4 JI: mudanga de comportamento

JI era um aluno agitado, sabia ler, mas se recusava a realizar as atividades
com frequéncia, estava sempre em pé ao lado da carteira ou andando pela sala.
Era considerado nervoso pelos colegas e pela equipe da escola e quando
contrariado, enfrentava o outro (adulto ou crianga) para conseguir 0 que queria.
Apresentava um discurso forte e marcado por expressées como vou finalizar com
vocé ou eu que mando. A escola relatou que o pai de JI fazia parte de uma
gangue no bairro da escola e as professoras sentiam muita dificuldade de dialogar

com a familia nas reunides de pais.
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Em sala de aula instigava brigas, provocava meninos e meninas, atacava
verbalmente (principalmente Ra) e, em muitas situagdes, fisicamente com chutes,
puxdes de cabelo e socos. Durante o intervalo brigava, organizava lutinhas e batia

em outros alunos.

No inicio das atividades do projeto JI foi resistente em participar, dizia ser
coisa de criancinha. Os argumentos das pesquisadoras (P1, P3 e P4) e da
professora mostraram que realizar filme nao era infantil e, ao contrario, era preciso
muita maturidade para dar certo. Com isso, 0 aluno comecgou a se interessar e

participar das atividades.

No processo de elaboragdo do roteiro JI permaneceu provocando outros
alunos, chutava as meninas embaixo da mesa e mexia a mesa no momento da
escrita, para que os colegas rabiscassem a folha. Quando terminava de escrever,

jogava papel nos outros grupos e dizia que eles eram devagar.

Pela dindmica da atividade — classe dividida em pequenos grupos com as
carteiras unidas, o interesse dos alunos em terminar era grande e as provocagoes
nao tinham o mesmo efeito de quando a classe fica organizada no alinhamento

das carteiras e do trabalho individual.

Na escolha dos intérpretes dos personagens, faltava algum menino para ser
o principe da histéria da Rapunzel e P1 sugeriu JI € 0 aluno aceitou. Nas cenas

das outras princesas 0s meninos da sala interpretavam os soldados.

Durante os ensaios, JI foi principe e soldado e participava da maioria das
cenas. Como soldado pbde interagir com os outros atores sem brigas ou
provocacgoes, ficava posicionado e se apropriou do papel de soldado (estufava o
peito e ficava na posi¢cao de sentido). Na cena como principe, JI mostrou-se

confiante e dizia com autonomia suas falas.

Na gravacgao Jl estava bastante animado. Como principe ficou inseguro e
perguntou varias vezes qual era sua fala, ficou com vergonha de gravar, mas apés

duas tentativas, foi possivel filmar a interpretacdo de JI como nos ensaios.
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Nas filmagens como soldado, JI estava interessado e ficava em posigao
segurando a espada como foi sugerido pela professora. Mas nas ultimas cenas,
gravadas apos o intervalo da briga com Ra, JI estava agitado; riu de Ra e puxou
os cabelos das alunas (princesas) que estavam sentadas a sua frente e chutou
suas cadeiras. As proprias meninas, juntamente com os alunos que interpretavam
os soldados conseguiram contornar a situagado e ameacgaram tirar JI do papel de
soldado. Com isso, o0 aluno diminuiu sua agitagao e, com muito dialogo de P4 e da

professora com toda a classe foi possivel terminar as gravacgoes.

Esse episdédio deixou muitos alunos desconfortaveis e desestimulados a
concluir a gravacao. A decisao de gravar o filme inteiro no mesmo dia se revelou
dificil de implementar, apesar de que a falta de tempo disponivel ndo permitiu

outra alternativa.

Desenvolver uma proposta motivadora e de interesse dos alunos foi uma
estratégia que influenciou o comportamento dos alunos e promoveu interagdes

entre todos os participantes de forma adequada para o espaco de sala de aula.

Um ambiente sem brigas favorece a participagao, integragao e adesao dos
alunos nas atividades, influenciando na apreenséo dos bens culturais valorizados

pela escola.

6.5.5 JV, o popular

JV, assim como R, realizava leitura fluente, mas nao gostava de ler em voz
alta. Realizava as operagbes matematicas adequadamente, mas dizia ndo gostar
de escrever e fazia suas produgdes com rapidez para terminar. Em sala de aula
era distraido, nao prestava muita atengao, ndo mostrava interesse nas atividades
€ se queixava bastante de todas as propostas. Presenciamos momentos em que
JV abaixava a cabeca na carteira e dormia - quando questionado sobre o motivo,

o aluno relatava que tinha passado a noite jogando video game. Observamos
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também momentos em que ficava agitado na cadeira, mexia-se muito e

cantarolava (mesmo durante a explicagéo da professora).

Os alunos tinham muito interesse nas coisas de JV. Frequentemente a
turma pedia emprestado o material (como lapis de cor, borracha e giz de cera) de
JV, que era diferente e novo. A professora relatou que o aluno apresentava as
melhores condigdes socioecondmicas da turma e sempre chegava com
novidades. Em uma oportunidade presenciamos ele entrar na sala com um
aparelho de mp3 novo e atrair a atengdao de todos. Apesar de sua condigao,
pudemos observar que JV chegava cedo a escola ja com o uniforme sujo, sem

lavar o rosto ou arrumar o cabelo.

No projeto, inicialmente JV reclamou bastante de ter que escrever, mas
quando compreendeu que a elaboragdo do roteiro serviria para a gravagao das
cenas, engajou-se na atividade, produziu seu texto e interagiu com o grupo.

Realizou leitura em voz alta do livro e das produgdes de seu grupo.

Na escolha dos personagens, estava interessado pelo papel do Caio
Lacaio. Sua interpretacdo foi excelente, sua fala foi clara e em intensidade
adequada para a filmagem. Utilizamos JV como exemplo de como falar para que a
camera pegasse bem o som. Houve momentos em que JV ficou empolgado com
suas falas e repetia alto para nao errar e, quando solicitado a prestar atengéo na
cena que ocorria ficou bravo e ndo queria continuar. O grupo mostrou que era

importante ter siléncio para que todos pudessem fazer suas partes.

JV continuou agitado durante as atividades, mas soube compreender e
respeitar os diferentes momentos. Foi capaz de participar de forma ativa e de

acompanhar todas as etapas com atencgao e interesse.

r

Atuar com a perspectiva do letramento € utilizar a leitura e escrita em
praticas sociais significativas, em situagbes que os alunos identifiquem o ler e
escrever como necessidade para desenvolver uma proposta motivadora, de forma

a ressignificar as relagdes ja estabelecidas com o material escrito. Nesse espaco,
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o reflexo da proposta foi o comportamento de JV, que demonstrou maior interesse,

atencao e participacao em diferentes atividades.

6.5.6 Ta, a calma

Ta era considerada uma aluna timida e tranquila, por algumas professoras
apatica por ndo demonstrar suas emogées’®. Nao brigava, ndo conversava e n&o
atrapalhava a aula. Foi para a sala PIC com a queixa de dificuldade de
aprendizagem, no entanto, quando iniciamos o projeto sabia escrever, mas tinha
muita dificuldade na leitura. No intervalo também era calma, ficava sentada com

uma amiga, tomava o lanche e ficava esperando o sinal na fila.

Nas atividades nos pequenos grupos falava pouco. No primeiro momento
interagia mais com a pesquisadora (P4 responsavel pelo grupo) e com a
professora. Na elaboragcdo da primeira cena Ta foi solicitada a dizer o que
pensava e como deveriam escrever; ela relatava que ndo sabia ou dizia apenas
uma palavra. Com ajuda do grupo e das opinides dos alunos, Ta foi formulando
melhor sua fala e formando frases complexas para dizer como achava que deveria
ser o texto. Nas cenas seguintes formulou a histéria e interagiu com os colegas

para combinarem o texto. Mostrou-se confiante e ajudou outra aluna na escrita.

Na escolha dos personagens Ta foi a primeira a pedir para ser Branca de
Neve. Ela relatou que ensaiou e treinou suas falas durante a semana na escola

(no intervalo e nos ensaios com a professora de sala) e em casa.

No ensaio com a turma, mostrou-se entusiasmada com a proposta e pedia
siléncio para comecar as cenas. Ela interagiu com o grupo e mediou situacoes,
como na cena da Rapunzel - dava pistas para a colega que ndo lembrava suas

falas, ajudou na elaboracéo de texto e na compreenséao da leitura.

% Relato de uma professora — registro em diario de campo em 17/11/09.
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Durante a gravacédo houve cenas que algumas alunas nado quiseram dizer
suas falas e outras faltaram no dia da gravacgéo. Ta foi a primeira a prontificar-se

para substitui-las.

A aluna considerada timida e, por algumas professoras passiva,
demonstrou grande interesse em todas as fases do projeto e teve iniciativa para

dar andamento na atividade.

6.6 Reflexdes sobre a intervengao em sala de aula

Em nossa experiéncia com a 42 série PIC percebermos como as relagoes
dos alunos com a Leitura e Escrita sdo marcadas por vivéncias nao prazerosas,

com rétulos formados e papéis que aparentam ser fixos.

E possivel perceber que os alunos ndo gostam® das atividades de leitura e
escrita e se queixam das propostas que envolvam a escrita, mais especificamente
das aulas de Lingua Portuguesa. As propostas s&o vistas como tarefas e os

alunos nao entendem seu sentido e fungao.

Ao sugerirmos o desenvolvimento do Projeto Filme para a 42 série PIC,
buscamos ampliar o acesso dos alunos aos letramentos e bens culturais
relacionados ao cinema, e incorporar a pratica de Leitura e Escrita em atividades
de interesse dos alunos e diferentes da rotina escolar tradicional, incentivando a

criatividade e a motivacao de todos.

Os alunos da 42 série PIC passaram por pelo menos 4 anos no sistema de

educacao e muitos ainda nao conseguiram dominar o sistema de escrita, sdo

*® |dentificamos em diferentes situacdes e em outros projetos na propria escola a recusa pela
escrita na fala e acdes dos alunos e nos relatos das professoras. Também observamos no
Programa de Desenvolvimento Infantil - CEPRE, em um servigo publico que atende a demanda da
rede municipal de educagdo de um municipio do interior paulista e na clinica particular a grande
ocorréncia de criangas que chegam com resisténcia as atividades relacionadas a escrita, inclusive
a solicitagao de escrever o proprio nome. Nao realizamos estudo de incidéncia, mas
acompanhamos a fala dos pais e as agdes das criangas e adolescentes encaminhados os servigos
de Fonoaudiologia, Psicologia e Psicopedagogia com esta relagdo com o meterial escrito.
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considerados incapazes pela escola® e acabam assumindo rétulos de
complicados, dificeis e que ndo sabem apreender. Esse historico de fracasso no

processo de aquisi¢ao da escrita desmotiva o aluno e interfere em sua autoestima.

Os alunos considerados com problemas de comportamento apropriam-se
mais e mais de seus lugares de alunos que brigam, enfrentam e provocam; o
aluno que tem dificuldades de interacéo fica isolado, torna-se alvo de brincadeiras,
€ humilhado e fica ainda mais isolado; o aluno que ndo domina o sistema de
escrita ndo tem oportunidades de compreender, n&o realiza trocas saudaveis e se

distancia da leitura e escrita.

Apesar das constantes intervengdes da professora nos aspectos
motivacionais, destacando a capacidade dos alunos para ter sucesso no sistema
de educacao, o sistema escolar mantém esse quadro de rotulos e institui papéis
fixos aos alunos, como se nao fosse possivel ressignificar o lugar que ocupam na

escola.

Inspiradas na teoria de Bourdieu (99) e nos conceitos de capital social e
cultural, procuramos ampliar, nas atividades, o acesso a diferentes bens culturais
que nao fazem parte do meio social dos alunos. O conceito de letramentos (33) foi
fundamental para propormos agdes que considerassem o0s conhecimentos
linguisticos dos alunos, mas que também avancassem nos conhecimentos

valorizados pela escola.

Nesse projeto foi possivel considerar a variavel linguistica dos alunos e
trabalhar um género discursivo pouco explorado pela escola. Nas atividades foi
requisitada a participacao dos alunos, suas opinides e ideias, conduzindo 0s
discursos (oral e escrito) para o uso da norma culta da lingua, de forma natural, ja
que na elaboragédo escrita do roteiro do filme e na gravacdo das falas dos

personagens foi preciso utilizar a forma valorizada pela sociedade/escola.

*® Como relatamos no inicio, as professoras acreditavam que n&o era preciso desenvolver um
projeto de intervengcdo com essa turma, pois eles ja estavam saindo da escola e eram alunos
problemas.
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A proposta do projeto tematico promoveu um clima ludico, de cooperacgao e
cumplicidade, em que os alunos participaram de forma ativa, buscaram
informagdes e deram sugestdes para um produto final coletivo, em que todos
colaboraram para a conclusao da proposta. Também aumentou a participagao dos
alunos com dificuldades nas tarefas escolares, valorizando suas habilidades e

seus conhecimentos.

Foi possivel observar que o trabalho por projetos, na atividade de grupo,
encorajou diferentes formas de participacédo e engajamento dos participantes,
conforme suas possibilidades, assim como afirmam Batista e Laplane (87). E uma
proposta que integra a perspectiva do Letramento e valoriza nos alunos o uso de
suas competéncias sociais e habilidades individuais, independente do fato de ja

saberem ou nao ler e escrever.

As atividades do projeto foram norteadas pelo Letramento e os alunos
entenderam a fungdo de cada atividade proposta, como, por exemplo, a
elaboracao do roteiro do filme. A escrita, frequentemente rejeitada pelos alunos,
era necessaria e solicitada pelo grupo para registrar e organizar as cenas para 0s
dias do ensaio, o que permitiu participagdo e engajamento das criangas, que

demonstraram maior interesse.

A nogao de Letramento fundamentou as propostas que desenvolvemos,
principalmente em relagao as atividades de leitura e escrita. A escrita foi utilizada
no contexto das atividades desenvolvidas, como proposta para registro de cenas,
discussdes sobre cinemal/filme, atores e personagens, organizagao das diferentes
fungdes necessarias para fazer um filme, organizar os intérpretes de cada papel e
a ordem das cenas a serem filmadas. Foram situacbes em que a escrita se
apresentou como instrumento necessario e, em alguns momentos, solicitado pelos
alunos (pedido para colocar na lousa a ordem das cenas, 0s personagens que

apareceriam e seus intérpretes).

Procuramos agregar valor as atividades de leitura e escrita, em que os
préprios alunos pudessem incorporar o valor cultural da escrita e se apropriassem

da necessidade do ler e escrever. Com base nas consideragdes de Bourdieu
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(100), essas agdes tiveram como objetivo adicionar valor social nas praticas de

leitura e escrita, em um meio social - a escola.

Foram elaboradas listas das tarefas necessarias a realizacdo de um filme,
descrigdes das diferentes fungdes que existem no cinema (ator, diretor, roteirista,
camera man, figurinista, contra-regras, auxiliar de filmagem, publico) e quadros

com personagens e atores do filme.

Pensar o uso da escrita de forma significativa € considerar as relagoes e as
praticas sociais de leitura e escrita a que os alunos tém acesso. Foi importante
orientar as atividades para que os proprios alunos identificassem e
reconhecessem a necessidade do registro escrito. As interagdes verbais e as
formulagbes orais sobre o projeto precisavam ser registradas, os conteudos
carregavam significados culturais para os alunos e, desta forma, produziram

sentido na proposta de escrevé-los.

Vygotsky (101) aponta a dimensado discursiva da escrita, ndo podendo
ocorrer de forma mecéanica e sem sentido para a crianga, mas com a proposta de
ocorrer com sentido social, em que a crianga significa, resignifica e internaliza, e

expressa seu discurso.

Nas atividades, a escrita também esteve presente nos pequenos grupos de
trabalho na fase de elaboragdo do roteiro do filme. O trabalho em pequenos
grupos teve o objetivo de facilitar a participagao de todos os alunos nas atividades,
dando sugestodes, tirando possiveis duvidas e interagindo com os membros de seu

grupo de forma organizada.

Essa metodologia de trabalho em grupo nos aproximou da atividade e das
criangas, permitiu avaliar o processo de leitura e escrita dos alunos e intervir nos
diferentes niveis de letramento. Foi uma forma de mediar as aquisicdes e
produgdes de todos os alunos, com o objetivo de ser um espacgo discursivo, em
que o aluno tem voz para dar sua opinidao e se expressar. Smolka (32) aponta a
importancia do espaco discursivo na escola, para formar alunos que assumam o
papel discursivo nas relagdes extra-escola, ou seja, é importante que a escola

promova em seus espacos e atividades a participacdo dos alunos, contribuindo
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com suas ideias, desenvolvendo a argumentagao e os aspectos linguisticos para

ser um sujeito critico e capaz de analisar o que ocorre no mundo.

As intervengdes por meio de grupos menores de alunos permitiram a
aquisicao de novos conceitos e conhecimentos construidos no coletivo, a
interacao entre os participantes (de forma produtiva, com um objetivo em comum,
evitando brigas), a vivéncia de diferentes papéis (quem nao sabe escrever pode
ter uma ideia criativa para realizar a cena e deixa de ser considerado o incapaz) e

fortaleceu a autoconfianga dos alunos.

As interagcdes entre pares foram momentos de trocas e permitiram a
formulagdo conjunta de conhecimentos. Um aluno copista®’, com a ajuda de um
aluno que ja havia compreendido o sistema de escrita, pd6de formular algumas

hipéteses relacionadas a escrita e leitura de palavras no contexto da atividade.

A mediagao no processo de aquisi¢ao da escrita ocorreu tanto pelo adulto
como pelos colegas de sala, que interviram e auxiliaram na compreensdo do

sistema de escrita.

Os grupos puderam vivenciar situagdes de trocas e receberam maior auxilio
diante de suas dificuldades, como o caso dos membros do grupo que sabiam
escrever, mas realizavam copias de produgbes dos colegas. Estes foram
incentivados pelas pesquisadoras a reescreverem e motivados a fazer o que

achavam ser correto. Desta forma foi possivel intervir em suas reais dificuldades.

A grande maioria dos alunos apresentou dificuldades na leitura. A leitura
silabada era a forma mais frequente de leitura e apenas dois®®> alunos liam

fluentemente seguindo as pontuagdes do texto.

*1 O aluno copista sabe copiar adequadamente o que a professora escreve na lousa ou o texto do
colega, mas ndo compreende o sistema de escrita e n&o realiza leitura espontanea, a escrita nao
atingiu sua funcéo social, e seu objetivo nas atividades se resume a realizar a copia mais idéntica
possivel, com a finalidade de igualar sua produgéo ao do outro. Desta forma, a agéo do aluno é tao
automatica e alienada da funcgdo da escrita, que ele ndo reconhecesse palavras que sabe
identificar o significado e chega a copiar, no espaco destinado ao nome de cada aluno, o nome do
colega.

*> Um dos alunos era considerado o mais dificil da sala pela professora e pelos demais professores
e gestores da escola. Discutiremos mais especificamente este aluno nos episédios de Letramento.
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Diante da constatacéo de dificuldades em relagéo a leitura propusemos
incrementar essas atividades sempre que possivel. A proposta da escrita
individual e espontanea nos pequenos grupos permitiu que verificassemos as
dificuldades especificas dos alunos. De forma pontual (devido aos poucos
encontros em que se desenvolveu essa atividade), foi possivel intervir em algumas
dificuldades e orientar os alunos que ja estavam alfabetizados, mas que
apresentavam erros significativos (transcricdo fonética, trocas de letras,

omissdes).

Os alunos que nao estavam alfabetizados foram agrupados durante a
atividade de escrita para avancar no processo de letramento. As atividades
envolveram as questdes iniciais da escrita, conhecimentos relacionados a
formagdo das palavras, como o reconhecimento de letras e a relagao
fonemal/grafema (o que nao seria possivel no grupo inteiro). Foi uma atividade
motivadora e os alunos mostraram grande interesse - percorreram a sala em
busca de palavras para escrever e questionaram a pesquisadora sobre a grafia de

diferentes palavras.

Verificamos que esses alunos apresentaram condi¢des de aprendizagem e
que um trabalho que enfocasse seu nivel de letramento conduziria em pouco
tempo a um dominio maior da leitura e da escrita em seus aspectos técnicos e

significativos.

Para os alunos alfabetizados, foi possivel verificar mudangas nas ultimas
producdes de alguns, tais como: utilizagdo de ‘s’ como indicativo de plural,
segmentacdo adequada das palavras, uso de travessdo para as falas dos
personagens e utilizagdo adequada de pares minimos (trocas de letras como ' e
Vv ‘p’e’b).

As atividades desenvolvidas tinham a finalidade de agregar o valor da
escrita nas tarefas e ter sentido para os alunos, desta forma, foram agdes
motivadoras e com significado, o que promoveu a participagdo de todos. Os

alunos que nao estavam alfabetizados, a partir das atividades no pequeno grupo,
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mostraram-se mais interessados e questionaram as professoras/pesquisadoras a

escrita das palavras.

A turma assumiu papéis diferentes dos que habitualmente ocupa na escola,
de “criangas com dificuldades de aprender”, de “sala problema”; as criangas
passaram a se ver como capazes e se apropriaram desse novo lugar, muitas
vezes interferindo em seu comportamento em outras atividades escolares, como
no intervalo (diminuiram as brigas entre os alunos) e nas aulas de matematica (a
professora relatou que os alunos mostravam mais atencéo e interesse em suas

explicagdes).

Segundo Campos (7), os rotulos nao contribuem para o desenvolvimento
afetivo-cognitivo do aluno e geram expectativas, na maior parte das vezes

negativas, limitando as agdes e interagoes.

A experiéncia de trocar de papéis e de ser reconhecido como capaz
permitiu que a turma concluisse um projeto que os préprios alunos ou a gestao da
escola esperavam, apresentando maior participagao nas atividades, interagdes
entre pares (alunos com alunos) mediadas por objetivos comuns e motivagéo para

as producgdes de leitura e escrita.

No entanto, esse € um processo muito dificil e s6 foi possivel porque a
professora de sala e a professora de Artes, juntamente com as pesquisadoras,
tiveram a iniciativa de trabalhar em conjunto, modificar a dindmica das aulas e
buscar alternativas para que a turma pudesse concluir o ano e passar para a 52
série (mudar de escola) deixando uma marca positiva na escola, nos professores,

alunos, colegas de classe e neles proprios.

A proposta da sala PIC, em que os alunos com maiores dificuldades sao
agrupados em uma mesma sala de aula, dificulta a intervengao do professor, a
participagdo organizada dos alunos nas atividades e o atendimento as suas
necessidades. E uma forma que rotula a turma como os alunos PIC, aqueles que
nao aprendem e, como os demais professores e alunos afirmam: “os mais dificeis

da escola’.
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Essa proposta de agrupamento também dificulta o processo de parcerias e
trocas entre os alunos que ja aprenderam com os que ainda estdo em processo de
aquisicao ou que possuem mais dificuldades. A dinamica de parcerias permite que
um aluno auxilie o outro, promovendo trocas entre pares. Em uma sala onde todos
os alunos apresentam dificuldades (de comportamento, socializagao,

aprendizagem), esse processo tem menos probabilidades de acontecer.

Outro fator fundamental que dificulta a intervencgao, principalmente na turma
PIC, é o professor sozinho em uma sala de aula. Em um grupo com tantas
queixas, com histérico de fracasso escolar, dificuldades de aprendizagem e
comportamento, um unico profissional para atender toda a demanda n&o da conta
de atuar em todos os aspectos e atender as necessidades individuais de cada

aluno.

No desenvolvimento do projeto tematico foi possivel perceber que o
trabalho com mais de um responsavel em sala de aula viabiliza novas formas de
atuacao e intervengcdo em diferentes dificuldades. Também permite outros
modelos de estruturacédo da atividade, como o caso do trabalho em pequenos

grupos com orientagao de um profissional.

O trabalho em parceria professora — pesquisadoras, ampliou as
possibilidades de propostas a serem desenvolvidas em sala de aula, que
dificilmente seria possivel com apenas a professora de sala. Foi possivel
desenvolver as atividades em pequenos grupos e o trabalho por projeto tematico,
que como ja discutimos, promoveram as trocas entre pares, incentivaram e

motivaram a participacao de todos nas tarefas de leitura e escrita.

Essa modalidade de intervencgéo, a parceria entre profissionais, pode ser
realizada na escola com os professores, como no caso dessa pesquisa, em que a
professora de artes (P3) e a professora de sala uniram suas propostas
pedagdgicas e realizaram o projeto filme, tema que permeou as disciplinas: artes,

matematica e Lingua Portuguesa.
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O trabalho em parcerias pode ampliar as agdes em sala de aula e intervir
nas diferentes queixas e necessidades dos alunos, mas também estimula os
professores, que nas trocas e nas interacbes de diferentes areas do saber

sentem-se motivados a realizar propostas diferenciadas e inovadoras.

O apoio de outro profissional, seja pesquisador, professor de artes,
professor de educacao fisica, professor de outra sala ou professor coordenador,
contribui para a elaboragédo de propostas e metas que favorecam a aprendizagem

dos alunos.

As intervengdes realizadas ndo foram suficientes para sanar as dificuldades
e atrasos encontrados nessa turma, mas serviram para mostrar o potencial de
aprendizagem dos alunos e as possibilidades de trabalho pedagdgico quando a

proposta € motivadora e contextualizada.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS
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Realizar agcoes na escola é tratar de questdes politicas, que orientam as
praticas pedagdgicas em seus contextos sociais e culturais. E preciso conhecer os
fundamentos legais que dao subsidios as propostas de educacao e as praticas em

sala de aula.

Na escola, as tarefas de escrita frequentemente distanciam-se da realidade
dos alunos e de suas experiéncias de letramento, dificultando a compreensao de

seu sentido e fungao social (32).

Refletindo sobre os aspectos da dindmica do sistema escolar, sobre as
teorias de Bourdieu (99) e do Letramento (33), nossa proposta de intervengédo com
a 42 série PIC teve o objetivo de transformar as relagées dos alunos com o
material escrito, ressignificar os papéis e rétulos dos alunos e desenvolver um
modelo de intervencgao, possivel em sala de aula, que dé conta dos usos sociais
da leitura e escrita em atividade significativa, trabalhando os bens culturais

valorizados pela escola e os conhecimentos dos alunos.

O trabalho que desenvolvemos, com uma visdo mais ampla de
aprendizagem e com atividades diferenciadas, sé foi possivel por ser elaborado
por uma equipe interdisciplinar, de pesquisadoras e professoras, que puderam
refletir sobre novas propostas, compartilhar experiéncias e discutir fatores que
influenciam os alunos no sucesso das atividades de leitura e escrita em sala de

aula.

As propostas de vivenciar as praticas de leitura e escrita em um contexto de
uso social permitiram a participagdo crescente dos alunos nas atividades, a
realizacdo de acdes que incorporassem aspectos variados do conhecimento e a

intervencao nas dificuldades de escrita.

Destacamos as atividades em pequenos grupos e a proposta de trabalho
por projeto tematico como modos de atuagao na perspectiva do Letramento, em
que os alunos vivenciam a leitura e escrita em seu uso real, nas praticas sociais e

compreendem a funcéo das atividades que envolvem a escrita.
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Nessas propostas, foi possivel ressignificar a relagdo que os alunos tinham
com a leitura e escrita. No comeg¢o das atividades, ao ser comentada a

necessidade da escrita, os alunos reclamaram, produziram em conjunto um “a

prolongado, demonstrando decepgéao e desaprovagao da atividade.

Com o andamento do projeto, os proprios alunos perceberam a
necessidade da escrita e solicitaram seu uso (como na selecdo dos atores de
cada personagem, na organizacao da ordem das cenas para a filmagem),
compreenderam e se apropriaram da funcdo social da escrita. Inicialmente a
escrita se deu de forma espontanea e a partir dos conhecimentos dos alunos, mas
para utilizar os textos no roteiro era importante o uso da forma convencional da
lingua — de modo que fosse garantida a difusdo e compreensado por um publico

amplo.

A abordagem de linguagem que assumimos nesta pesquisa nos permite
identificar que os alunos considerados fracos, ruins e 0s piores da escola
apresentavam capacidade para envolver-se nas tarefas e concluir as atividades de

leitura e escrita.

z

E uma proposta que permite e incentiva mudangas nas relagées dos alunos
com a escrita, entre os alunos e da escola com os alunos, ou seja, instiga a
mudanca dos roétulos de alunos fracos e enfoca as possibilidades realizadas em
contextos significativos, em que o letramento é visto como uma perspectiva e nhao
apenas como uma atividade. Os alunos puderam refletir sobre as atividades,
participar dos espacos discursivos, formular sua opinido e relatar suas vivéncias,

participando de todas as fases do projeto.

A proposta de mudar as atividades de sala de aula levando em
consideracao as teorias de Bourdieu (99), do Letramento (33;37;38;42) e o papel
da mediacéo (32), pode modificar e transformar comportamentos, os alunos
sentem-se mais valorizados e capazes para realizar as atividades e assumem um

papel diferente do que ocupavam na escola.
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Sabemos que apesar das mudangas com a intervencao da professora ao
longo do ano e com o desenvolvimento da pesquisa, esses alunos continuam
considerados pela escola como defasados, pois ndo dominam os conhecimentos

esperados para a 42 série.

E importante destacar que a maioria dos alunos foram para a 52 série,
mesmo sem 0s conhecimentos necessarios para acompanhar as novas

aprendizagens do Ciclo Il.

A meta do governo do Estado de Sao Paulo, no Projeto Ler e Escrever, era
“ver plenamente alfabetizadas, até 2010, todas as criangas com até oito anos de
idade (22 série/3°.ano) matriculadas na rede estadual de ensino™’. Levantamos o
questionamento sobre a alfabetizagdo plena dos alunos e as dificuldades impostas
pelo sistema de ensino, que muitas vezes ndo considera a realidade da sala de

aula e suas dificuldades.

No entanto, a realidade atual nao € compativel com a meta do governo e o

sistema de educacéao dificulta o seu alcance.

Queremos instigar o debate para as propostas em sala de aula, no contexto
das politicas publicas, como o Programa que cria a sala PIC, mas principalmente
qgueremos levantar questionamentos sobre sistema que permitam ao professor

lidar com a variedade de dificuldades dos alunos.

O trabalho por projetos e a intervencdo em pequenos grupos sao agdes que
apontamos como propostas que podem ser incorporadas nas praticas
pedagdgicas, que valorizam a escrita em seu contexto de uso — como pratica

social e a intervencao nas necessidades especificas dos alunos.

** Texto retirado do Programa Ler e Escrever, disponivel no site da Fundagao para o
Desenvolvimento da Educagao da Secretaria de Educagdo do Governo do Estado de Sdo Paulo.
[Disponivel em]
http://lereescrever.fde.sp.gov.br/Handler/UplConteudo.ashx?jkasdkasdk=184&0T=0
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No entanto, sdo acdes que demandam muito do professor e, em uma sala
PIC é quase impossivel dar conta da demanda. Nossa experiéncia aponta que o
trabalho em parceria com o professor, na concepg¢do do letramento é rico e
promove mudancgas significativas para os alunos e para o préoprio professor, que

também se sente motivado em seu trabalho.

Neste aspecto, a Fonoaudiologia também pode contribuir na parceria com o
professor nas agées em Educacgao. O fonoaudiélogo pode ser um interlocutor da
equipe escolar, como profissional que ndo esta em sala de aula, pode levantar
guestionamentos e reflexdes em conjunto com o professor sobre o processo de
desenvolvimento dos alunos. Também pode contribuir na integracdo dos
conhecimentos especificos de sua area com os da escola e motivar o professor
em suas acoes, valorizar a importancia do papel da escola na vida dos alunos e

oportunizar agdes que visem a formacao de alunos cidadaos.

Assumimos uma Fonoaudiologia com olhar de linguagem, de sujeito e de
intervencdo que enfoca os aspectos culturais e sociais da aprendizagem.
Acreditamos que o fonoaudidlogo pode ir além da visdo clinica no espaco da
escola. Nao negamos seus conhecimentos clinicos, mas queremos destacar que
na Educacao, o fonoaudidlogo pode contribuir com outras formas de participagao,
com o cuidado e atencgao para nao transformar o espacgo de ensino-aprendizagem
em meédico-clinico, misturando as questdes de saude e educacido, como muito ja

foi feito.

Os conhecimentos clinicos fazem parte das praticas e das analises da
Fonoaudiologia, no entanto, algumas abordagens de linguagem consideram
problemas da esfera da educacdo como alteracbes e sintomas de saude. No
contexto escolar, as praticas e acdes do profissional estdo inseridas nas questoes
politicas, pedagdgicas, sociais e culturais, de forma a realizar propostas

diferenciadas do espaco clinico.

O fonoaudidlogo, nessa perspectiva, pode atuar em parceria com a escola,

com os gestores e com os professores, com o objetivo de favorecer o processo de
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aprendizagem dos alunos. E um profissional que pode contribuir com seus
conhecimentos especificos, como as teorias de aquisicao de linguagem, para

instigar reflexdes acerca do processo de aprendizagem dos alunos.

E possivel desenvolver em conjunto com outros profissionais, acdes que
incentivem e favoregam as praticas comunicativas, seja na dimensao oral, como
na escrita. Também ¢é importante desmistificar conceitos do senso comum e que

fazem parte da fala da escola, como o preconceito linguistico.

Nas interagbes Fonoaudiologia-Escola € possivel refletir sobre a
importancia da sala de aula ser um espaco discursivo e, mais ainda, de local para
suscitar opinibes e formular argumentos para o desenvolvimento dos
conhecimentos dos alunos, valorizados ou n&o pela escola, mas que os

aproximem das praticas de leitura e escrita.

Nos aspectos da linguagem escrita, o fonoaudidlogo pode refletir com a
equipe da escola propostas que busquem ressignificar a relagao dos alunos com a
leitura e a escrita, valorizem as diferentes habilidades dos alunos, considerem as
praticas culturais e promovam atividades com sentido e contextualizadas, a fim de
garantir o dominio linguistico e melhora no desempenho dos alunos nas

producgdes escritas.

O papel do fonoaudiélogo educacional é de trabalhar em parceria com a
escola. Na concepgao de linguagem que assumimos, pode-se ainda desenvolver
propostas que incentivem a qualidade das interacdes em sala de aula, entre os

alunos e com os professores.

Em nossa pesquisa entramos em sala de aula, o que consideramos
fundamental para o andamento do projeto. No entanto, ndo afirmamos ser
essencial que o fonoaudiélogo entre em todas as salas de aula, até para nao
fomentar a ideia de triagem escolar. Acreditamos que se o profissional fizer parte
da equipe escolar, as discussodes, as estratégias e os conhecimentos discutidos e

analisados podem contribuir para propostas que favore¢gam as praticas de leitura e
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escrita em sala de aula e no espago da escola (como organizagéo de propostas

discursivas para o intervalo, festas e exposigoes).

As interacdes Fonoaudiologia-Escola devem ter o objetivo maior de refletir e
desenvolver agdes que alcancem os recursos linguisticos dos alunos e sejam
incorporadas em suas praticas sociais, a fim de garantir transformagdes na
perspectiva de vida dos alunos, formando cidaddos capazes de refletir sobre as

diferentes informag¢des do mundo.
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ANEXO 1: DVD produzido pela 42 série PIC
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ANEXO 2: Produgoes dos alunos

Ra

T SHIMLEC Ay 46 BOT Ao
%%‘M\M@D 0 )8 ML A 07dg yE 4.
@@0(7, él ZC 4l j‘!__L‘
PR o E@% W: @Q o La
@,\/_ Q‘E ,q J 7 R , F@
HIS T o6 @‘UE’Wég)@

171



— N)VKJN.,qu AT LOM ME PO PE
N MG rnbs Vaafc LA ,Wm AT
[%ffVEf“*J Aw'uA.JHoPLGfJBQ&”“ﬂ

PALILTO May pe
A RBET ORI A Cfg Jﬁﬂ RUN YA M (- gm

ES Rey,,

g:ﬂ:‘r@m pﬁﬂ4fim Agfm/v,; R4 w”‘;«
ﬁ)lf_ Tv?ﬂf‘l\!/ ETO pOyf O/Hﬁ \WO!Z L’f ’/—*
k\déﬂé%d

172



Le

173




.

174



A GIE A, 4l | : -
P & Az ADA CHAPEBZT A HOlsRme,

o

CHReL 5 o P S 4 A
by et
o L’(:) Bf‘f\ﬁ"h

175



176

—




ME

2 i -

- o

e

an oy Uk

0/ L g,

177



Acwh DB BELA EAEERD |
/_%B&Lﬁ ESTA PROYE E COUSOND
EOLA-~ gip PAREQF;M A 'Jr:'cT i‘-’a—

LS\TMO VM a4\ Thik -

ﬂf%ﬂii R r;/\J@:TEDI;c LUZ};{U Mk(f[ I/W}lin/ovr ‘0’ her

178



ACENADACHAPEVZINNO ;
_ GRUPO! B

<:HAPG¢-1JNH?/V5Vﬁ5?”?9?&

FRLAR: <

C—=VQyoO gu COT{NU“C' MARIDo MOROCElchg

Vovd:0ifgr OMER Mmpue o

e o T

D0CE o

SEUNOFjc oy My

e e itats troesse

179



JI

180



L
EFTlmo

ANAD FALA PARA A BRAMWCA 04 ME'\}E;
QuANOS VA MASCER o MEe AFILHAD
BAAVC 4 pe weVE® g AcHo a.fr va:r wvaSCER
bxngwﬂms AS PRISESH [0S AVEES
as Faz '
Nac,Mﬁ’vr? VN4 FESTR PhEn comE meppRr o
g‘eﬁﬂ_l’v;,q .oe ;ve V .
Egmmcmtpﬂ\.,ﬁ CHAmyg p eRINVCI g
* fRep-al,.” PHE sery Wy
e H {W_JS'/D/ VN
£ 0B rpp o Mo £ 4% PRING

g
N i

"%.
i

ol

181



2 MOT/ Vo 08 R/EUW

PEP\SPNGE i

6&”/\/57}
RRpym eV EVE

2 FoFowoe 508 Re S T8 D/‘écO/;)}/ﬁ
Row /puw. ORI gy s o o ZoRIA 0y .
ES®enp,0: 4 IQESTTAVA v e o
Beavcr oo > OBORN O agp L Ly, "
B 1 O Re PEp - ey

— Pray % om SRy
™D o P& 5

Y F/;L’?

Picow graRiVeg 7 7R £ py

TR P S E e

ﬁE%ﬂEp\ﬁlnﬁREC CRWP > .

SEVPRE T,5 1 pal 7 e

LB v ij: VR (gjﬁ/éef £041 op
ip - 7 P4 P </

YoM vaRio% ﬁ?fﬂ’”as "e’%To e 7

182



JV

LA

JWON

183



0 SETM6 p NAscupy DONR L NACERY MEy 1-’3,.(-2
£y Acto auf vA ()i sCERMo G0 (UANE LS VGUK? £ 05 AMGEST
yemos EREEN 0 gESTA V4RA CoMr mrR0R @ NASIMEd 1o

LHAMA O PRG SAVE SBAL mEalNe 0u y Em b noks

184



. - SESp I[L"é l:>lq’ L - ANIIETY., T F 78 &) !'Il-!l-rrsns %‘E
g"ﬁ.“ﬁr”’ % s LAcai0 qv. rav\f'ﬁnnrafwf’f FErvA,1y )
i 4FE1M:~WF’H/?AAPR G "C‘/’?/f'ﬁ’)
of ONrBap isto R, 0 PEORME.

E LAS F‘CW’ : FPXINFMCOM r2ASTORy ‘ﬂﬁ Fg,u YT
oAuTORES CEAVE P o6 R /A DA F/E: VRIHM Bgw E ToDOS@QjﬁE

Worgy FELICES pras cEPER

185



T paapunzel ESTA SENTA DA NN saLA

AAPUNZEC

(-

MEeg po
FI.LHO -

AR EE U ESTASESTADS JUj Saie

RERUNZEA MURNTOE iAo pBESH ESIA__@uE Mo
Bl >-Lm&m_£ha.mu.e.mmah_.iﬁ_% SoE .
E&L&HM UTEMHY ovE T060R Ps IRpsA
MMMM " PanT 9—'M-ﬁ-w / B,

ADAYD B MEUCABELD lcrgu LO NXBD uECA roma o ERA 0 um me
LA NEMRNEEL " Yok Ponp ImABERCE 10 MAcADEm A
BOENTE PODIA RATE Jms Bot g e

% sE N

i

186



Ta

o TSovLvyd Q7

187



THALﬁA@f / (,«Hﬁi EvzZuveoy NERNVWEL HE

R0UPA
VSRR cvpliiz iy P
e Vo W IR
el i ol O
e M
e AR T .
P )( o T I T —
FALARNOVS BU Corimyo cef MAribo WUR(0 MORO cff € Vo
NOVO? DITRETo comc .
Eys ,
DOCENL onCa = Pocevio Freow mew
_ LHADE ; H “C 1_UMA_ @:U-MIQXLHQ.S,_‘___W
VALK A DEZanimapa tA TR - s L

AN B Bravs
B CHACED Zilho BSTA TRISTE |
;‘J-LfJL;Ur‘}ﬂR A cFNG (NG CMW

5)
D = N

188



B CEMWORERLAEF FERA  D0/olon

- ABela Esré” BRAVA E coUSONO-
FALAWEY  BARE £ A MM HiSToR s pmare
TAMbEM Com Ly MeRipe PECE.

NA F?A DDQ EM NOITE

189



cemki0 Tbve do. JLdLss:

el e
'?MOW%W

BELA Fexa
CWMlLZivee
BtLs A DoMELiDA

CiNCERE
CAIo LAMJ‘%AF:J

CEVRTOMAS a6 PINGESAS 5T, : '
‘ e STAMAM DiscuTiMpDE
: FOFOCWD@ SOPKE QUAL SERA & MOTIo :

UA REVVILS chig EsTavim Mum cAVTO

ESPECA 00 0rROEMS, e :
-——-DE R?E*[}EWE)A BQAMCA PE /\/EUE DA M GR:‘W,E

Diz: |

—FAREM DE FaLAR E ME ESCUTEM.

~T0Dig A PIVCESAS PARak DE FALAR E Ficar BREM
ATEMTAS, ]

BRamica Diz: ) DEARKCECEY
REL fcaos PCHARLFEURINHAELT - .
EP @Uf\ﬁ)%ﬂcm EL%QEE%PEmgﬁ pE \IVERMOS FELIZES

A SEMPRE, ‘
pﬂf{—%g’?ﬁofom\/m POk ToDos Re(mMos M}jﬁA/ FALAMOS

L CHM NAU0S AUTORES MAS NIMGUEM SE TEMBRF
JL%B&TO’O QUE VAMIS FAZEAQ?

190



Aluna 1

bYP27) /o7

\

191



o1 Egtis0 02 :

w g

LA 20l MY 124 opvVW¥L 2403w 0D dod
) i it /S 4

L8 wenw3S 26 57 a2y vpaER0At?

) LGS Az Lr 2FL
s w0 B x3? WEST? 20 an B POVCIRIE 77 & SENE
. ds\..%W.M&)JJ.@prw iy IAD 1Y Mn«.@b\&q@

0APNY vy  2rp VOO
d ~ D 3 0GPV W 0UNEd] VR Y7300 1
Wiy priow sguW yINIV 2 ;

WY yo
WL D D pmg 391N FyeuaWiLy ol MYRRELL td g
PRI 20 omG g lgrangen v 1 sAI0UNSly,

CPOYTID BB our WYty g rwbyed  ovwou
a2 Uy wpH W DAD E

192



Ay
BVINOY NG5 2u0> 4 LS50 w3 vyl
)N wn  ogwW¥Ind Fad) o®Qa102 3 cangsIn Y Ss ol WL 3209 ¥9 34 > fwww&,.&,_

pauLNPOWT HIWIONY §139 UEIIU o) w3 9ady-
PapAMY LYo Y 3V * 01907 01v D, tgptn MmN D .Eua,&\@zwzaogzg&c 7139 599y NeSHAd

w02 3w 00 4129

193



Aluno 1

194



(. ENA DA BELA E FERA |

e

LQM A BSTABRAVA CLGMSONQ
ERLA NENPALECERDMN (40 ESTQOR1A)MASTAN BENCO/]
VACRADORER/OITE DE (. we AN HYELE I i

N NS
r l\"

TE P&Uﬁ

195



W LEANDRO Liwpa EDYAKDA THALIA
OAYLO MAICON

- AoV ELREQIATTA £ CHAPEVZINHO
FALAS. ‘ B
1C— vove” EVCONTINY 0 MORANDO colVvpc &

Con lrec" \ \ /\Lw ‘ - /]f:}:
QV— BETAVT (O comeRos meudgcimkO: V@CE Fr col GOR
SC:ﬂ‘—'- N0 SN -f,’)’gur'f!/@&fzoarum&wLrnmo,,

| Bhpe @ © i
[‘} @ VOVC‘-/ ,!ES A F"Qﬂ\\/ﬂ
O Tt

A (,EN@FQW\%O’-\% DA VOO

£i M --\&a’.‘ -

YA B ziyHO 1STA DE SANI WA DA

196



Aluno 2

NUM[: L]

197



et 2075 00 % N T
["'g-'::l{é DAL@A)'EPQ,/J OM{QODEA/UCA/)?A‘)/DEV/VI’:”

198



C i 1 0Dl A
’r—AHFUTF ( B J/A)\(ﬂ(//@.pp ;
VA RO ”&bi‘;?agr?" /' SAPA R4 £ WEAT
’,\;\ﬁ}'\ L/O o . GQ:{ A 5 L/ A ins_A
pMECh FE 50
. UX,q O :
RA}F /V’_?E.’r,JIMHP‘JPI Riwp
VAT ',AZ'-:\J'\,LY’L F POD g, NA o
~Flag) E oM B opy, -~ IRE
o -”@@H/ BA7 -
S e ﬁéjﬁ’\gﬁft/
/ ﬁfE/V,q 4

199



Aluno 3

a0/14/07

200



WA@UGW\W W %

FESONE‘@‘%/LAC,Q 1o, BJWLw dc,/\&,uc %

__LACAIO;. APREr. £ TR0 ASIMORI TP CIRE RELA

201



Aluno 4
$

nOr T O

202



AT T CV W ETZNPCA J7 4 g 20 Fls

N H g > D YT I IE Q\CQ\INMWK\Q\ a "o > 7

GV af 65

vliap

1\%% | ,\\‘.._“.”.\Q}\M. U =7 _ P

FTIH G B Ot Va7 S wIaa ]I 12 .

e 7 s | et ST 7/ (7 )

203



Aluno 5

s

204



205






Wwﬁ&%ﬁ‘?‘mﬂﬁm JW
Ao 0 0dho

Lin s cons

207



Aluno 6

208



en B 2O RQOUNEEL

il R S SONON Y e VI

CPARY N E 7

AN gﬂ@ /}70
8 £l
A e .ﬁw-(jﬂ e SRt = ot i
— DR A

CH BECN | oy
T e

Fil ywoy 77,-;"72) . T ?

J

N
‘_z’.v ZJ e P r@ ]u‘a o 1) )_’ A k‘\x /2/1 /f,f o

e —
Y l)\
EL T T L v foat
e R o
7 . '.’ ?7(‘7: ﬂ.’q /)(//V(E Z S, L/ &/ o

3O ¢ wp R N
Ahe | g QﬂfUN;?WM ';ao,-/é /li;/@\/»’bNﬂB'
Q7 PUV’\/'?(:,-. = irﬁ

(A8 o)

U(;’.L/J‘”lo /‘7( e f: "/

C”}:*,/‘Q = ;
Sl W e el A dane g
c&n

—
S
2
R
=

209



5 f~ B C ANEY ANA oy B us o i
: €doc ARG Ppo Qrgh
’U/Q}U : €S SHEUVE A e t A ¢

TN rR1ct2_A P RoCU QA N A

{7 _.'{')Sﬁ ot FPrarnid
L pouwvERg €oTF B gh00  porCO@VN AT

LAY AU o8& ES €RE2 a4 M To ht? OBL VR, A
P Yobos CoVEnsRA QUL ELA v vz relt<

YARA & = pTRE

210



KU poy 5y VAL WNASCTR ~& U
AFiIc HHdo

Berved pf ucyEs BV G8 1o
QUE b NOXNLE R 1L0oCO Ewompa, A
Uy elensy € ge Naols |

4 Ao ’b/;mﬂg— = RZLE R L v 4

rég? A /bﬁ@lﬂ G nA S MOQAQ

211



Aluna 2

212



15
CENA DA (|NDERELA : 12
Tamin Mﬁ_@mﬁm’f\ o e ~ORINGA 8,

PERCONACIENS  CINOERELA LA CALe BRANCLA DE NEVE

LACAI0] APRESETAN DO A5impa B ORECINERE (A NCANT

DO CINDERELA EN TRANDO N ANCAMADO MUITOAIA LA

BRANCA DENEVE: PENQUTA: BRAN CADE NEVE [

PENGUTA:CINOERELA POR QUE TAMANCA DO el s

CANMADD TANTOY

CINDERENA A REGPOTE: MEUSCA- MEU SAPATI VHO

/
DE _Crispal £STA A Pen TAmp POR _QUE MEU DE

TAINCHADD PE[aARAN|D €, EINTA ELAsSE NTA

A EJIRA0S SAPATD

213



E E) A ADORMEC DA
e 2
-PEQGO/VA@;FMG: @

OELA ApoRMECIDA, PRinc ip E,BEQr

f .n’,‘ ] "J\A . v
ANINCIEE EMc an T

S——

L0 CALQ LACAD

LAcajg ABKEAPBORTA E ANupncin:

S ARpE SENTOA4  PRiNcED - 4 BELA 2p0p M
Ch @,

CiD4

e e

A PRINCEP CHEQR Boc EJDnES

PREC [AND O
LEfl _Logg PRO_CURANDO UM . LueAR pag 4

CENCOR Tap ECOMEQY _ARONC AR

s

214



Aluna 3

215



;IO W

I TS e dInIOT wad 20 NHg1 o0 d ES AR EE
T 3 6> A TONUEIDOY VD2 P

¢m__wq2,,ddnoc¢w2cutw. Q0 u,wéd, Y] CJQUM-

Vo TN TYJl- UL RON . ;

,gﬂﬂjw@ "Twin 009 1 3Y unuz_m_huﬁ?%i@

YansWyg o0y 103

216



PegorEGE, J_muu,ww__,., —

LaCpigiAPRESCT RN Do pS 1 Ve R LANCANTALD

Dotf\wﬁtiklﬁ ¢n TRANDD B M | Toa1 B 14 —

et MBW
an e il ey VIBeCLIVOERY

~
3 QuE A mp VCA 00 c NE chovmano rano,

os-cpi s AL CSTR o D6 THDO poR qus MeY Ple enmes it

PRI

FNES

217



Aluna 4

. - . o , =
3 ; ik o - o — ; :

- o ., z < Eig. N

| "« B | % * i A . 3

| ; , { : ¢ :

b § 3 1 = 4  J )

i Lo | * . B |

I % A7 14 % i

il R ; .

(] »~ '

|44 . 4 4 ,

bg 5 A n :

b g ; v

i :

- = 1 F
[ S ’ [ I ,
¥ J A g i 4 |
; § y iR
| AN / . e %t |
| - i/ 3 1 1
= "0 -~ .
o
\J

ol

.\w\\

i
{
1
3 }
J i
L
i

|

oz \
D_._\ ,,x
g |

i ~ <=
e T

M S T - —

Bl e Taadti o gﬁgﬁiﬁw

218



Berh P PORmEec 0B

=B PRESENVIQOR PRINVC EPc b FL Bavg ameyp

b PR, VelEP CHEGH Bocesp0eSPREG BIMID

E ®lloineo pep CURBNMDD UM L UG BAD

VORB\ CENMcoR+ ECoMEOU BRONMCBR:

219



CEMpcEOCELD Mp e g ROR QE 50 PRFIH0

_fﬁ,ﬂ@@_,ﬂ_ﬁ_@wﬁ'_,__g‘/___[:’__,ﬁEr ELp ) LicAtg: AR pe RecR PE nELE

(hcpHOl PIPRESE +p IO 5i gE RELP Er Cpmin DP

91 E CELp EAIR P M Ppnecyim po O -EC. B ls {_’,,q PN Yo

~Brenlp g

e

220



Aluna 5

Em.ﬁ_, e
310 SRt

9
5
£
&
.
B
K

0
|

221



.emueow_w_ i "_\M\@mg\_,.\ww
i 0gVeYND0dd 0907143
g oW~ 9342 ¥S130013d
oo 372 4ub 10303 69 2!
y_meaam,‘y@ma@@@m%b B ooYLNYIN 3
YIDZWYOO¥ ¥73G 45 o144 HOLNIG 2 H—
HIDNVONE 7 6Lly0d #2498 owE g

Ol 2oy7 OIg)

*
”

d d%9z

3 W T o

4 O¢7 P

|

=)
1
4340
- ‘;

222



v

Wia: 0 yglus do nawno®
Roaphogime’ BrgmGe de T
e s

Balo. Ipno.

Q:A/&Lw ‘

Pala G
o Tuidfvqua

: o Gibano. o Bl donoo7
o
¥ Q};W?Wjoﬂmmw%d PQLW\»@
do Jriatiia ko, Wp, ornguim 2 |
da | ik
Sodote . U Sonrrle o ol i
Dot it Wg I 38, ram i

223



Aluna 6

-

Z2O/22 e

1

et

e TR L R

e

. . =
i oy
o

e 2
A
o

224

s
e




Wi

g b~ 7S 2SSV L2 SFAINGIVG1T4 44

L 7909
o389 Al 37

YSFY w .
' P p15
J PLN YL DAY vy 75 2
OO 2 ML Ind Y4 @772 947170 | ¥LODv Fg FAIN 7 29y G
W16l CL n(wodgwbongy 2 2097 NIW ZANTIL NI 17y 301
G AHULANYD T Y7795arv1D Fyo pn IS ML 59V D1y y 4
INI 70 S2O2NYYE \Q.ﬁ U2 v7 \(4N%MQ\<._U“@,\<Q®<ZQ n&mﬁ‘

¥73990~N12 wotNF D

225



ASPRINCEsA ELPS ESTRO com MEDO DE /1 VE FEL 12 E PARA
SEnPre '

BQA‘\NC.A DE/\/E\/E MANDA CPA/o {_HCH!.(J PRoc uRAa O A Y TOR
POLIVRo D FETuRiv A

;rsé;:? ES CREVEY A ToRiA DA pEiURIMHA

FE’U’S{%E};PRQCUR A Um AVTOR PARA CONTA A i Topip PA
ELAS ACKA M RFAY/ MERA

AFAXINER COMTA A S TOR/ADA FEIURIMHA PpRA HLASPRINCESA

Eng IST - > % )
Que - ORADAFE LR eMofl
ELA Vp; Vive FELTL Pake s '"MHR e ToRoS com

226



ABELA ApgRmECDA

CENVA DA RQELD ADORMECID A
ERSONAGE AN

A SELy ADeRMECIDA
NENE

‘. P ePIe LAcpio-
CG,&

[ CESA A RELA ADO RMEC IDA En ¢ ARTA DO,

ES A | i
i Foiﬁé%ﬂ@”g%ﬁ;@% ESREG6UI . mp,
52ARowcs, e v LugheraRA EncolTh Econ

227



Aluno 7
CENT D BE L f /\_./ff#\‘

_ARELA VS TH BRAM ECOUT MO
__,,;E:ﬁ_.,LB.‘f_\g EAN PARE CE. AN NAKTD LA

ﬁ&'&élm.gb?g/\)\ o 'J\)'.‘OM R PO Dpreo

TA g Cona INNIRIOO T

a0l b w0 TERE LUITRES

LE e A Al TE DC o on

228



Aluno 8

ACEMa DA RBELA E A EFRE

A-pgFl.A ESTA PRAVA £ Cou Soils o=
FAl B onEiN BREELE. A MBS freTel

MALS TAN BEICS (L (A ABRET o TECE

MMM&/‘ TEDLE LUAKER - FL. 3 '

A Ay @

229



el (Al e MEME] 75
_(ENA DA LHAP,

CRANB~L{ rv Ao eRuspi-1 gy TIRe

MAree ~-EPUsp T~ THA ;g

2. £ CIAPE T Mo
MONOZ  AE £RTHCA

Fplas .

C— ve Yo Fe

4

4
Craas T'/')ng.g QS B RITe O 4 INRE MRS Cam Mo CE
V=PETANTo voc

LOIYME o5 MEys TOC W10 Fre oy GOR

c—
= NN COrarca NE - fiars BDLec't Al o

Iw PRIME 8 ALA 22

oY oy 2 O 1;:

LD LY I O 1TCy . Hi"laaaziu‘sm
e e
“Boled < NMeNie ESTA PR a\ng

LEES o TRISTE

<
>F
7

Worpu Ad cacn pa YN

TP

230



