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RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi elaborar e verificar a eficicia de um programa de
remediacdo fonoldgica, de leitura e escrita em criangas com dislexia do desenvolvimento.
Dentre os objetivos especificos, o estudo visou descrever o programa de remediacdo
fonoldgica, de leitura e escrita a partir de procedimentos fonoldgicos, auditivos e visuais;
comparar o desempenho da informagdo linguistica para leitura e escrita, pré e pds-testagem,
em criancas com dislexia do desenvolvimento submetidos e ndo submetidos ao programa e
comparar o desempenho da informacao linguistica para leitura e escrita em criancas com
dislexia do desenvolvimento pds-testagem e sem dificuldades escolares. Participaram deste
estudo 62 criangas, sendo o grupo experimental (GE) subdivido em: GIE composto por 17
criancas com dislexia do desenvolvimento submetidas ao programa, e GIIE, composto por
14 criangas com dislexia do desenvolvimento nao submetidas ao programa. O grupo
controle (GC) constituiu-se de 31 criangas sem dificuldades de aprendizagem submetidas a
avaliacdo fonoaudiolédgica. Foi realizado o programa de remediagdo fonoldgica, de leitura e
escrita nas criancas do GEI em trés etapas: pré-testagem, treino, pds-testagem. O programa
de remediacdo foi realizado em 20 sessdes. Os resultados deste estudo revelaram que GIE
e GIIE apresentaram diferencas estatisticamente significativas no desempenho de subtestes
do processamento fonoldgico, leitura e escrita. Embora GIE tenha desempenho melhor que
GIIE, o primeiro apresentou desempenho inferior em situacdo de pds-testagem quando

comparado ao GC.
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ABSTRACT

The aim of this study was to develop and verify the effectiveness of a phonological
remediation program of reading and writing in children with developmental dyslexia.
Among the specific objectives, the study aimed to elaborate the phonological remediation
program in reading and writing from the auditory, visual and phonological procedures.
Compared the performance of linguistic information for reading and writing, pre-and
post-testing in children with developmental dyslexia wich part were and were not submitted
to the program. Also compared the performance of linguistic information for reading and
writing in children with developmental dyslexia post-testing and without learning
difficulties. The study included 62 children being the experimental group (EG) subdivided
into: EGI composed of 17 children with developmental dyslexia submitted to the program,
and EGII, composed of 14 children with developmental dyslexia that were not submitted to
the program. The control group (CG) consisted of 31 children without learning disabilities
undergoing clinical assessment. The program was applied for phonological remediation in
reading and writing in children of EGI in three stages: pre-testing, training and post-testing.
The remediation program was given to the subjects in 20 sessions. The results of this study
revealed that EGI and EGII presented statistically significant differences in the
performance subtests of phonological processing, reading and writing. Although EGI has
outperformed EGII, the performance of the first was lower in post-testing when compared

to the GC.
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1- INTRODUCAO
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Os estudos a respeito dos distiurbios de aprendizagem tem se tornado, na
atualidade, foco de atencdo de pesquisas nacionais € internacionais, nao apenas
relacionados ao diagndstico clinico, como também aos aspectos relevantes de intervengdes.
Estas dltimas sdo imprescindiveis para que individuos com alteracdes na leitura, escrita

e/ou raciocinio 16gico-matemaético tenham a oportunidade de insercdo escolar e social.

O comprometimento da aprendizagem em criancas com dislexia do
desenvolvimento relaciona-se principalmente a alteracdes de linguagem, decorrentes de
deficits no processamento da informac¢do fonoldgica, acarretando assim atraso na aquisi¢ao
e desenvolvimento das habilidades de leitura. Assim, a crianca com dislexia encontrara
dificuldade, principalmente na escola, onde a mesma permanece boa parte de seu tempo. A

frustracdo dentro desse ambiente torna-se, a cada dia, mais evidente.

A busca por estratégias que facilitam a aquisi¢do e o desenvolvimento da leitura
sdo primordiais em programas que visam a intervencdo e ao bem-estar das criancas, nao

somente na area clinica, como também na educacional.

Desenvolver programas que potencializem as habilidades das criancas com
dislexia (e/ou outras alteracdes) dentro da escola é também um desafio para o nosso sistema
de ensino que privilegia somente aquele que sabe ler e escrever nos parametros
convencionais. Isso gera, na crianga disléxica, sentimento de fracasso diante das
adversidades e, como consequéncia, sdo discriminados como “pregui¢osos”, “bagunceiros”,
“apdticos” e tantas outras classificagcdes desmerecidas, por desconhecimento da familia,
escola e sociedade. A relevancia do tema abrange ndo somente aspectos linguisticos, como
também sociais, educacionais, morais e éticos. Neste estudo serdo enfocados os

linguisticos.

Introdugdo
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2- OBJETIVOS
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2.1- Objetivo geral

Verificar a eficidcia de um programa de remediacdo fonoldgica, de leitura e
escrita, a partir de habilidades fonoldgicas, auditivas e visuais, em criangas com dislexia do

desenvolvimento.

2.2- Objetivos especificos
1. Elaborar o Programa de Remediagcdo Fonologica, de Leitura e Escrita.

2. Comparar o desempenho nos procedimentos de avaliacdo utilizados, pré e
pos-testagem, em criancas com dislexia do desenvolvimento, submetidas ao Programa de

Remediagdo Fonologica, de Leitura e Escrita.

3. Comparar o desempenho nos procedimentos de avaliacdo utilizados, pré e
pOs-testagem, em criancas com dislexia do desenvolvimento, ndo submetidas ao Programa

de Remediacdo Fonologica, de Leitura e Escrita.

4. Comparar o desempenho nos procedimentos de avaliagdo utilizados, pré e
pOs-testagem, em criangas com dislexia do desenvolvimento, submetidas e ndo submetidas

ao Programa de Remediacgdo Fonologica, de Leitura e Escrita.

5. Comparar o desempenho de criancas com dislexia do desenvolvimento

pos-testagem com criangas sem dificuldades de aprendizagem.

Objetivos
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3.1- Neuropsicologia da linguagem

O cérebro humano € o 6rgdo que rege a atividade mental. As fungdes
psicoldgicas superiores t€ém recebido especial ateng¢do nos tltimos anos, especialmente com

o avanco das Neurociéncias.

Virias descobertas, por meio de estudos de modelos de animais, foram
essenciais para trazer a tona a ideia principal de como regides cerebrais executavam

diversas e diferentes fungdes.

Tais estudos culminaram com a descri¢io sobre a organizacdo cerebral das
atividades mentais, proposta por Luria (1), que definiu como fun¢des superiores a estrutura
dos processos mentais complexos, delineado durante a ontogénese, e que se modificam

gradativamente por intermédio de processos psicoldgicos fundamentais.

Nesta perspectiva neuropsicoldgica, a organizacdo cerebral da atividade mental
foi descrita a partir de trés unidades funcionais principais, dependentes entre si: primeira - a
unidade que regula o sono e a vigilia; segunda - que recebe, processa e armazena
informacdes externas; e terceira - responsavel pela programacao, regulacao e verificacdo da
atividade mental. Estas trés unidades participam em “concerto” por todo processo mental

no homem, cada qual com seu papel.

As unidades exibem uma estrutura hierarquizada com pelo menos trés zonas
corticais. Estas sdo subdivididas e superpostas em dreas primdrias que sao as de projecao
(recebem e enviam impulsos a periferia); secunddrias, de projecdo-associagdo,
(as informacdes sdo processadas) e, por fim, as tercidrias, que sdo dreas de superposi¢ao
com func¢des mais complexas de atividade mental, necessitando da participa¢do de vdrias

areas corticais.

Dentro deste processo funcional ressalta-se o papel da linguagem. Entender a
relacdo desta com o cérebro tem sido desafio para as Neurociéncias e seus achados sdo

importantes para o desenvolvimento humano.

Em termos histéricos, divergentes teorias quanto a filogenia da espécie
relacionam esta evolug@o ao surgimento da linguagem. Como bem descreveu Nesturkh (2)

pode-se supor que a distingdo do cérebro humano se formou mediante a influéncia
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predominante do trabalho e da linguagem fonética. Este desenvolvimento cerebral deve-se
a importantes fatores como: a passagem a marcha ereta, o uso de utensilios como

ferramenta de trabalho, redu¢do dos dentes caninos e incisivos e o aumento do cérebro (3).

Os estudos na drea comecaram a ser desenvolvidos a partir da comunicacao
entre os animais, sendo um dos objetivos a reproducdo. O reconhecimento e a sinaliza¢do
entre machos e fémeas da mesma espécie sdo desenvolvidos por sistemas que podem ser
simples ou complexos. Geralmente, os sistemas de comunica¢do sdo inatos e podem ser

aperfeicoados no desenvolvimento (4).

Experiéncias com animais, especialmente macacos (chimpanzés e gorilas),
foram realizadas na tentativa de observar a capacidade destes para aprender a linguagem
humana. Assim, os estudos foram limitados, considerando-se que os animais ndo tém
capacidade intelectual para desenvolver a linguagem, na utilizacdo de forma rudimentar de

se comunicar por meio de simbolos (5,6).

Botvinick (7) avaliou uma macaca reshus de 6 anos em tarefas que envolvem
memoria de trabalho espacial em uma sequéncia temporal de estimulos. Os pesquisadores
encontraram resultados parecidos com os realizados em humanos, porém maior tempo para
evocacgdo de resposta. No entanto, levam em consideragdo a amostragem pequena para esse

tipo de conclusio.

O pensamento animal e sua relacio com a linguagem foi foco do estudo de
Byrne (8). O autor discutiu a respeito da forma como este animal se comunica (por meio do

1 .52
engodo’, “grooming””).

Nesturkh (2) descreveu ainda a estreita relagao entre linguagem fonética, leitura
e escrita e a regido parietal inferior. De filogenia recente, essa regido introduz a distin¢ao
especifica entre o cérebro do homem e o do macaco. Outras regides significativamente
relevantes incluem o lobo frontal, que aumentou de tamanho durante a evolugio,

relacionado a linguagem articulada, e o lobo temporal que funciona especificamente no

! Modo do animal “enganar” como meio de sobrevivéncia
% Além de fungdes utilitarias (como “catar” pulgas, sarna) é também uma maneira do animal se comunicar por
meio de trocas sociais
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homem como sistema de sinalizagcdo, diferenciando-se ainda mais daquele existente no

macaco.

A teoria de Darwin sobre a evolugdo das espécies € também relatada no estudo
de revisdo de Alter (9). Dentre outras descricdes, o evolucionista cita que o
desenvolvimento mental, especialmente a linguagem, somente se deu pela evolugdo das

caracteristicas fisicas, inclusive antes das distin¢des raciais do homem.

Depreende-se, portanto, que a linguagem é a fun¢do mental superior que
representa papel de destaque no desenvolvimento humano, determinado tanto

biologicamente, como pela relagdo do individuo com o meio.

A influéncia da filosofia a respeito das fungdes corticais superiores,
contrariamente as posi¢des localizacionistas, fez com que Lev Vygotsky (1896-1934)
procurasse caminhos alternativos para explicar as mesmas em trés principios:
relacionamentos interfuncionais (pldsticos e modificdveis); sistemas funcionais dindmicos
(resultantes da integragdo de funcdes elementares) e a reflexdo da realidade sobre a mente
humana (10). Para o estudioso, o termo fun¢do psicoldgica superior se refere a combinagao
entre o instrumento e o signo na atividade psicoldgica. A internalizagdo das atividades
socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui a caracteristica

fundamental da psicologia humana (11).

O neurologista francés Paul Broca foi o primeiro a estabelecer o giro frontal
inferior esquerdo como critico para a produc¢do da linguagem. O caso de seu paciente
Leborgne ficou famoso por apresentar lesao no lobo frontal esquerdo, com extensdo para a

parte inferior da terceira circunvolugdo da insula e estriatum (12).

Inicialmente, a “falta de fala” em um de seus pacientes foi denominada afemia.
Atualmente, afasia é a terminologia utilizada para descrever a sindrome caracterizada por
deficit na produgdo da fala, prejuizo na articulagdo e melodia da fala, parafasias fonémicas

e semanticas, sentencas telegraficas e forma gramatical reduzida e anormal (13,14).

Fadiga et al.. (15), em estudo de revisdo sobre a area de Broca, descreveram a
incrivel descoberta de Broca para a histéria da Neurologia. No entanto, os autores

sugeriram maior integracdo e dinamismo no funcionamento da linguagem no cérebro, ndo
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somente na producdo da fala como também na compreensdo da mesma. Acrescentam,

ainda, a esta regido, fun¢des musicais e de agao.

O neurologista alemao, Carl Wernicke, descreveu também a relacdo causal
entre a lesdo no primeiro giro temporal esquerdo e outra forma de afasia, a sensorial, cuja
caracteristica € o prejuizo na compreensdo da linguagem. Postulou, ainda, a afasia de
conducdo, relacionada a comprometimentos na repeticdo da fala, com possivel lesdo nas
fibras associativas que conectam o primeiro giro temporal ao terceiro giro frontal do

hemisfério esquerdo (10).

Atualmente, pesquisadores reviram a ideia inicial de Wernicke, na qual as
lesdes em regides bem restritas a por¢cdo posterior do giro temporal superior estd
relacionada a incapacidade de identificacdo de sons verbais com dificuldade para repeti-los.
Neste caso, esta regido seria uma das sedes do [léxicon fonoldgico, proposto pela
Psicolinguistica. Nao somente este modelo foi revisto, mas o que se sabe no momento € que

o modelo conexionista para a linguagem tem a participagdio de um circuito

inter-hemisférico (4) (Figura 5).

Hemisfério diraito

[prosadia)
[y
L

.'?

- Il
L]
F -
M1 (articulacao da falo) if e o ]

=™ /

BP (programagho y =
da fala)

PF (léxicon
sintdtico)

Ang + 5M
(concaitualizador?]

PT (léxicon
seménfico
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W (léxicen
fonolagica)

IT (léxicon
semantico
paro animaois)
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semanhico
para objelos)

Figura 1- Participacao dos dois hemisférios para a linguagem
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Conforme Damasceno e Guerreiro (16), em termos neuropsicoldgicos, a
atividade linguistica € processada no hemisfério esquerdo (dominante na maioria das
pessoas) com dreas concomitantes em funcionamento, como o cOrtex de associagdo
secunddrio temporal (andlise e sintese fonémica), parte inferior do coértex pré-motor
(sequenciamento de fonemas e palavras), coértex de associacdo tercidrio frontal e
temporoparieto-occipital (organizacdo semantica), cortex tercidrio parietal inferior ou
parieto-occipital (andlise/sintese de estruturas logico-gramaticais), cOrtex associativo
terciario pré-frontal (programacdo consciente e verificacdo da verbalizacdo), além da
importante participacdo do sistema limbico (componente afetivo). O hemisfério direito,

considerado como hemisfério ndao dominante (prosédia).

Seguindo a visdo neurobioldgica, Damasio (17) descreveu trés sistemas
importantes no funcionamento da linguagem: o primeiro seria um sistema operativo,
incluindo a regido perissilviana do hemisfério dominante e as dreas de Broca e Wernicke. O
segundo, um sistema semantico que inclui extensas regides corticais de ambos os
hemisférios e, por ultimo, um sistema organizado modularmente que intermedeia os dois

sistemas anteriores.

Castaiio (18) descreveu que, dentro do sistema operativo, dificuldades sintaticas
em unir elementos de diferentes partes da oracdo se referem a uma mesma entidade
(deficit na memoria de trabalho) em casos de lesdes na area de Broca. Além disso, a drea de

Wernicke € responsdvel pela decodificacdo fon€émica e interpretacao semantica (figura 2).

GANCLIODA  cenTROS DE FORMAGAD
LOoBULD M.-“ DAS PALAVRAS
FROMTAL < F. 2 E DAS FRASES
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Figura 2- Areas do cérebro relacionadas a linguagem
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Estudos tém demonstrado a relacdo da organizacdo do cérebro com o
comportamento humano, em que a plasticidade do mesmo vai depender da experiéncia
individual. Portanto, a génese e a natureza do funcionamento neuropsicolégico podem ser

fundamentalmente explicadas no processo sociointeracional da vida (16).

A psicolinguistica, especificamente os trabalhos de Vygotsky, foram e ainda
sdo referendados na relacdo do desenvolvimento da linguagem com o meio social. A
atividade mental na crianca em desenvolvimento se dé tanto pelo grau de desenvolvimento
organico quanto pelo de dominio no uso de instrumentos. O desenvolvimento da linguagem
na crianga ocorre por meio de atividades adquiridas em um sistema de comportamento
social. O caminho que a crianca percorre até um objeto deve passar pela “interferéncia” de
outra pessoa. Portanto, para Vygotsky (5), a estrutura humana € produto do

desenvolvimento enraizado nas ligacdes entre historia individual e social (19).

Ainda sobre o autor acima, Morato (20) aborda o processo de internalizacao
que, para o autor, a fala egocéntrica é um estigio na evolucdo da linguagem externa
(social e dialdgica) para a linguagem interna (o individuo guarda as propriedades
linguisticas da linguagem externa). Esta concepc¢do de linguagem € uma forma organizada
da relacdo entre sujeito e realidade. O sujeito ndo € passivo nem ativo nesta relacdo e sim

interativo. Esta concepg¢ao do desenvolvimento € a base do Sociointeracionismo (21).

Luria (22) refere os estudos de Piaget e Vygotsky, descrevendo alguns dados
divergentes entres ambos quanto a fungdo reguladora da linguagem. Para o bidlogo suico,
Jean Piaget, inicialmente a crianca se comunica pouco com o mundo externo, utilizando-se
de uma linguagem autistica, egocéntrica, dirigida a si mesma e ndo para a comunicagao
com o outro. De acordo com sua visdo, a socializagdo da linguagem da crianca somente
comeca a ocorrer quando esta se torna um ser socidvel. Contrariamente, para
Lev Vygotsky, a crianca € um ser social desde o seu nascimento, o contato com a mae, que
se comunica com a crianga dirigindo a palavra a ela. Em seguida, ainda segundo este autor,
a linguagem da crian¢a comecga a se originar em uma funcdo intelectual que se torna mais
egocéntrica até interiorizar. Sendo assim, com a aparicdo da linguagem interior surge a
acdo voluntdria complexa como sistema de autorregulacdo, que inicialmente era

exteriorizada e agora interiorizada.
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Outro trabalho interessante quanto ao contraponto interacionista é o que
Baks-Leite (23) faz a respeito da visdo destes dois tedricos. Em seu estudo a autora
descreve a visdo de Piaget, cuja relacdo do sujeito com o objeto s6 se faz por atividades
sucessivas, tornando o objeto conhecido por meio de acdes. Por meio das acdes o sujeito
vai adquirindo os conceitos do mundo e a partir de entdo se torna social. J4 para Vygotsky,
além da interacdo, o sujeito aprende pela vida social que estd inserido pelo mediador. A
linguagem € social para posteriormente se tornar internalizada, ndo somente como cépia do
externo e sim como reconstrucao interna de uma operacdo externa. Basicamente, ambos

abordam a interacdo e a construcio da linguagem, porém cada qual com sua conotacao.

Para Piaget (24), uma conduta motora, inteligente, consiste em uma troca entre
o0 sujeito e o objeto. Os intercambios sdo possiveis gracas a acdo, tanto do organismo sobre
os objetos (assimilacdo) como, de forma reciproca, pela acdo do meio sobre o organismo

(acomodacdo).

Outros estudos relatam a influéncia dos estudos de Vygotsky para a educacio
especial, como Zaitseva et al.. (25), que relacionaram os trabalhos com criancas surdas e o
signo linguistico, com base na teoria historico-cultural do mesmo. Interessante acrescentar,
em outro estudo de revisdo, o quanto a histéria de vida deste importante estudioso
(a natureza judia de sua familia e os elementos que se relacionaram a sua educagdo)

influenciou as suas obras (26).

Diante da importancia mencionada aos estudos da linguagem, € interessante
abordar estudos sobre sua aquisicdo e desenvolvimento tanto da linguagem oral como

escrita, esta ultima, base do presente estudo de investigacao.

3.1.1- Aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem oral

Sintetizar os estudos sobre linguagem nio € tarefa facil, uma vez que existem
abordagens sob diversas concepg¢des. Contudo, serdo abordados aqui determinados aspectos

relevantes da aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem oral.
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Os niveis de complexidade do processamento cognitivo sdo coexistentes aos
niveis inter e intradependentes da linguagem que sdo o fonoldgico, sintdtico, seméntico e

pragmatico (16).

Dentre as diversas teorias de linguagem, Chomsky (27) foi quem determinou
uma gramdtica universal caracterizada por uma linguagem geneticamente determinada.
Apreende-se que hd um componente inato da mente humana que origina uma lingua

particular pela interacdo com a experi€ncia vivida.

Quanto a aquisi¢ao da linguagem, Piaget e Inhleder (28) sugerem que esta se
inicia apds a fase de lalacdo espontinea (independente da cultura ela ocorre entre 6 e 10
meses) e de imitagdo (aproximadamente aos 11 meses) que podem exprimir desejos,
emocdes a partir de esquemas sensério-motores”. Ao final do segundo ano de vida, frases
simples de duas palavras comecam a ser estruturadas e progressivamente da-se a aquisicao

de estruturas gramaticais.

Biihler et al.. (29) propuseram um protocolo de avaliacdo do desenvolvimento
da linguagem expressiva e cogni¢do em criangas no periodo sensorio-motor € inicio do
pré-operatorio, baseados nos estudos de Piaget. O protocolo baseia-se em dois principais
objetivos, o de analisar o estdgio de desenvolvimento no qual esta crianca corresponde e o
acompanhamento longitudinal durante o processo de construcdo linguistico-cognitivo

durante esses estigios.

Segundo Harding e Golinkoff (30) o desenvolvimento pré-linguistico de

criancas entre 0 e 11 meses de vida € caracterizado da seguinte maneira:

- até um més as vocalizagdes sdo reflexas e esporddicas, o choro é uma reacao
biolégica a fome, dor e outras sensagdes, assusta-se a sons intensos e

reconhece a voz materna,;

- entre 2 e 3 meses a crianca ja € capaz de reagir a fala do outro por meio do
sorriso, olhar e vocalizacoes; estd atenta e procura a fonte sonora; o choro esta

relacionado a sensagdes de bem-estar.

3 Periodo sensério-motor se refere  fase que o bebé ainda ndo apresenta pensamento e afetividade ligada a
representacdes que permitem evocar pessoas ou objetos na auséncia deles, a falta de funcdo simbdlica.
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entre 4 e 5 meses aparece o balbucio indiferenciado (repeticdo da mesma

silaba) e ja olha para a fonte sonora quando chamado.

entre seis e sete meses o balbucio se torna diferenciado (repeticao de
diferentes silabas), imita alguns sons e tem maior intera¢do por meio do riso;

€ capaz de apontar os objetos desejados.

entre 8 € 9 meses surgem as intengdes comunicativas; dirige-se aos outros e

repete os sons daqueles.

. . g . . 4
entre 10 e 11 meses apresenta fala jargonada, idiossincrasias”, repete os sons,

mas com o padrdo diferente da estrutura fonolégica do adulto.

De acordo com os critérios estabelecidos pelos autores acima,
Pedroso et al.. (31) acompanharam o desenvolvimento pré-linguistico de 33 criancas no
primeiro ano de vida desde o seu nascimento. Concluiram que ao primeiro més de vida a
crianca realiza sons inarticulados, aos dois e trés meses prevalece o sorriso social, no quarto
més da-se inicio ao balbucio monossildbico, no quinto ha predominancia do mesmo, porém
inicia-se o balbucio polissildbico na minoria deles e somente ao sexto més prevalece o
balbucio monossildbico, porém grande parte ja é capaz de realizar o polissildbico. Somente
aos nove meses o balbucio é predominantemente polissildbico e, nesta fase, também se
iniciam as primeiras palavras. Ao primeiro ano surgem, na maioria deles, as primeiras

palavras.

Entre trés e seis meses de vida, os esquemas cognitivos em desenvolvimento
sdo estabelecidos por conexdes intersensoriais nos cortices associativos multimodais da
jungdo parietotemporoccipital e regides pré-frontais. A partir disso, 0os esquemas passam a

ser generalizados mediante novos meios de experimentagdo com 0s objetos externos (32).

Estudo mais recente comparou o desenvolvimento do comportamento
linguistico de criancas de creches publicas e particulares no segundo ano de vida. Os
achados evidenciaram menor porcentagem de ocorréncia de comportamentos na drea de

emissao e recep¢ao de linguagem em criangas da creche publica (33).

* A palavra no é apenas arbitraria, existe um significado para o individuo.
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Lima et al.. (34) pesquisaram 115 lactentes de creches, na faixa etdria de
3 meses aos 12 meses, para verificar o desenvolvimento da linguagem, das funcgdes
auditivas e visuais. O resultado encontrado, dentre outros, referiu-se ao atraso na linguagem
expressiva em criancas de 12 meses, constatando comportamento linguistico diferente do

padrdo universal quando estimuladas pelo modelo da mae.

Outro interessante estudo realizado por Mendes e Moura (35) analisou a
linguagem associada a brincadeira em criancas, com 20 meses de vida, em observagdo com
a mae. As pesquisadoras encontraram relagdo direta de qualidade no tempo da brincadeira e
melhor grau de simbolismo das criangas na presenca da mae. O estudo reforca as ideias
vygotskyanas de que a interacdo com o mundo gera representagdes que servirdo de base

para que novas experiéncias sejam interpretadas.

O uso de adjetivos em 120 criancas entre 25 e 39 meses com adequado
desenvolvimento também foi investigado. As criancas deveriam nomear objetos com seus
respectivos derivados, com desempenho satisfatério quando a categoria facilitava o objeto a
ser designado. Assim, as criangas de 36 meses interpretaram objetos por suas categorias
familiares, o que ndo ocorreu na crianca de 24 meses. Os achados do estudo sugerem que o
conhecimento das criangas sobre o objeto e seus derivados ocorre somente entre 2 € 3 anos

de vida (36).

A relacdo da aquisicdo semantica e o desenvolvimento da linguagem foi
verificada por Hills et al.. (37) em estudo longitudinal, com criangas entre 16 e 30 meses de
vida, na formacdo de 130 substantivos que formavam redes semanticas, por ligacdes
associativas e de caracteristicas da palavra (por exemplo, bola e mag¢a sdo redondas). O
vocabulario, a cada més, era incluido conforme este era produzido em mais de cinquenta
por cento das criancas. Os resultados obtidos foram eficazes para redes semanticas
associativas relacionadas a proximidades fonoldgicas e facilitacdo na formagdo de novas
palavras contextualizadas em seu ambiente de aprendizagem. Assim, a ordem em que 0S
substantivos sdo adquiridos é uma consequéncia de combinagdes semanticas, fonoldgicas e

de frequéncia.
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Outra pesquisa relevante quanto aos niveis sinttico e semantico da linguagem
foi avaliado por pesquisadores com o objetivo de verificar a relacdo de uso de verbos e
substantivos em fala espontanea de criancas entre 2 e 4 anos com desenvolvimento normal
da linguagem. O estudo demonstrou a predomindncia no uso de verbos, o que seria

importante para o desenvolvimento gramatical nestes primeiros anos de vida (38).

A mesma autora estudou o uso de morfemas em 64 criangas entre 3 e 6 anos
com desenvolvimento tipico da linguagem. De acordo com os achados, observou que desde
os 3 anos as criancas ja identificam morfemas de ndmero (singular) e a informacgdo
semantica contida nele. Entre 3 e 4 anos a crianga ainda n3o domina o processamento
semantico para nimero e sua producao fonoldgica ainda ¢ dificil, pois aos 3 anos iniciam a
sensibilidade de perceber e produzir o plural. Somente aos 5 anos o uso do plural se torna
produtivo, diretamente relacionado a categorizacdo do singular e do plural que nesta fase

esta estabelecida no 1éxico mental (39).

Souza (40) em estudo de revisdo enfatizou o quanto o trabalho com a aquisi¢ao
lexical da crianga € relevante, ndo somente em relacdo ao desenvolvimento da linguagem
como também o funcionamento do sistema cognitivo. Descreve ainda que as pesquisas
aplicadas devem ser foco de interesse, principalmente em criangas com desenvolvimento
atipico da linguagem e nas diferengas culturais. Este enfoque € de grande importancia na
pratica educacional para desenvolver habilidades verbais direcionadas a necessidade da

crianga.

As habilidades pragmdticas no estudo da linguagem infantil sdo de extrema
importancia e tem sido menos estudadas que as demais. Basicamente, a pragmaética trata-se
do uso intencional da linguagem sob dois aspectos: fun¢do comunicativa e habilidade

conversacional (41).

Estudo com criangas de 3 anos verificou que nesta idade os turnos sdao simples,
mas coerentes com os anteriores. Além disso, constataram que as criangas mantém ou
respondem turnos mais comumente que iniciam, fato este se deve a predilecdo em afirmar

ou negar do que formular davidas (42).
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Ainda sobre a pragmatica, Zorzi e Hage (43) enfocam que a comunicacdo
pré-verbal € uma das precursoras das habilidades conversacionais. Assim, este intercambio

comunicativo proporciona um modelo da conversacao para a crianga.

Ely e Gleason (44) analisaram longitudinalmente a habilidade pragmética em
nove criancas entre 1;2 e 6;1 anos de ambos os géneros. A proposta do estudo foi verificar
o discurso de “pedido de desculpas” na relagdo pais-crianca durante atividades
direcionadas. Os pesquisadores observaram a relagdo do avanco da idade com este pedido
tornando-se mais sofisticado, ja que reflete uma rotina comum na vida da crianga, sendo os

pais determinantes neste modelo social de discurso.

Em estudo mais recente, Hage et al. (41) avaliaram 30 criancas entre 36 e 47
meses de vida, de instituicdes publicas e privadas, observando as habilidades
conversacionais (presenca de turnos verbais ou ndo verbais e suas ocorréncias) e as funcoes
comunicativas (categorias instrumental, heuristica, nomeacdo, informativa, narrativa,
protesto e interativa). O estudo mostrou que as criangas respondem mais ao interlocutor do
que iniciam turnos, estes simples, coerentes e predominantemente verbais. Houve diferenca
significante no uso da funcao narrativa e turnos verbais das criancas de institui¢des publicas

e privadas como uma variacao de natureza sociocultural.

7z

Outro importante nivel linguistico relevante € o fonoldgico. Sabe-se que no
periodo entre 1,6 e 4 anos de idade hda maior expansdo do sistema fonoldgico. Neste
momento, hd um aumento do inventario fonético das criangas possibilitando a produgdo de
palavras polissildbicas e de estruturas sildbicas mais complexas, porém, este periodo &

caracterizado pela ocorréncia de substitui¢des e omissdes de sons (45).

A apropriacdo do sistema fonolégico depende da integridade de aspectos
funcionais para a producdo da fala, envolvendo habilidades perceptuais (codificagdo e

planejamento fonol6gico) e motoras (46).

Yavas et al. (47) propuseram um instrumento avaliativo para a obtencdo de
dados linguisticos baseados na fonologia de consoantes, j4 que estas sdo as responsaveis

pela mudanca no padrdo de fala do individuo. A produgdo linguistica da crianga pode ser
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verificada por meio da repeti¢do, fala e nomeagao espontaneas. As autoras afirmam que a
primeira forma de verificacdo ndo é fonte confidvel para obten¢do de amostra linguistica,

uma vez que nao reflete a realidade do sistema fonolégico da crianga.

No entanto, Werztner e Silva (48) compararam o desempenho em velocidade de
fala em criancas com desenvolvimento tipico de fala (GC) e com diagnéstico de transtorno
fonologico (GTF), entre 4 e 10 anos de ambos os géneros em medidas de imitagdo. Os
resultados evidenciaram que o GC apresentou desempenho significantemente melhor que o
GTF em medidas de imitacdo padrdo e tempo de duracdo em provas de imitacdo de

sentencas longas, o que configura com os deficits motores ou linguisticos deste dltimo

grupo.

Ferrante et al. (49) em estudo com 240 criangas, de ambos os gé€neros € sem
dificuldades no desenvolvimento de fala e linguagem, verificaram diferentes caracteristicas
nos processos fonoldgicos em criancas de classe socioeconOmica alta. Para a avaliacdo
foram selecionadas palavras que seguiam critérios de posi¢do do som na palavra e na
estrutura sildbica, como também a frequéncia no vocabuldrio infantil. Sequencialmente, a
mesma equipe avaliou os processos fonoldgicos de acordo com a evolucdo da idade. Os
pesquisadores observaram desempenho semelhante no desenvolvimento fonoldgico de

meninos € meninas e maior aquisi¢cao de novos fonemas quanto maior a idade (50).

Para auxiliar a leitura, segue abaixo no Quadro 1 a variagdo do
desenvolvimento fonoldgico de acordo com a faixa etéria, baseado nos estudos de diversos
autores (46,50,51,52,53). Observa-se que hd variacdo de alguns fonemas no
desenvolvimento em diferentes culturas e populacdes, portanto € imprescindivel considerar

o fator ambiente (54).
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Quadro 1- Ilustracdo da idade de aquisi¢do de fonemas do portugués brasileiro e suas

principais caracteristicas

Idade de aquisicao Fonemas Caracteristicas dos fonemas

1;6 a 2;0 anos Ip/ Ibl 1t/ 1d/ Im/ Inf INT* /] Consoantes plosivas e nasais,

fricativas surdas e sonoras

3;0 anos X/ 1gl Inl If1% Is] Consoantes plosivas, nasais e

fricativas anteriores surdas

3;0 a 3;6 anos 17/ /3/*/ §/ 1tf7 1d3/ " Consoantes fricativas surdas,
africadas
4;0 anos 1/ /el IR) A / Consoantes laterais e

fricativas sonoras

3;6 a 4;6 anos /2] 1d3/ 13°1 C | Consoantes fricativas surdas,

africadas, tepe

5;0 anos /3/* I/ Consoantes fricativas sonoras

Aquisi¢do completa

*Variag@o de aquisi¢do difere diante de diversos estudos (51,52)

Estudo experimental com criancas finlandesas foi descrito por
Saaristo-Helin (55) em diferentes estdgios do desenvolvimento (2;0, 2;6, 3;0, 3;6 anos), e
todas apresentavam linguagem esperada para a idade. Foram analisadas somente as
palavras produzidas pelas criancas e excluidas aquelas imitadas por meio da medida
PLMU’ (Medida fonoldgica da fala). Os achados evidenciaram que quatro criancas aos
2 anos omitiram o fonema /1/, e somente duas aos 3 anos. A autora descreve a evolugdo
fonoldgica deste grupo de acordo com a idade, que traz menor nimero de omissdes e

substituicdes de palavras com estrutura sildbica mais complexa.

O processo de aquisi¢cdo e desenvolvimento da fonologia ocorre de maneira
gradual, considerando a comunidade linguistica em que a crianga estd inserida e o

estabelecimento de seu sistema até os 5 anos, estendendo-se, no maximo, aos 6 anos (53).

> PMLU- Phonological Mean Length of Utterance (Ingram and Ingram ,2001) apud Saaristo-Helin (2009).
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Esta relacdo com o meio também deve relacionar o desenvolvimento da
linguagem com as regides corticais. Apds os 6-7 anos, as zonas corticais tercidrias ainda se
desenvolvem, embora mais lentamente, por meio de novas conexdes interneurais. E neste
momento que a linguagem se torna argumentativa por parte da crianca, e esta se torna capaz
de refletir e tomar decisdes, adquirindo, desta forma, novas funcdes psicologicas

superiores (32).

Somente a partir deste momento que a crianca esta pronta para iniciar um novo

processo em sua vida, desenvolver novas habilidades para a leitura e escrita.

3.1.2- Desenvolvimento da linguagem escrita

Historicamente, a escrita surgiu efetivamente quando, pela primeira vez, os
simbolos de escrita foram utilizados na representacdo de palavras de uma lingua, em vez de
objetos ou conceitos. Presume-se que este importante avanco foi assumido em momentos e
locais diferentes. Atualmente, muitos sistemas de escrita sdao alfabéticos, o que significa

que uma ou mais letras representam um som distinto na lingua falada (56).

Para aprender a lingua escrita ndo basta somente suscitar o desejo de ler na
crianca. E conveniente prepard-la linguisticamente, pela passagem do discurso até a
linguagem escrita. Uma boa aprendizagem dd a crian¢a o instrumento que veicula o

conhecimento (57).

Ao contrério da linguagem oral, a escrita envolve instrug@o e pratica intensiva.
Provavelmente, aprender a ler envolve mudangas ontogenéticas estruturais no cérebro,

porém deve-se considerar mudangas maturacionais, sociais e ambientais (58).

Em termos neuroldgicos, para que ocorra a leitura, as regides occipital e parietal
sdo responsdveis pelo processamento de simbolos gréficos e organizacdo visuoespacial da
grafia, respectivamente. Consecutivamente, estas informacgdes sdo reconhecidas e
decodificadas na drea de Wernicke, onde haverd a compreensao da linguagem e ativagcao do

cortex motor primério e da drea de Broca (59) (Figura 3).
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Figura 3- Areas envolvidas na leitura proposto por Shaywitz e Shaywitz (60)

Segundo Correa e Maclean (61) a aquisicdo da lingua escrita pela crianga
representa um momento crucial da iniciagdo da mesma no processo de escolarizagdo. Além
disso, a leitura e escrita sdo requisitos fundamentais, veiculados pela escola, para seu

sucesso na trajetdria escolar.

Macedo (62) fez um estudo reflexivo a respeito da aquisicdo da leitura pelas
criancas. Afirma que a abordagem académica da leitura atual ignora a experiéncia de vida,
a pratica linguistica e histéria do individuo, valorizando apenas a reproducdo de valores e
significados. Acrescenta a isso o prejuizo da classe desprovida de melhores condicdes e

consequentemente menos chances profissionais no futuro.

Carraher (63) realizou estudo de entrevista com pais de baixa renda e
identificou que, para estes, a importancia da aprendizagem da leitura e escrita estd
relacionada a questdo social, ja que saber ler e escrever o torna menos estigmatizado na

sociedade.

O ensino da leitura, no Brasil, tem sido alvo de indmeras controvérsias
referentes a linhas tedricas que preconizam a necessidade do cddigo no processo de
aprendizagem desta (métodos alfabético, sildbico, fonico e outros). A partir da década de
70, o ensino passou a valorizar a cultura, a constru¢cdo do conhecimento e a interatividade.
Estes tornaram-se referéncia na educacdo (construtivismo, sociointeracionismo, métodos

globais, ideograficos, e outros). No entanto, as avaliacdes nacionais e regionais evidenciam
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quadros parecidos com os da época anterior, marcada por evasdes escolares. Atualmente,
porém, hd predominio de imensas dificuldades de leitura e defasagens nas relagdes

competéncia/série (64).

Em estudo de revisdo, Roberts (65) analisa a visdo de Paulo Freire® sobre a
alfabetizacdo, ressaltando que a aprendizagem da leitura e escrita torna o individuo

politizado em sua formacao intelectual, envolvendo percepg¢ao critica e interpretacao.

Um individuo estd realmente alfabetizado, ndo apenas quando decodifica sons e
letras, mas quando automatiza, sem necessariamente recorrer a0s passos Necessarios para a
atividade a todo instante, e sobretudo quando é capaz de obter conhecimentos por meio

desta habilidade (66).

Para que a alfabetizacio acontecga a crianca deve estar exposta a um sistema de

escrita de sua lingua materna. No caso do portugués brasileiro, a crianca € exposta ao

sistema de escrita alfabético.

Na aprendizagem da leitura a crianga deve se atentar para o fato de que a
linguagem oral é composta por sentencas e palavras separadas e que estas, quando escritas
sao correspondentes as unidades da fala. A partir de entdo a crianga passa a tomar
consciéncia dos fonemas. Ao se conscientizar disso, percebe que as letras sdo a

representacao dos fonemas, e que esta relagdo € de extrema importancia para a leitura (67).

Isto significa que deve haver uma percepcdo de palavras escritas em uma
sequéncia de letras (grafemas) que se repetem com frequéncia e sdo representadas pelos
sons da fala (fonemas). Porém, a dificuldade surge neste momento, pois em virtude da
coarticulacdo existente na fala, estes componentes ndo sao facilmente percebidos. Nao se

trata, portanto, de uma simples correspondéncia univoca (68).

A compreensdo do principio alfabético necessita de trés fatores: a consciéncia
de que € possivel segmentar a lingua falada em unidades distintas, a consciéncia de que
essas unidades repetem-se em diferentes palavras faladas e o conhecimento das regras de

correspondéncia grafofoné€micas (69).

® Educador brasileiro importante para o cendrio politico da Educacdo no Brasil. Influenciou o movimento da
pedagogia critica
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As estratégias de leitura ocorrem em um continuum de desenvolvimento
baseados no modelo de dupla rota. Este sugere que o bom leitor tenha um modo indireto de
ler, que passa do sistema visual para o fonolégico e em seguida ao semantico. O outro,
direto, passa do sistema ortogrifico visual para o semantico, contornando o sistema

fonolégico (70).

Salgado e Capellini (71) descreveram a respeito da contribui¢ao do processo de
decodificagcdo fonoldgica na formagdo da representacido ortografica da nova palavra. Este
processo permite que, posteriormente, a crianga seja capaz de ler essa nova palavra por

outra rota de leitura, a lexical, que envolve o significado.

As rotas estdo envolvidas com as fases de leitura pelas quais a crianga deve
passar em sua aprendizagem. No contexto escolar este processo demanda tempo pelo fato
de se considerar a prépria estrutura linguistico-cognitiva do escolar nas fases de

desenvolvimento.

Embora se considere esta estrutura individual da crianga, o desenvolvimento da
leitura € marcado por fases ou niveis. Estas foram descritas por Frith (72) e atualmente € a

classificagdo mais utilizada, dividida em trés niveis:

1. Nivel de leitura logografico: as palavras sdo lidas como um todo. Ocorre o
reconhecimento visual de palavras familiares, ndo levando em consideracdo a ordem das
letras na palavra, ou seja, ndo hd decodificacdo do som (Exemplo: quando a crianca vai ao

supermercado e € capaz de ler “Nescau”, “Omo” sem ao menos saber o nome das letras).

2. Nivel de leitura alfabético: inicio da utilizacdo das correspondéncias entre
fonemas e grafemas, adquirindo assim o conhecimento sobre o principio alfabético por

meio da consciéncia fonologica.

3. Nivel de leitura ortografico: neste estagio a crianga ja € capaz de analisar as
palavras em unidades ortogréficas (grupos de letras e morfemas) sem realizar a conversao
fonoldgica. Essas unidades ortograficas, como as silabas, formam um conjunto cuja
combinacdo pode gerar um numero quase ilimitado de palavras. Esta fase ¢é

sistematicamente analitica, operando em unidades maiores. H4 um reconhecimento visual
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rapido da palavra, porém, diferentemente do nivel logografico, ocorre uma anélise

sequencial dos sons.

Capellini e Cavalheiro (73) estudaram escolares com dificuldades de leitura,
comparando-os com escolares sem dificuldades quanto ao nivel de leitura e velocidade de
leitura oral e silenciosa. As autoras verificaram que o primeiro grupo apresentou
dificuldades na velocidade da leitura oral e silenciosa € consequentemente na compreensao
do texto; o segundo, nivel de leitura ortografico, o que influenciou diretamente a adequada

compreensdo do texto.

Em outro estudo, Navas e Santos (74) verificaram que palavras que sdo
familiares ao vocabuldrio escrito da crianga sdo rapidamente reconhecidas pela capacidade
de decodificagdo fonoldgica. Ja as palavras incomuns a este vocabuldrio, ainda ndo
estabelecidas por representacdes ortograficas, sdo mais dependentes da decodificagdo
fonolégica. Portanto, se o texto a ser lido estiver de acordo com o nivel de leitura da
crianca, a maioria das palavras serdo reconhecidas rapidamente, enquanto um nimero de
palavras pouco familiares proporcionard uma lentificagdo na leitura e consequentemente

uma ruptura do processo de compreenséo em andamento.

Ainda sobre a leitura, o acerto ou erro para o reconhecimento da palavra
depende do tipo de estratégia que a crianga utiliza, apontando assim a fase de aprendizagem

que a crianga se encontra (75).

Depreende-se, portanto, que a leitura serd mais fluente a partir do momento que
a crianga for capaz de processar melhor as informagdes fonoldgicas e as representacoes

ortograficas.

O processo de leitura requer sistemas sensoriais € motores bdsicos como
componentes ortograficos, fonoldgicos, semanticos, os quais atuam conjuntamente para
extrair o significado da escrita. A leitura requer um processamento visual da palavra escrita
(decodificacdo), seguido da compreensdo de que estes simbolos podem ser fragmentados

em elementos fonoldgicos subjacentes e, a partir disso, extrair seu significado (76).
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Neste sentido, os mecanismos do processamento fonoldgico estdo
intrinsecamente relacionados ao desenvolvimento da leitura e escrita e cabe aqui

explicité-los.

3.1.3- Processamento fonolégico da linguagem

Quanto ao processamento das informacgdes, alguns estudos psicolinguisticos
relatam a estrutura das representacdes fonoldgicas, suas representacdes operacionais € 0s

niveis de producdo e percep¢ao de fala (ver Figura 5) (77).

O processamento fonoldgico envolve trés importantes componentes que sao
determinantes para o desenvolvimento adequado da leitura e escrita: a consciéncia
(ou habilidade) fonoldgica, a memoria de trabalho fonoldgica (codificagdo fonolégica na

memoria de trabalho) e o acesso ao Iéxico mental.

Esses elementos fazem parte do suporte e desenvolvimento da linguagem,
permitindo com que o processamento da mesma ocorra. A seguir serdo descritos mais

detalhadamente.

3.1.3.1- Consciéncia fonoldgica

A consciéncia fonoldgica é a capacidade metalinguistica’ do individuo em
reconhecer as palavras por diferentes sons que podem ser manipulados. Abrange a
capacidade de refletir (constatar e comparar) e operar com fonemas, silabas, rimas e

aliteragcdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir e transpor) (78).

Cielo (79) destaca que a consciéncia fonoldgica desenvolve-se espontinea e
automaticamente, sem demandar atencao especial durante a comunicagio, embora possa ser

acionada quando houver necessidade de se ter o controle sobre a lingua.

" Metalinguagem é a capacidade de reflexdo da prépria linguagem
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A medida que a linguagem oral de aperfeicoa, o sistema fonoldgico da crianca
se desenvolve e faz com que algumas habilidades cognitivas fundamentais ao
desenvolvimento da leitura, por exemplo a consci€ncia fonoldgica, aumentem a capacidade

de memoria verbal a curto prazo, melhorando o acesso as palavras faladas (80).

Crenitte (81) encontrou relagdo entre deficit em consciéncia fonoldgica e
dificuldades na escrita e na recordag¢do da informagdo fonolégica armazenada na memoria

de trabalho em criancas com histdria de fracasso escolar.

Paes e Pessoa (82) avaliaram 20 criangas, sendo dez ndo alfabetizadas e dez
alfabetizadas, em provas de segmentacdo de frases em palavras, detec¢do de rimas, sintese
sildbica, segmentacao sildbica, deteccao de silabas, reversao sildbica, exclusao fonémica,
deteccao de fonemas, sintese foné€mica, reversdo fonémica. Ao final, observou-se que as
criancas alfabetizadas apresentaram desempenho superior em segmentacdo de frases,
deteccdo e reversdo de silabas, exclusdo, detec¢do e sintese foné€micas. Aquelas ndo
alfabetizadas foram melhores apenas na deteccio de rimas e ambos oS grupos nao

obtiveram €xito na tarefa de reversao fonémica.

Outro estudo comparou o desempenho em tarefas neuropsicoldgicas de
14 criancas de segunda série com dificuldades de leitura e escrita com dois grupos: um
contrastando competéncia de leitura e escrita, mas ndo idade da segunda série (n= 15) e
outro contrastando idade, mas ndo competéncia de leitura e escrita (n=9) de primeira série.
Os resultados revelaram que o grupo de segunda série, com dificuldade de leitura e escrita,
apresentou escores estatisticamente inferiores aos do grupo de segunda série competente
em leitura e escrita em consciéncia fonoldgica, linguagem oral e memoria fonoldgica, nao
diferindo significativamente do grupo de primeira série. Estes achados favorecem a
hipdtese de atraso de desenvolvimento destas fun¢des neuropsicolégicas em criangas com

dificuldades de leitura e escrita (83).

Gindri et al. (84) realizaram estudo com 90 alunos de pré-escola e primeira
série de rede estadual de ensino sem dificuldades escolares quanto a memoria de trabalho

fonoldgica, consciéncia fonoldgica e escrita. As autoras concluiram que hd uma

Revisdo da Literatura

83



inter-relacdo entre os trés componentes e que o desempenho varia de acordo com a idade

cronoldgica, escolaridade e maturidade da crianca.

Em estudo de revisdo, Deuschle e Cechella (85) verificaram que a alteracdes
em consciéncia fonoldgica sdo os principais indicadores no diagnéstico da dislexia do
desenvolvimento. Os autores acrescentam ainda a necessidade de publicacdes no pais

acerca da intervenc¢do na drea fonoaudioldgica.

Ortiz et al. (86) tiveram como objetivo em seu estudo determinar se criangas
com distirbio de leitura apresentavam deficit em percep¢ao de fala. Foram avaliadas 29
criancas disléxicas, 41 controle da mesma idade e 27 mais novas em tarefas de percep¢ao
de fala. Foram analisados efeitos em unidade linguistica e tipo de contraste fonético. Os
achados revelaram deficit em percep¢ao de fala em criangas com dislexia independente do

tipo de contraste e unidade linguistica.

Os autores acima enfatizam que programas fonolégicos que incluem o treino de

percepg¢ao de fala sdo necessarios para criangas com dislexia do desenvolvimento.

Navas (77) revisou estudos que destacaram trés dimensdes do deficit de
processamento fonolégico que estdo envolvidos na dislexia: deficits em consciéncia
fonoldgica, demonstrados pelo baixo desempenho em tarefas de exclusdo de fonemas;
deficits em memoria operacional fonolégica, demonstrados pelo baixo desempenho em
tarefas de memoria sequencial de digitos e/ou repeticdo de pseudopalavras e recuperacao
lexical lenta, demonstrada pelo baixo desempenho em tarefas de nomeacdo automadtica
rapida. Todas essas dificuldades em habilidades verbais (fonoldgicas) tém um componente

em comum que sao as representagdes fonoldgicas.

Corroborando o estudo anterior, Navas (77) descreveu que o processamento
fonolégico estd envolvido em muitos outros aspectos além dessas trés dimensdes
levantadas. Portanto, desde as etapas iniciais de aquisi¢do do sistema fonoldgico nos
primeiros anos de vida, bem como, na producdo e percep¢do de contrastes fonoldgicos,

podem ocorrer falhas na estrutura das representacdes fonoldgicas.
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3.1.3.2- Memodria de trabalho fonolégica

Memoria de trabalho compreende um grupo de capacidades da memoria
tempordria que operam em paralelo, ativadas segundo o tipo de estimulo, e que mantém,
durante segundos ou minutos, a informacdo que deve ser processada naquele momento. A
memoria de trabalho propicia que o gerenciador central de informagdes (executivo central)
determine a relevancia e a originalidade de cada novo estimulo, para o sistema nervoso, em

um répido acesso as memdrias preexistentes (87,88).

A memoéria de trabalho é designada como um sistema capaz de reter e
manipular temporalmente a informacdo, enquanto participa de tarefas cognitivas como

raciocinio, compreensdo e aprendizagem (89).

Quanto mais rapidamente forem recuperadas e processadas informagdes
relevantes para a resolucdo de um problema, maior € a probabilidade do limiar de
capacidade de o sistema ndo ser ultrapassado. Da mesma forma, na ausé€ncia de ensaio a
informac¢do na memoria de trabalho esta sujeita a um declinio ou desaparecimento rapidos.
Portanto, quando o processamento é lento, a informacdo codificada previamente ou
recuperada pode ser perdida, ou a sua manutencio pode ser feita a custa da sobrecarga do
sistema que se revela incapaz de executar os processos necessarios a resolucdo de um

problema (90).

A fim de entender os mecanismos da memodria vale destacar o Modelo de
Memoria Operacional, descrito por Baddleley e Hitch (91), identificando trés componentes:
o executivo central, a al¢ca fonoldgica e a alg¢a visuoespacial. O primeiro regula o fluxo e a
recuperacdo da informagdo de outros sistemas de memoria (como a de longo prazo) e o
processamento e estocagem da informacdo. O segundo € composto por dois
subcomponentes, a memoria fonoldgica de curto prazo que estoca material verbal e logo se
deteriora, e a rechamada subvocal que resgata o material fonol6gico em declinio e mantém

os itens na memoria. Por fim, a alca visuoespacial estd envolvida no processamento e

manuten¢do de material visual ou espacial (92).

Adams e Gathercole (93) relacionaram a memoria fonolégica com a aquisi¢ao

de vocabulério, compreensao da linguagem e o desenvolvimento da leitura.
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Barbosa (94) avaliou criancas com dificuldades de aprendizagem quanto a
habilidades de memoria fonoldgica de trabalho, consciéncia fonoldgica e linguagem. A
mesma observou que as criangas apresentaram deficits de processamento fonoldgico
decorrentes de alteragdes das representacdes fonoldgicas e habilidades de linguagem

deficientes, anteriores ao periodo de alfabetizagdo.

Giangiacomo e Navas (95) investigaram a relacdo da memoria verbal e nao
verbal e a compreensdo de leitura em criangas de quarta série sem queixas escolares. As
autoras concluiram em seu estudo que a boa capacidade em memdria para material verbal

foi relevante para a compreensao leitora.

Fletcher et al. (96) descrevem varios estudos que relacionam a memdria de
trabalho fonolégica com habilidade de reconhecimento de palavras, principalmente em
criancas com dislexia. O questionamento que os autores fazem se refere a influéncia da
memoria fonolégica em provas que medem o processamento fonoldgico, acrescentando

ainda a relagao direta da mesma com a consciéncia fonoldgica.

Beneventi et al. (97) analisaram 11 criangas disléxicas e 13 controles em duas
provas de memoria de trabalho verbal computadorizadas, sendo uma delas utilizadas com
apoio fonolégico. O teste foi realizado utilizando-se a ressonancia magnética funcional
(RMY). Os resultados revelaram que os disléxicos sao mais lentos na realiza¢do das provas;
ativam as mesmas areas que o controle, porém essa ativagdo € menor no giro pré-central
esquerdo, parte anterior do giro frontal superior e giro frontal medial na primeira prova

quando comparados ao controle.

3.1.3.3- Acesso ao léxico mental

Ferreira et al. (98) citaram alguns estudos que demonstravam a relagdo dos
problemas de aprendizagem com dificuldades de acesso ao léxico decorrentes de alteracdes

em diferentes niveis do processamento da informacao.

As tarefas de nomeacdo automatizada rdpida acessam o funcionamento de um
mecanismo de tempo preciso, importante no complexo processo que envolve o sistema

fonoldgico e representagdes visuais na forma de cédigos ortograficos (99).
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Entretanto, pesquisas atuais investigam se o deficit de velocidade de nomeacao
representa um segundo tipo de deficit no centro fonoldgico da dislexia, que € exatamente
independente da fonologia, e, desse modo, ndo um subtipo dessa condicdo. Esses dados
revelam que criancas e adultos com dislexia poderiam apresentar maior lentiddo do que
outros leitores para acessar e recuperar atividades verbais para estimulos visuais,

principalmente em numeros € letras, o que condiz com o atraso na aquisi¢ao da leitura (98).

Para Wolf e Bowers (100) a nomeacdo rdpida estd envolvida com diversas
habilidades, como atencdo ao estimulo, processos visuais responsaveis pela discriminacao,
integracdo e informagdo de padrdo visual com estocagem de representagdes ortograficas e
fonoldgicas, identificagdo da letra, acesso e recuperacdo fonoldgica, ativagao e integracao

da informagdo semantica e conceitual e ativagdo motora para a articulacao.

Vukovic et al. (101) avaliaram adultos com dislexia comparados a controles,
quanto a nomeacao rapida, medidas de leitura e habilidades fonoldgicas. O grupo controle
apresentou escore significantemente maior em compreensao de leitura e soletracdo; menos
erros em leitura de palavras, ndo palavras e nas habilidades fonoldgicas, como a delecao de
fonemas; significativamente mais rdpido na nomeagdo de cores, letras, digitos e objetos,

porém ndo houve diferenca na precisdo da nomeagao entre os grupos.

Krasowicz-Kupis et al. (102) avaliaram 33 criangas disléxicas e 30 controles,
ambos de 4° série em nomeagdo automdtica rapida (RAN), compreensdo de texto, leitura de
palavra e ndo palavra, consciéncia fonologica e memoria fonoldgica. Os resultados
confirmaram a hipétese do duplo deficit, na qual os disléxicos apresentaram tempo de
nomeacao abaixo do controle, o que sugere um deficit generalizado na velocidade de acesso
ao léxico mental; houve correlacdo significante entre 0 RAN e o teste de compreensdo de
texto. O estudo conclui, portanto, que o deficit em nomeacdo rdpida tem influéncia na

habilidade de leitura.

Ding et al. (103) avaliaram 243 criangas falantes do mandarim chinés de 1* a 5*
séries, de 7 a 11 anos, sem dificuldades de aprendizagem em provas de nomeacdo ripida
(adaptado para a lingua em questdao) e memoria imediata. Interessante o fato de que houve

maior correlacdo entre a velocidade da leitura com o subteste RAN que mediu a nomeagao
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de caracteres (idedgrafos) em vez do RAN letras, em decorréncia de estas criangas
aprenderem desde cedo o dialeto do mandarim nesta regido. O estudo revelou a importancia
de se avaliar o RAN em lingua ndo alfabética, e a necessidade de adaptacdo do teste para

diferentes sistemas de alfabetizacao.

Portanto, alguns autores descrevem que o RAN pode oferecer informacao
referente a atengdo, percepcdo, sequencializacdo, memoria, acesso ao léxico e processos
articulatorios. Esta prova, por ser importante componente do processamento fonoldgico,
deve compor a avaliacdo da linguagem, principalmente em criancas com dificuldades em

leitura e escrita, com hipdtese de dislexia (104).

3.2- Dislexia do desenvolvimento

Compreender os aspectos tipicos do desenvolvimento da linguagem oral e
escrita € de suma importancia, pois somente a partir destes € possivel identificar quando e

como uma crianca nao os desenvolve adequadamente.

Embora vdérios fatores possam influenciar a aprendizagem de uma crianca,
existem determinadas alteracdes, de origem organica, que prejudicam a aquisi¢do € o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Portanto, a crianca que ndo € capaz de ler e
escrever conforme sua idade e escolaridade pode apresentar o diagnostico de dislexia do

desenvolvimento.

Abaixo serdo descritos os principais aspectos da dislexia do desenvolvimento,

defini¢do, etiologia e classificagao:

3.2.1- Definicdo, classificacdo e suas caracteristicas

Os estudos sobre a dislexia do desenvolvimento deram inicio com Samuel
Orton em 1925. O autor definiu a dislexia ndo como uma entidade de doenga e sim como

uma gama de varidveis da habilidade de aquisicao da linguagem (105).
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A dislexia do desenvolvimento, ou distirbio especifico de leitura, é definida
como um fracasso inesperado, especifico e persistente na aquisicdo da habilidade de leitura

apesar da inteligéncia e instru¢do adequadas e das oportunidades socioculturais (106).

Segundo o DSM-IV-TR (107) o rendimento na leitura, medido por testes
padronizados, de correcdo ou compreensao de leitura, estd acentuadamente abaixo do nivel
esperado, considerando a idade cronoldgica, a inteligéncia medida e o nivel escolar

proprios da idade do individuo.

A caracteristica da leitura, tanto silenciosa como oral, nestes individuos é
marcada por distor¢des, substituicdes ou omissdes, em que predominam a lentiddo e os

erros na compreensao (107).

Para Fonseca (108), a suspeita do diagndstico de dislexia do desenvolvimento
deve ser considerada quando houver um atraso de dezoito meses a dois anos em testes de
leitura padronizados. Portanto, apesar da importancia de se levantar os sinais de risco, é
preciso que o processo de alfabetizagdo esteja completo para que o diagndstico possa ser

confirmado.

Em 2003, o Comité da International Dyslexia Association revisou a proposta de
Lyon et al. (109) em definir a dislexia como um transtorno especifico de aprendizagem, de
origem neurobioldgica, caracterizada por dificil reconhecimento fluente de palavras e
poucas habilidades de ortografia e decodificacdo. Essas dificuldades sdo resultantes de um
deficit no componente fonoldgico da linguagem, inesperado quando comparado a outras
habilidades cognitivas e instrugdo efetiva na sala de aula. Como consequéncia podem surgir
problemas na compreensdao da leitura, impedindo o crescimento do vocabuldrio e

conhecimento geral.

Rawson (105) descreveu quatro caminhos de andlise dos problemas de
linguagem dos disléxicos propostos pela Orton Dyslexia Society, sdo eles: as diferencas
entre os disléxicos sdo pessoais, o diagndstico € clinico, o tratamento € educacional e o

entendimento da dislexia é cientifico.
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O comprometimento na aquisi¢do e desenvolvimento das habilidades escolares,
sob o ponto de vista neuropsicoldgico, é considerado uma disfuncdo do sistema nervoso
central (SNC). Como critérios de exclusdao estdo o rebaixamento intelectual, deficits
sensoriais (visual, auditivo) e motores significativos, com condi¢cdes supostamente

adequadas de aprendizagem e auséncia de problemas psicossociais (107, 110).

Portanto, existem indmeras definicdes de dislexia, mas o ponto comum € a
auséncia de qualquer tipo de comprometimento fisico e/ou mental, condi¢Oes estruturais e
motivacionais, integralidade potencial e, apesar destas adequacdes, permanece a dificuldade

na aquisi¢ao e/ou no desenvolvimento da habilidade da leitura e da escrita (111).

Segundo Fletcher et al. (96) existem duas formas de definir a dislexia, uma por
exclusdo e outra por inclusio. Para os autores, a segunda seria a mais plausivel, ja que
indica a manifestacdo de dificuldades varidveis da linguagem, incluindo, além dos
problemas relacionados a leitura de palavras, as dificuldades de aquisicdo na ortografia e
escrita. Estes individuos sdo aqueles que nao conseguem decodificar palavras individuais

de forma precisa e fluente, e escrevem mal.

Existem diversas classificagdes para a dislexia. Boder (112) classificou a
dislexia diseidética como a inabilidade no reconhecimento de palavras como um todo,
decorrente do deficit em processamento visual; e a disfonética, caracterizada por
inabilidade de aplicar regras de correspondéncia fonema-grafema, decorrente do deficit em

processamento auditivo.

Outra abordagem descrita na revisdo de Fletcher et al. (96) é a da dislexia
superficial e fonoldgica. A primeira representa dificuldades no aspecto ortografico da
leitura, isto quer dizer que a leitura por rota lexical € prejudicada e, geralmente, esta ocorre
por rota fonoldgica. Portanto, para criancas com dislexia superficial a leitura de
pseudopalavras € mais facilmente decodificada do que palavras irregulares. Ja a dislexia
fonolégica € marcada por alteracdbes no componente fonolégico da leitura e
consequentemente apresenta mais facilidade para ler palavras irregulares do que
pseudopalavras. Isto ocorre porque, para estes individuos, a leitura por rota lexical é melhor

desenvolvida que a fonoldgica (56).
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Heim et al. (113) encontraram trés padroes de disléxicos em testes
neuropsicoldgicos de leitura. O primeiro classificado por alteragdes em desempenho
fonoldgico, auditivos e magnocelulares. O segundo, por comprometimento somente em

desempenho fonoldgico e o terceiro, aumento na mudanca atencional.

Salgado et al. (114) descreveram as principais caracteristicas observadas nas
criancas com dislexia como: alteragdes na velocidade de nomea¢do de material verbal e
memoria fonoldgica de trabalho, dificuldades em provas de consciéncia fonoldgica
(rima, segmentagdo e transposi¢do fonémicas), nivel de leitura abaixo do esperado para
idade e nivel de escolaridade, escrita com trocas fonoldgicas e ortograficas, bom
desempenho em raciocinio aritmético, nivel intelectual na média ou acima da média,
deficits neuropsicolégicos em fungdes perceptuais, memdoria, atencdo sustentada visual e

funcdes executivas.

Lima et al. (115) em estudo de revisdo indicaram caracteristicas de possiveis
sinais da dislexia, porém os mesmos acrescentam que um sinal isolado nao determina o
diagnéstico. Por isso, o diagndstico deve ser realizado por equipe interdisciplinar. No

Quadro 2 € possivel verificar as caracteristicas mais comuns encontradas nos disléxicos.
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Quadro 2- Sinais indicativos de dislexia do desenvolvimento (Lima et al., 2008)

LINGUAGEM
= Atraso de fala;
= Histérico familial de atraso na fala e dificuldade na leitura;
= Troca de sons na fala;
= Demora para aprender novas palavras;
= Dificuldade para lembrar nomes e simbolos;

= Dificuldades para aprender rimas em cantigas e parlendas.

LEITURA
= Dificuldade para discriminar as letras do alfabeto;
= Dificuldade no aprendizado da leitura, escrita e soletragdo;
= Dificuldade para separar e sequenciar sons (exemplo: m-e-n-i-n-o);
= Dificuldade para discriminar fonema-grafema(som-letra) (ex.: p-b, t-d, f-v, k-g, x-j, s-z);
= Apresenta inversdes de silabas ou palavras (sol-los);
= Apresenta adicdo/ omissdo de fonemas ou silabas (maca - macaco);
= Apresenta leitura silabada, vagarosa e com muitos erros;
= Uso excessivo de palavras substitutas (aquela coisa, negdcio) para nomeagio de objetos;
= Nivel de leitura abaixo para faixa etdria e nivel de escolaridade;
= Dificuldade para recontar uma histéria;
= Dificuldade para compreender os enunciados dos problemas de matemaética;

= Dificuldade para compreender textos.

ESCRITA
= Letra com caracteristicas disgréficas;
= Dificuldade no planejamento motor da escrita e para fazer a letra cursiva;
= Dificuldade na preensdo do lapis;
= Dificuldade para copiar a licdo da lousa;

= Dificuldade para expressdo através da escrita, elaboracio de textos escritos/ planejar e fazer

redagdes;

= Escrita com erros significativos: omissdes, trocas, adicdes/omissdes fon€micas e sildbicas e

aglutinacdes.
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As dificuldades cognitivo-linguisticas na crianga com dislexia estdo diretamente
relacionadas a alteracOes no acesso ao léxico mental, consciéncia fonoldgica, atencdo e

alguns aspectos das funcdes executivas (115).

3.2.2- Etiologia e prevaléncia

As causas para as dificuldades de leitura, e consequentemente de escrita, estao
associadas a diversos fatores como deficits visuais e/ou auditivos, dificuldades na fala e
linguagem, fatores emocionais, familiares, genéticos e sociais, atitudes pouco estimulantes
de professores, inadequacdo de programas escolares, entre outros. No entanto, as criancas
com dislexia do desenvolvimento, geralmente ndo apresentam nenhuma dessas causas

isoladamente (116).

Estudos recentes demonstram que a dislexia do desenvolvimento €
acompanhada por alteracdes nas funcdes neuropsicoldgicas e fonoldgicas, principalmente
de organizagdo perceptomotora, processamento visual e auditivo e no sistema fonolégico da
informacao, indicando disfun¢des na regido associativa temporoparietoccipital (111,117,

118, 119).

A hipétese do deficit fonoldgico como a principal etiologia da dislexia do
desenvolvimento € corroborada com estudos comparativos a grupos controle, cujo
desempenho dos disléxicos encontra-se inferior em provas de leitura, principalmente em

pseudopalavras (120).

Segundo Salgado e Capellini (121) o comprometimento no sistema fonolégico é
a principal causa das dificuldades nas habilidades de leitura encontradas em pessoas com
dislexia do desenvolvimento. As alteragdes nessas criancas sdo relativas a disfuncoes
neuropsicoldgicas, que comprometem as fungdes “linguistico-cognitivas” as quais causam

falhas no processamento, execugdo e programacao da “linguagem-aprendizagem”.

Vellutino et al. (122) evidenciaram que os disléxicos apresentam deficits visuais
concomitante ao deficit na decodificacdo fonolégica, sendo esta ultima a causa mais

provavel das dificuldades de leitura.
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No entanto ainda se discute a existéncia de outros deficits cognitivos como o
modelo do deficit de processamento temporal que sugere que os individuos com dislexia
possuem um deficit geral no processamento temporal que é responsavel pela percepcio do
encadeamento rdpido e sucessivo de estimulos tanto na modalidade visual quanto

auditiva (123).

Quanto a prevaléncia, a dislexia atinge de 5% a 15% da populacdo escolar e
pode ser do tipo visual, fonoldgica ou mista, apresentando disfun¢des em areas dos lobos
occipital, temporal, frontal e drea pré-frontal, dependendo das dificuldades

apresentadas (116).

Segundo o DSM-IV (107) a prevaléncia nos Estados Unidos ¢ de
aproximadamente 4% das criangas escolares. No entanto, em paises onde os critérios
diagnosticos sdo mais rigidos estas estatisticas sdo inferiores tanto de incidéncia como de

prevaléncia.

Snowling (80) descreveu que a prevaléncia de dislexia em uma populacio
depende fundamentalmente do limite que se toma como indicador de uma capacidade de
leitura. Com isso, a autora descreve que 2,28% de criancas apresentam pontuagdo abaixo do

esperado para a realizagao.

Shaywtiz e Shaywtiz (124) consideraram a dislexia como o distdrbio
neurobioldgico mais comum da infincia, com prevaléncia de altas taxas de 5% a 17%,

sendo a mesma uma condig¢do cronica e persistente.

3.2.3- Bases neurobioldgicas da dislexia

A finalidade da compreensdo dos processos da linguagem oral e escrita se d4
pela relacdo direta destas ao desenvolvimento neuroldgico, pois quando este ndo ocorre de
maneira adequada, por algum motivo, haverd falha no processo linguistico da crianga.
Portanto, entender as bases neurobioldgicas da dislexia € de suma importancia aos

estudiosos deste quadro.
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Estudos patologicos do cérebro de individuos disléxicos evidenciaram
alteracdes neuroanatdomicas considerdveis na presenca de polimicrogiria envolvendo a
regido perisilviana. O tamanho dos planos temporais esquerdo e direito no cérebro de
criancas disléxicas e a falta de assimetria habitual no tamanho entre os dois foram

encontrados pelo mesmo autor (125).

Segundo Ellis (56), o processamento fonoldgico ocorre em parte da drea de
Wernicke, no plano temporal. No entanto, diversas teorias a respeito das dreas atuantes no
processo de leitura do disléxico sdo pesquisadas e por isso nem todos os individuos

apresentam as mesmas anormalidades neuroldgicas.

Mais recentemente Galaburda (126,127) descreveu que a dislexia do
desenvolvimento apresenta-se como uma condicdo manifestada aproximadamente aos
3 anos, quando a crianca demonstra um atraso no desenvolvimento verbal, porém sua
origem da-se durante o periodo embriondrio. Para o autor, em geral, a dislexia estd
relacionada a danos na regido do giro temporal superior e regides temporoparietais,
comprometendo assim o componente fonoldgico, e regides parieto-occipitais relacionadas

ao comprometimento visual.

Atualmente, as pesquisas com neuroimagem funcional avancaram
consideravelmente no estudo da dislexia do desenvolvimento. Fletcher (96) realizou revisao
sobre estudos com imagem e corpo caloso em disléxicos e verificou que 0os mesmos sdao

inconclusivos quanto a funcionalidade nestes individuos.

Ciasca (111) analisou exames de neuroimagem em criancas disléxicas
correlacionando-os com resultados obtidos nas avaliagdes de fungdes corticais superiores.
A autora verificou baixo resultado nas provas de habilidades académicas, ritmo e memoria.
A hipdétese encontrada € de que haja uma media¢do da diminui¢do do fluxo sanguineo do
lobo temporal esquerdo interferindo na leitura, soletragdo, escrita e deficit perceptual por
meio do processamento visual, auditivo e motor em criangas com dislexia do

desenvolvimento.
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Sauer et al. (128) avaliaram o processamento auditivo e SPECT em criangas
com dislexia do desenvolvimento e grupo controle. Os pesquisadores observaram
diferencas estatisticamente significativas nos dois grupos quando comparados no
processamento auditivo, e ainda 50% das criangas do grupo de disléxicos com disfungdes

em regides temporais esquerdas.

Arduini et al. (129) correlacionaram achados de imagem (SPECT) com as
funcdes corticais superiores em 34 sujeitos com dislexia do desenvolvimento. A
porcentagem de imagens alteradas foi em 58% dos disléxicos, e 16 criangas apresentaram

hipoperfusdo de lobo temporal e altera¢des em leitura, escrita € memoria.

Cao et al. (130) avaliaram 12 criangas com distirbio de leitura e 12 criangas
controle, no julgamento de rimas escritas apresentadas visualmente, por meio de imagem
por ressonancia magnética funcional (hemisfério esquerdo: giro frontal inferior, lobo
parietal inferior e giro fusiforme; giro frontal medial bilateral). O estudo demonstrou que as
criangas disléxicas apresentam diminui¢cdo na conexdo entre o giro fusiforme esquerdo e o

lobo parietal inferior, sendo este ultimo relacionado a integragdo de ortografia e fonologia.

Outros estudos mostram a influéncia da intervencdo nestes individuos em
exames de imagem. A Figura 4 mostra esta evidéncia no estudo de Shaywtiz et al. (131)

que compararam o desempenho no primeiro e no terceiro anos de intervencao.

Figura 4- Imagem inferior: ativacdo no primeiro ano; imagem superior: ativacdo no

terceiro ano de intervengao
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Outra hipétese mais recente a respeito da natureza da dislexia é a do deficit
cerebelar. As habilidades de nomeacao rdpida ou processamento de informagdes envolvidos
com a leitura estariam prejudicados, porém estas alteracdes estdo relacionadas a criancas
com diagnéstico de transtorno de deficit de atencdo e hiperatividade, porém aquelas com
dislexia propriamente dita apresentam alteracdes mais claras referentes ao deficit

fonoldgico que ao cerebelar (132, 133).

Katzir (134) em estudo de revisdo relaciona a hipdtese de diversas dreas
estarem associadas ao funcionamento em diferentes tarefas, como no caso da nomeagao
rdpida de letras, em que é ativado o giro angular esquerdo, giro supramarginal e giro
temporal superior posterior, e nas provas de habilidades fonoldgicas em que sdo ativados os

giros frontal inferior e superior.

z

Outra possivel base da dislexia € o fator hereditariedade. Muitos estudos

relacionam as alteracdes na leitura a antecedentes familiais (135,136,137).

Nopola-Hemmi et al. (138) apontaram a relacdo entre filhos de pais com
problemas de leitura com a probabilidade de apresentarem esse transtorno, verificado pela

participacao de genes, localizados no braco curto dos cromossomos 2, 6 e 15.

Willians e O’Donovan (139) analisaram DNA de integrantes de 300 familias
com pelo menos uma crianga com o problema de aprendizagem. Os autores relataram a
descoberta do gene KIAAO0319. [Essa descoberta, segundo os autores,
pode proporcionar melhor entendimento dos mecanismos genéticos e hereditarios que

levam a manifestacdo do transtorno de aprendizagem.

Para Rotta e Pedroso (140) existe uma heranga mendeliana para dislexia, pois
em muitas familias esse transtorno é transmitido de forma autossémica dominante
influenciada pelo sexo; desta forma com 100% de ocorréncia em meninos € 65% em

meninas.
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3.2.4- Programas de remediagdo na dislexia do desenvolvimento

A remediacdo em leitura e escrita, para criancas com dificuldades em memoria
de trabalho e consciéncia fonolégica, deve ser baseada na instru¢do em consciéncia
fonoldgica, combinada ao trabalho da relagdo fonema-grafema, o que acelera a aquisicdo e
o desenvolvimento da leitura e escrita (121, 141). Portanto, programas de remediacdo
podem beneficiar o desenvolvimento da leitura e escrita em criancas com dislexia do

desenvolvimento.

Propostas importantes de modelos de remediagdo também foram estudadas por
Etchepareborda (142), sendo relatados dois modelos para criangas com o quadro de dislexia
do desenvolvimento: o primeiro modelo evolutivo, que ocorre antes do periodo de
alfabetizacdo, teve como objetivo desenvolver areas sensorio-motoras da crianca para que a
mesma adquirisse os elementos necessdrios para a leitura e escrita, o segundo, modelo
cognitivo que trabalhou a decodificagcdo da leitura e a organizacdo do processamento verbal
pelo modelo “bottom-up” (acesso exterior dos estimulos visuais e auditivos) e “top-down”

(atividade interior dos processos verbais superiores de abstracdo e categorizacao).

Outros autores como Agnew et al. (143) avaliaram sete criangas quanto a
estimulos visuais e auditivos antes e apds a participacdo no programa de remediacdo
linguistica. A proposta do programa visava melhorar as habilidades linguisticas e a
identificacdo rdpida dos estimulos auditivos. Os autores concluiram que houve melhora
quanto a discrimina¢@o auditiva temporal, o que ndo houve no dominio visual. Portanto,
ressaltaram ainda que, apenas com esses resultados ndo se pode generalizar a melhora na

habilidade da leitura.

Ecalle et al. (144) realizaram estudo com 26 criangas disléxicas de 7* e 8 séries
e criancas sem dificuldades de aprendizagem. O grupo de disléxicos recebeu 30 minutos de
treinamento todos os dias (duas sessdes de 15 minutos), num periodo de cinco semanas,
quatro dias por semana, num total de dez horas de treinamento. Ambos 0s grupos
receberam o treinamento audiovisual de base fonolégica em um programa
computadorizado. O estudo mostrou que o treino computadorizado auxilia a alfabetizacao
com base em unidades ortofonolégicas, comprovando que o treinamento tem efeito

duradouro.
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Lovett et al. (145) procederam trabalho longitudinal com criancas com
dificuldades no desenvolvimento da leitura que tinham o inglés como lingua materna (ELL)
e como segunda lingua (EFL). O treinamento foi baseado no ataque da palavra e
identificacdo de palavras utilizando materiais de leitura corretiva. Foi utilizado o programa
de decodificacao PHAST (treinamento estratégico e fonoldgico), PHAB/DI (Instrucdo de
andlise fonoldgica e mistura direta) com componente de soletragdo e escrita adicionado e o
PHAST com soletracdo e escrita. Nao foi utilizada nenhuma instru¢do de compreensdo de
leitura durante a remediagdo. As criangas tiveram alcance da leitura em todos os programas,
e pouca diferenca foi revelada nos diferentes programas. Nao foi encontrada diferenca entre
criancas que t€m o inglés como lingua materna e as que tém o inglés como segunda lingua.
O estudo mostrou que a interveng¢do com base fonoldgica € efetiva independente da lingua

primadria.

Shaywitz et al. (131) utilizaram RM no estudo de efeitos da remediacao
fonoldgica baseada na fluéncia de leitura e organizagdo em 77 criangas entre 6 a 9 anos,
sendo 49 com distirbio de leitura e 28 criancas leitoras, divididas em 37 do grupo
experimental interven¢do; 12 com intervencdo em grupo e 28 controle em forma de grupos.
Imediatamente ap6s um ano de intervengdo as criangas tiveram ganhos significativos na
fluéncia da leitura, demonstrado no crescimento da ativagdo das regides do HE, incluindo
giro frontal inferior e giro médio temporal. Um ano apds o término da intervencao essas
criancas ativavam o giro bilateral inferior frontal e o temporal superior esquerdo e o
occipitotemporal esquerdo. Esses dados indicam que a natureza da intervengdo € critica no
sucesso de resultados em criancas com dificuldades na leitura e que a utilizagdo da
intervengdo fonolégica com base na leitura facilita no desenvolvimento da aceleracdo do

sistema neural, gerando leitores hédbeis.

Braddley et al. (146) relataram o trabalho de RTI (resposta para intervengao),
processo em que os alunos conseguem qualidade de instrucdo e o seu progresso &
monitorado. Aqueles que ndo respondem adequadamente sdo providos de instrugcdo
adicional. Solucdo de problemas, entrega de servicos flexiveis, monitoramento regular do
progresso do estudante e um método socialmente vélido sdo focados no contexto de sala de

aula natural. O modelo de RTI bésico tem sido conceitualizado como uma terceira opg¢ao. O
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primario refere-se ao ensino regular, a segunda op¢ao sao pequenos grupos de intervengao e
a terceira envolve servico intensivo que pode ser ou ndo similar ao servico de educagdo

especial.

Therrien et al. (147) conduziram remediacdo com 21 criangas com distdrbio de
leitura e escrita, com oito sessdes por duas semanas durante o periodo oposto ao da aula. O
trabalho foi feito em grupo de sete criancas. Os pesquisadores verificaram estratégias de
redacdo em estudantes na leitura e na escrita. Foram realizados seis passos contendo:
andlise da redagdo, verificacdo do requisitos da escrita, preparacdo de uma listagem de
ideias principais com as palavras-chave, trabalho dos detalhes da redacdo, formulacdo da
redacdo e revisdo da mesma. O estudo concluiu que o grupo de criancas pos-teste teve

melhor desempenho que o controle no uso da estratégias, conteido e organizagao.

Em estudo de revisdo, Gabrieli (148) questiona a necessidade de intervengdo
adequada para todas as criancas disléxicas, pois em muitos casos o custo é elevado. Essas
intervengdes devem acontecer em escolas no menor tempo possivel. Outro dado importante
descrito pelo autor € a relacdo da neuroimagem funcional com a efetividade da remediacgao,
que, em geral estd associada a um aumento de ativacdo nas regides temporoparietal e
frontal esquerdas. Muitos deles, imediatamente apds a interven¢do aumentam a ativacdo do
hemisfério direito, porém no desenvolvimento normal esta ativagdo ocorre em hemisfério

esquerdo (Figura 5).
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(a) (b) (c)

Figura 5- Imagem por ressonancia magnética funcional mostrando a ativagdo do
hemisfério esquerdo em atividade de processamento fonoldgico: (a) Ativacdo
do cérebro de criangas proficientes em leitura; (b) ativacdo do cérebro de
criangas com dislexia antes da remediacdo; (c¢) ativagdo do cérebro de criancas

disléxicas apds remediacdo (Gabrieli, 2009).

Tsesmeli e Seymour (149) estudaram criangas disléxicas que receberam a
intervengdo de uma a dez vezes por semana. Realizaram remediagdo em condi¢cdo de
complexidade morfolégica, o programa teve como objetivo ensinar os alunos a focar a
estrutura das palavras e como elas eram relacionadas com a ortografia. Estrutura das
palavras derivadas de outras formadas por radical e sufixo, e consisténcia radical. A crianca
deveria soletrar o radical e o sufixo e depois formar novas palavras. Houve melhora na
precisdo da soletracdo, especialmente em derivagdes complexas, pois estas vém da estrutura
do treinamento morfolégico. Apenas o grupo controle melhorou em palavras que mudavam

ortograficamente.
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4.1-Casuistica e método
4.1.1- Contexto

Trata-se de pesquisa experimental, do tipo caso-controle. Os dados foram

obtidos em dois momentos distintos.

a) Realizacdo da avaliacdo diagnéstica interdisciplinar no Laboratério de
Disturbios de Aprendizagem, Dificuldade de Aprendizagem e Transtornos da Atencdo -
DISAPRE da Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM)S, localizado no Hospital de Clinicas
da Unicamp, seguindo os critérios do DSM-IV (107). O DISAPRE tem como objetivo
principal desenvolver pesquisas relacionadas as func¢des corticais superiores,
neurodesenvolvimento, escolaridade e aprendizagem, transtornos da aten¢do e da
aprendizagem (global e especifico). Faz parte do protocolo do DISAPRE as avaliacoes
neuropsicoldgica, neuroldgica, psiquidtrica, psicopedagdgica e fonoaudioldgica. Além
disso, é realizado também contato com a escola com a finalidade de se obter dados

relevantes para o diagnostico final.

b) Os participantes selecionados realizaram avaliagdo fonoaudioldgica clinica e
de processamento auditivo’ e foram submetidos ao Programa de Remediacdo Fonoldgica,
de Leitura e Escrita. Esse programa foi aplicado, em sua maior parte, nas dependéncias do
DISAPRE e nas dependéncias da Clinica de Fonoaudiologia (CEPRE/FCM/Unicamp,

gentilmente cedidas pela coordenadora do curso.

4.2- Participantes

4.2.1- Grupo experimental

Ap6s submissio e aprovacio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa (n° 215/2007) FCM/Unicamp (ANEXO 1), iniciou-se o processo de selecao dos

participantes com hipétese de dislexia do desenvolvimento. Durante os anos de 2006 a

¥ Coordenagdo: Profa. Dra. Sylvia Maria Ciasca
? Exame realizado como parte da dissertacio de mestrado da fonoaudiéloga Marina Belloni, sob orientagdo da
Prof® Dra. Francisca Collela dos Santos
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2009 foram encaminhadas ao DISAPRE 2.300 criangas com queixas de dificuldades de

aprendizagem. A partir de entdo foram selecionadas 80 criancas com hipétese de dislexia

do desenvolvimento, porém somente 40 tiveram diagndstico confirmado. A ndo

continuidade ao processo do estudo de nove criancas fez com que estas fossem excluidas da

pesquisa e, portanto participaram apenas 31. Essas criancas tinham idade entre 9 e 14 anos,

pertenciam a ambos os gé€neros e estavam matriculadas em escolas de ensino publico e

particular da cidade de Campinas (SP) e regido.

situagdo:

e Critérios de inclusao e exclusao
Para a inclusdo no grupo experimental foram adotados os seguintes critérios:
e Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

e Criancas com acuidade visual, auditiva e desempenho intelectual dentro dos

padrdes da normalidade (QI >80);

e Criangas com diagnéstico de dislexia do desenvolvimento comprovada pela

avaliacdo do DISAPRE, baseada nos critérios diagnosticos do DSM-1V.

Foram excluidas do grupo experimental as criancas que estavam na seguinte

Pais ou responsaveis que nao assinaram o TCLE;

Criancas com diagndstico interdisciplinar de outros distirbios de
aprendizagem como a disgrafia, discalculia e distirbio de aprendizagem nao

especifico;

Criangas que apresentavam baixa acuidade visual e auditiva e/ou

desempenho intelectual abaixo dos padrdes esperados;

Criangcas com outras sindromes  genéticas, neuroldgicas ou
neuropsiquidtricas, principalmente TDAH (Transtorno de Deficit de Atengao

e Hiperatividade);

Criancas com dificuldade escolar (de origem pedagdgica);
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¢ Criancas com diagndstico de distirbio especifico de linguagem (DEL);
e Criangas com trés faltas ou mais no atendimento fonoaudiolégico.

A casuistica, constituida por 31 criancas, foi distribuida em dois grupos

randomizados, descritos abaixo:

- Grupo Experimental I (GEI): composto por 17 criancas com dislexia do
desenvolvimento, com média etaria de 11 anos, seis (35%) eram do gé€nero feminino e

11 (65%) do masculino, submetidas ao programa de remediacgao;

- Grupo Experimental II (GEII): composto por 14 criangas com dislexia do
desenvolvimento, com média etdria de 11,8 anos, trés (20%) eram do género feminino e

12 (80%) do masculino, ndo submetidas ao programa de remediagao.

4.2.2- Grupo controle

Constituiram o grupo controle (GC) deste estudo 31 criancgas que frequentavam
a mesma escola e/ou série escolar daquelas com dislexia e, segundo informacgdo da
professora, ndo tinham dificuldade de aprendizagem. Os participantes do GC foram
pareados por género e idade com o GE e, em virtude da forma como se deu a selecao,
tinham o mesmo padrdo de escolaridade e nivel socioecondmico cultural. De maneira
semelhante ao GE, os pais ou responsdveis das criancas do GC assinaram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 2). A avaliagdo ocorreu no
DISAPRE/FCM/Unicamp, ou na prépria escola da crianga, quando se alegou dificuldade de
comparecimento a Unicamp. Neste ltimo caso, a pesquisadora compareceu a escola, em

turno contrério ao da aula, para obter a assinatura do TCLE e proceder a coleta dos dados.

Critérios de inclusao do grupo controle

Pais ou responsdveis terem assinados o TCLE;

Frequentar a mesma escola e/ou classe dos participantes do GE.

Estarem pareadas por idade e género com os participantes do GE.
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A casuistica, composta por 31 criangas, foi distribuida da seguinte forma:

Grupo controle (GC): composto por 31 criancas sem dificuldades de
aprendizagem encaminhadas pelos professores das criancas do grupo experimental (GE),

com média etdria de 11,4 anos, nove (28%) do género feminino e 23 (72%) do masculino.

Na Tabela 1 estdo sintetizados os dados do GE e do GC, no que se refere a

género, média etdria e escolaridade.

Tabela 1- Distribuicdo do nimero de participantes em relacdo ao género, média etdria e

escolaridade.
Grupo Género Média etdria Escolaridade
M F 22 3 4 5 6 7° 8 1°EM"
GEI 11 6 11,0 2 2 10 3 -
GEII 11 3 11,9 - 4 2 4 4
GC 22 9 11,4 - - 4 6 7 6 4 4
4.3- Método

A seguir serdo descritos os instrumentos que fizeram parte da avaliacdo
fonoaudiolégica, antes e apds a remediacdo do GEI. Esses instrumentos foram utilizados no

grupo experimental (GEI e GEII) e controle (GC).

4.3.1- Instrumentos da pré-testagem

a) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): conforme a
Resolucdo do Conselho Nacional de Saide CNS 196/96, anteriormente ao inicio das
avaliacOes e intervencdo, os pais ou responsdveis pelos pacientes selecionados assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para autorizacdo da realizacdo do estudo
(ANEXOs 1 e 2).

19 EM: Ensino Médio

Material e Métodos
108



b) Identificacio do nivel socioecondmico: para identificacio do nivel
socioecondmico foi utilizado o Indice do Critério Brasil, que tem como objetivo medir o
poder aquisitivo do consumidor (ANEXO 3). A classificagdo foi estabelecida pela
Associacdo Brasileira de Anunciantes (ABA) e Associacdo Nacional de Empresas de
Pesquisas de Mercado (Anep), com a participagdo da Associa¢do Brasileira dos Institutos
de Pesquisa de Mercado (Abipeme) (150)''. Esse questiondrio foi aplicado com a crianga

ou com o responsdvel pela mesma, caso esta ndo soubesse responder.

¢) Roteiro de entrevista para os pais: entrevista especifica com os pais

referente a relacdo desenvolvimento/aprendizagem dos escolares participantes do estudo

(ANEXO 4);

d) Instrumento de avaliacao sequencial - Confias: a prova ¢ composta de
duas partes: 1) consciéncia sildbica, composta por nove itens: sintese, segmentagao,
identificacdo de silaba inicial, identificacdo de rima, produgdo de palavra com a silaba
dada, identificacdo de silaba medial, producdo de rima, exclusdo, transposi¢do. 2)
consciéncia de fonemas, composta por sete itens: producao de palavra que inicia com o som
dado, identificagdo de fonema inicial, identificacdo de fonema final, exclusdo, sintese,
segmentacdo e transposicdo. A pontuacdo da prova € realizada em ficha especifica. As
respostas corretas valem um ponto e as incorretas valem zero. Na parte da silaba, o maximo
de pontuacdo € 40 e na parte do fonema 30, totalizando 70 pontos, o que corresponde a
100% de acertos (ANEXO 5). Toda a prova € aplicada verbalmente e com apoio visual,

com resposta oral da crianca (78).

e) Teste de nomeacao automatica rapida (RAN): composto dos subtestes de
nomeagdo de cores, digitos, letras e objetos. Os subtestes sdo compostos por cinco
estimulos diferentes, os quais se alternam entre si, formando ao todo dez linhas sequenciais
no total de cinquenta estimulos. Antes do inicio do teste, as criancas recebem a orientagao
de repetir, com a maior velocidade que puderem e sem erros, os estimulos apresentados,
isto porque € realizada a medicao do tempo de reagdo para execugdo do teste. Os escores

sdo expressos em tempo (segundos). (98) (ANEXO 7).

! Periscinoto (1994), apud Bastos J. Avaliagio das habilidades em matemdtica nas criancas no final do
2°. Ciclo do ensino fundamental em escolas publicas da rede publica e privada de Sdo José do Rio Preto —
SP. Tese de Doutorado apresentada a Faculdade de Medicina de S.J.Rio Preto/SP, 2003.
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f) Avaliacao do nivel de leitura: o protocolo é baseado em Condemarin e
Blomquist (1989), composto por itens referentes a tipo, nivel, velocidade e tempo de
leitura, fluéncia e erros ortogréficos. Foi utilizado o texto “Bebé elefante” (151), composto
por 92 palavras em que a crianca deve ler oralmente. A andlise € feita classificando a leitura

em trés niveis quanto a velocidade e tipo: logogréfico, alfabético e ortografico (ANEXO 6).

g) Avaliacdo da velocidade de leitura oral: o procedimento € baseado em
Capellini e Cavalheiro (73), onde o escolar deve ler o texto oralmente. Apds os cinco
primeiros minutos, a pesquisadora deve interromper o escolar para que este indique até que
palavra leu. Em seguida, o escolar deve terminar a leitura no tempo necessario (verificar a
compreensdo do texto). Para obter o nimero de palavras lidas, somam-se as palavras lidas
nos primeiros cinco minutos e as divide por cinco (obten¢do do nimero de palavras por

minuto- ppm) (ANEXO 13).

h) Avaliacao de leitura: lista de 128 palavras reais e inventadas, onde a crianca
deve fazer a leitura de cada uma isoladamente. A prova consta de palavras de baixa e alta
frequéncias, regulares, irregulares e regra, com 4, 5, 6 e 7 letras (152). Para a andlise dos

resultados conta-se o nimero de palavras erradas que a crianca 1€ em cada classificacio

(ANEXO 12).

i) Prova de repeticao de palavras sem significado: lista de 30 palavras sem
significado para o portugués, organizados em seis listas, cada qual com cinco palavras sem
significado que variam conforme o numero de silabas, de uma a seis, constituidas por
estruturas sildbicas simples, privilegiando estruturas do tipo consoante-vogal e consoante-
vogal-consoante, que a crianca deve repetir apos emissdo da avaliadora (92). Para a anélise

foram contabilizados o nimero de palavras repetidas adequadamente (ANEXO 8).

J) Prova de escrita sob ditado: escrita sob ditado de duas sublistas de palavras
reais (PR) (total de 48), organizadas com base na correspondéncia fonema-grafema da
ortografia da lingua portuguesa. Estas geram trés categorias de palavras: regular, regra e
irregular, além da frequéncia de ocorréncia das palavras em livros de leitura utilizados na
escola primdria, que permitem classificar as palavras nas categorias de alta frequéncia e
baixa frequéncia de ocorréncia (153). Para a obtencdo dos resultados, sdo somados o

numero de palavras erradas para cada categoria (ANEXO 9).
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k) Roteiro de observacao ortografica: foram utilizados dois procedimentos
adaptados de Zorzi (154): 1) lista de 40 palavras ditadas para a crianca, que as escreve em
uma folha em branco. Para a correcdo sdo analisadas as trocas apresentadas em cada
palavra e faz-se a classificacdo conforme o protocolo do autor; 2) redacdo tematica, na qual
a crianca € solicitada a elaborar a escrita do tema “A casa abandonada”. O modo de
correcdo segue os mesmos citados anteriormente (154). Ao final, é calculado um
coeficiente ortografico (CO), gerado pelo nimero total de erros do ditado sobre o nimero

de erros da redacdo temdtica (ANEXO 10).

1) Escala de atitudes diante da leitura: consiste em uma folha com um
personagem em quatro poses (muito feliz, contente, aborrecido e muito entediado/
incomodado). A crianca deve responder a sete perguntas relacionadas a leitura e marcar
com um “X” o perfil correspondente. Para a escala, foi adotada pontuacdo para as
respostas: 3- muito feliz, 2- contente, 1- aborrecido e 0- muito entediado/ incomodado

(155) (ANEXO 11).

4.3.2- Remediagdo fonoldgica, de leitura e escrita

A elaboragdo deste programa foi baseada em estudos ja descritos na revisdo da
literatura, porém nio segue um padrao especifico de determinado trabalho. O mesmo foi
utilizado com o Grupo Experimental I (GEI). Constituiu-se de trés etapas distintas, que
constam de 20 sessdes ininterruptas realizadas uma vez por semana, com duragdo de
quarenta e cinco minutos cada, divididas em: 1) Fonolégica: utilizacdo de estratégias
fonoldgicas por meio de atividades computadorizadas; 2%) Leitura: atividades relacionadas
somente a leitura de palavras e textos (Colecio Mico Maneco); 3) Escrita: atividades
relacionadas a leitura e escrita de textos diversos. As sessoes assim distribuidas: oito para a

etapa fonoldgica, seis somente de leitura e as ultimas seis sessdes de leitura e escrita.

As atividades fonoldgicas foram baseadas na estrutura da lingua portuguesa:
27 fonemas (/b/, /m/, Ip/, It/, /d/, In/, [K/, Ig/, mh/, /fl, IV], Isl, Iz], Ix/, /], I\, N/, Ixd, feed,
arquifonemas /r/, vogais /al, /el /é/ /i/, /ol, 16/, /ul) e duas correspondéncias ortograficas
com e sem sonoridade (/h/, /ch/), sendo estes randomizados durante as atividades

(ANEXO 14).
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e Etapas

¢ Fonologica

Nesta fase, foi utilizado o programa computadorizado, PREFON- Programa de
Remediacdo Fonoldgica, especialmente desenvolvido para a utilizagdo neste estudo
(Apéndice 1). Trata-se de um software criado em Adobe Flash Palyer 9 (156), que
possibilita a crianga manipular 11 atividades, cada uma com um menu explicativo com um
mascote. Ao clicar com o mouse sobre o mesmo verifica-se o objetivo daquela atividade.
Consta ainda de trés botdes: 1) vermelho para a resposta errada, 2) verde para a correta e
3) azul para iniciar a atividade e também setas de retornar ao menu ou seguir para outra
atividade. As respostas sdo armazenadas no “menu de respostas” e ao final das atividades,

pode-se imprimir os resultados do trabalho do dia.

Primeiramente o usudrio visualiza a pdgina inicial do programa, que contém o
nome da pesquisadora, orientadora, programadores e apoio. Na sequéncia, inicia a pagina

“Menu de Atividades”, com 11 opg¢Oes de atividades, nas sequéncias relatadas abaixo:

a) Identificacdo de grafemas e fonemas: nesta atividade aparece uma letra do
alfabeto para a identificagdo visual, de maneira randomizada. Em seguida, a crianga deve
produzir o som correspondente a letra visualizada. Ao clicar sobre o botao azul ela ouve a
correspondéncia grafema-fonema daquela letra. Assim, € possivel visualizar todas as letras

do alfabeto, uma a cada vez.

b) Pares de fonemas: na atividade a criancga clica sobre o botdo azul para ouvir
dois fonemas. Sequencialmente, deve identificar as letras correspondentes. Ao clicar nos
botdes verde (correto) ou vermelho (errado), a crianga visualiza os grafemas

correspondentes aos fonemas.

c) Pares de silabas: na tela desta atividade é possivel visualizar todos os
grafemas do alfabeto. A crianca clica nos grafemas para formar uma silaba.
Consecutivamente, aparece em um quadrado acima da tela a silaba escolhida. Nesta fase, a

crianca ja comeca a identificar o que € silaba e como juntar os grafemas para formé-la.
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d) Pares de palavras: ao clicar na tela desta atividade, a crianga pode escrever
no quadrado as letras que escolher para formar uma palavra. Na sequéncia, é possivel que

escute os fonemas dos grafemas correspondentes a palavra escolhida.

e) Adicao e subtracio de fonemas: a pesquisadora escreve palavras e
pseudopalavras na tela quadrada para a crianga e em seguida pede para retirar ou adicionar
grafemas do inicio, meio ou fim da palavra/pseudopalavra. Apds a letra ser apagada da tela
do computador, a crianca deve ler oralmente as novas formagdes de

palavras/pseudopalavras com seus sons correspondentes.

f) Manipulacio silabica e fonémica: sdo escritas palavras e pseudopalavras
para a crianca e esta deve inverter grafemas ou silabas, adicionar e comparar outras
palavras/pseudopalavras, trocando suas silabas. E importante destacar que cada crianca

trabalha com as palavras que escolher, juntamente com a pesquisadora.

g) Rima: a pagina inicial desta atividade apresenta-se em trés blocos contendo
cinco atividades de rima. A cada sessdo a crianca escolhe um bloco, no qual aparecem trés
figuras de cada vez. A crianca clica no botdo “ouvir” e, apés identificar quais as duas
figuras que rimam, clica em cima das mesmas. Apds a identificacdo, a crianga € solicitada a

produzir palavras que rimam com as anteriormente identificadas.

h) Aliteracao: esta atividade é semelhante a de rima, porém a crianca deve

identificar e produzir palavras iguais no seu inicio.

i) Acesso ao léxico mental: a pagina inicial desta atividade também se
apresenta com quatro blocos, contendo cores (preta, azul, verde, amarelo, vermelho),
objetos (casa, bola, sol, coragdo, carro), nimeros (de 0 a 9) letras (todas do alfabeto,
randomizadas a cada sessdo). A crianga escolhe clicando com o mouse em cima do bloco e
entdo ird aparecer a tela com uma seta para dar inicio a atividade. Ao clicar nesta seta, a
crian¢a encontra um painel com figuras correspondentes ao bloco escolhido e deve nomear
rapidamente na ordem sugerida pela pesquisadora. Ao final, o tempo realizado para cada
estratégia aparece e a crianca poderd, a cada sessdo, comparar seu desempenho. As

atividades sdao randomizadas em todos os blocos e, portanto, modificadas a cada sessao.
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j) Memoéria de trabalho visual: na tela inicial aparecem quatro quadrados,
sendo trés paralelos acima e um abaixo. Ao clicar no botdo “iniciar”, o programa gera uma
letra em cada quadrado na parte superior da tela que permanece exposto por alguns
segundos e desaparece em seguida. Consecutivamente, uma letra estimulo aparece no
quadrado da tela inferior, a crianga deve entdo identificar e clicar no quadrado da letra

apresentada no quadrado acima.

k) Memdria de trabalho auditiva: a pagina inicial apresenta trés blocos de
digitos, palavras e pseudopalavras, contendo cinco estimulos cada. Para as atividades de
nimeros e palavras, a crianga ao clicar o botdo “iniciar”, ouve até cinco estimulos e deve
repeti-los; para as pseudopalavras, a crianga escuta apenas um estimulo, porém na ordem

crescente de dificuldade de pseudopalavras (de uma até seis silabas).

e Leitura

a) Leitura de palavras e pseudopalavras: esta atividade € realizada no
PREFON juntamente com as atividades fonoldgicas, nas quais a crianga identifica,
diferencia palavras de pseudopalavras e as produz, iniciando assim o processo da leitura por

rota fonoldgica.

b) Leitura oral de histérias: utilizada a cole¢do de literatura infantil “Mico
Maneco” (157) que consta de 20 livros, classificados por cinco graus de dificuldade, sendo
quatro livros para cada fase. A cada sessdo a crianca 1€ um livro em voz alta, com a ajuda

da pesquisadora. Apds a leitura, a crianca relata a historia oralmente (ANEXO 15).

e Leitura e Escrita

a) Recontagem escrita de historias lidas: ap6s a leitura de texto, a crianca
escreve o que entendeu da histdoria, recontando da forma que for possivel em seu

desenvolvimento da leitura, seja por palavras isoladas, frases ou textos complexos.

b) Escrita tematica: a crianca escreve um texto (palavras isoladas, frases ou
textos complexos) a partir do tema solicitado pela pesquisadora. Ao final, a crianca deve ler

em voz alta para entdo discutir e refletir sobre a sua escrita.
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4.4- Instrumentos da pos-testagem

Os instrumentos de pds-testagem foram os mesmos utilizados na pré-testagem,
anteriormente descritos, realizados pela pesquisadora nos dois momentos. Novamente, os
grupos experimental (GEI e GEII) e grupo controle (GC) foram submetidos a essas provas.
Vale ressaltar que o intervalo da avaliagdo pré e pds-testagem foi 0 mesmo para o grupo

experimental GEI e GEII.

4.5- Procedimentos
Para facilitar a visualizagdo, o fluxograma a seguir descreve as etapas realizadas

no estudo:

Avaliacio interdisciplinar

Recrutamento e selecio dos participantes

Avaliacao pré-testagem

GEI GEII
Remediacao
GIE GIIE GC

Avaliacao pods-testagem
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O contato inicial foi feito pelo encaminhamento da crianca ao Laboratdrio
DISAPRE. Apds a avaliagdo interdisciplinar e confirmado o diagndstico de dislexia do
desenvolvimento, os pais foram comunicados sobre o projeto de pesquisa. Em sequéncia ao

processo, os mesmos assinaram o TCLE, iniciando assim o estudo.

Posteriormente, a pesquisadora agendou reunido com todos os responsdveis do
grupo experimental a fim de orientd-los quanto ao diagndstico e ao tratamento. Os mesmos
receberam informagdes referentes ao programa como: duragdo, regras de frequéncia ao

atendimento e disponibilidade de horario.

As criangas do GE realizaram trés sessdes de avaliacdo pré-testagem e foram
subdivididas, randomicamente, em dois grupos. O GEI, apés a avaliagdo pré-testagem,
iniciou a remediacdo em 20 sessoes, distribuidas semanal e individualmente. O atendimento
ocorreu em hordrio oposto ao da escola. As etapas foram distribuidas em oito sessdes
iniciais que constaram da etapa fonolégica, com a utilizacdo do programa PREFON
(ANEXO 15). Nas seis sessoes seguintes a etapa de leitura objetivou o trabalho somente de
leitura de histdrias infantis (ANEXO 16). Por fim, a dltima etapa, de leitura e escrita,
realizada nas seis ultimas sessdes com estratégias de leitura e escrita de textos, conforme

descrito anteriormente.

Ap6s o periodo de remediacdo do GEI, ambos os grupos, GEI e GEII foram
submetidos a avaliacdo pos-testagem. Neste mesmo periodo, as criangas do CG foram

recrutadas para a avaliacdo.

Ao término das avaliagdes, os pais do grupo experimental, foram novamente
convocados para entrevista de devolutiva individual, com orientacdes e entrega de relatorio.
Este foi também anexado ao prontudrio da crianga e encaminhado para a escola. No que se

refere ao GC, os pais também receberam relatorio da avaliagdo.

O GEII foi submetido ao programa apds término da pesquisa (conforme Comité

de Etica em Pesquisa), nas mesmas condi¢des do GEL
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4.5.1- Critérios de ndo continuidade no estudo

- A crianga que a familia apresentou desisténcia voluntdria, por parte dos pais

ou responsaveis.

- Diante do afastamento do sujeito por: doenca, faltas, desisténcia de

participacao no projeto ou exclusdo do participante da amostra.

- A desisténcia do sujeito ao projeto ndo implicou prejuizos ao seu

acompanhamento e possibilidade de novos atendimentos na Institui¢do.

4.6- Analise dos dados

Foi utilizada a aplicag¢do do Teste de Kruskal-Wallis, com o intuito de verificar
possiveis diferencas entre os trés grupos estudados, para a varidvel ‘idade’.

Para as varidveis ‘género’, ‘classe social’ e varidveis ‘status’ e ‘mep’ foi

aplicado o Teste de Qui-quadrado.

Em outra etapa foi realizada anélise estatistica dos resultados, pela aplicagdao do
Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, utilizado com o objetivo de verificar possiveis

diferencas entre os dois momentos, pré e pds-testagem, considerados na avaliacdo de cada

grupo.

Outro método de andlise estatistica constou da aplicacio do Teste de
Mann-Whitney, com o objetivo de verificar possiveis diferencas entre os grupos

considerados na pré-testagem e pds-testagem.

Os resultados estatisticamente significantes foram assinalados por asterisco (*)

e quando muito significantes (p<0,001) por dois asteriscos (**).

Foi adotado o nivel de significancia de 5% (0,050), para a aplicacdo dos testes
estatisticos, ou seja, quando o valor da significancia calculada (p) for menor do que 5%
(0,050), observou-se uma diferenca ou uma relacdo dita ‘estatisticamente significante’ e
quando o valor da significancia calculada (p) for igual ou maior do que 5% (0,050),

observou-se uma diferenca ou relacdo dita ‘estatisticamente nao significante’.
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Para realizacdo da andlise estatistica foi utilizado o programa SPSS
(Statistical Package for Social Sciences), em sua versio 17.0, para a obtencdo dos
resultados. Para cada item dos resultados, foi explicitada a metodologia estatistica

empregada.

As varidveis ‘status’ (stat) e ‘mep’ (melhor, estagnado ou pior) foram criadas
para o estudo, conforme orientagdo estatistica, para a obtencdo de teor descritivo dos
resultados. Seguem abaixo os valores de referéncia utilizados na andlise dos dados que

caracterizam o desempenho do participante para cada prova:

1) Para as varidveis ‘stat’ (pré e pds), temos:

Status valor usado na tabela
Ruim 1
Bom 2
Otimo 3

2) Para as varidveis ‘mep’, temos:

mep valor usado na tabela
Pior 1
Estagnado 2
Melhor 3
Muito melhor 4
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5- RESULTADOS
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5.1- Dados gerais da amostra

A populagdo estudada constituiu-se de 62 criangas, distribuidas em 31 (50%) do
grupo experimental, subdivididas em 17 do grupo experimental remediado (GIE) e 14 do
grupo experimental ndo remediado (GIIE), e 31 criangas (50%) do grupo controle (GC)
pareadas com o grupo experimental. Os grupos foram distribuidos conforme a varidvel
‘idade’ como apresentado na Tabela 2. A andlise da diferenca entre grupos demonstrou

p =0,706, portanto tratou-se de um grupo homogéneo.

Tabela 2- Distribuicio da frequéncia dos grupos referente a varidvel idade

Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
GIE 17 11,00 1,06 9,00 13,00
GIIE 14 11,57 1,95 9,00 14,00 0,706
GC 31 11,26 1,53 9,00 14,00
Total 62 11,26 1,51 9,00 14,00

Legenda: n= nimero de participantes, M= média, DP= desvio padrdo. p valor= Teste de Kruskal-Wallis.

Para a varidvel ‘género’ foi aplicado o Teste de Qui-quadrado. A distribui¢ao
estd apresentada na Tabela 3, o que demonstra ndo haver diferenca estatisticamente

significante entre os grupos (p= 0,805).

Tabela 3- Distribuicio da frequéncia dos grupos referente a varidvel género

Género
Grupo
M f F f Total f
GIE 11 64,70% 6 35,30% 17 100%
GIIE 10 71,40% 4 28,60% 14 100%
GC 21 61,30% 10 38,70% 31 100%
Total 42 64,50% 20 35,50% 62 100%

Legenda: M: masculino; F: feminino; f; frequéncia. p = 0,805
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Por meio da aplicacdo do Teste de Qui-quadrado, verificaram-se possiveis
diferencas entre os trés grupos estudados, para a varidvel ‘classe social’. Conforme se nota
na Tabela 4 n3o houve diferenca significante entre os grupos. Nota-se ainda que ha
predominio entre as classes A e B para GIE e GIIE e classes B e C para o GC. Verifica-se
também que 17 (54,83%) criangas do GIE e GIIE cursavam escolas privadas e 14 (45,16%)
escolas da rede publica de ensino (estadual e municipal). O CG apresentou a mesma
distribuicao do GE, ja que um dos critérios de inclusdo foi o pareamento conforme a escola

das criancas disléxicas.

Tabela 4- Distribuicao de frequéncia dos grupos referente a varidvel ‘classe social’

Grupo A f B f C f D f total f

GIE 5 29,40% 6 35,30% 4 23,50% 2 11,80% 17 100,00%

GIIE 5 35,70% 5 35,70% 4 28,60% 0 0,00% 14 100,00%
GC 6 19,40% 16 51,60% 7 22,60% 2 6,50% 31 100,00%
Total 16 25,80% 27 43,50% 15 24,20% 4 6,50% 62 100,00%

Legenda: f: frequéncia. p = 0,698

Cabe aqui relatar também alguns resultados individuais importantes de criangas
do GE relacionados a comorbidades. Das 31 (100%) criangas com o diagnéstico de dislexia
do desenvolvimento, trés (9,67%) apresentaram alteracOes relevantes de descrever: uma
(3,22%) do género masculino com sintomatologia depressiva e duas (6,45) com alteracdes
emocionais, sendo uma (3,22%) do género masculino com retraimento excessivo € uma

(3,22%) do género feminino apresentando comportamento opositor e de esquiva.

Apo6s o término da remediacdo, o que se pdde observar, qualitativamente, foi a
melhora na sintomatologia depressiva do primeiro anteriormente citado, com motivagado
para a aprendizagem da leitura e escrita, o que ndo ocorreu nos demais, sendo estes
encaminhados para acompanhamento psicolégico. Vale ressaltar que o diagndstico da

sintomatologia depressiva foi realizado pela equipe de psicologia e psiquiatria infantil e as
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alteracdes emocionais que surgiram ao longo do periodo foram orientadas pela equipe de

psicologia, ambos do DISAPRE.

Para facilitar a andlise dos resultados, os mesmos foram divididos em quatro

etapas:

5.2- Grupo Experimental I (GEI)
5.3- Grupo Experimental II (GEII)
5.4- Comparagdo entre os grupos GEI e GEII

5.5- Comparagdo entre os grupos GEI e GC

5.2- Grupo experimental I (GEI)

Nesta etapa serdo comparados os achados, pré e pds testagem, referentes ao

grupo experimental, de criangas com dislexia do desenvolvimento (GEI).

5.2.1- Instrumento de avaliacdo sequencial - Confias

Os resultados do Confias estdo descritos abaixo na Tabela 5. Houve diferenca
estatisticamente significante quando comparados, pré e pds- testagem, nas provas de nivel
de silaba para segmentacgdo sildbica (S2), identificacdo de silaba inicial (S3), identificacdo
de rima (S4), produgdo de palavra com a silaba dada (S5), identificacdo de silaba medial
(S6), produgdo de rima (S7), exclusdo (S8), transposi¢do (S9) e nas provas de nivel de
fonema para produgdo de palavras que iniciam com o som dado (F1), identificagdo de
fonema final (F3), exclusdao (F4), sintese (F5), segmentacdo (F6) e transposicdo (F7).
Verificou-se ainda diferenga estatisticamente significante quanto ao total de pontos nos

niveis de fonema, nivel da silaba e escore total.
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Tabela 5- Comparacio entre o desempenho pré e pés-testagem no GEI no Teste Confias

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
S1 pre 3,53 1,07 0,00 4,00
0,066
S1 pos 4,00 0,00 4,00 4,00
S2 pre 341 0,87 1,00 4,00 .
0,024
S2 pos 3,94 0,24 3,00 4,00
S3 pre 3,24 0,75 2,00 4,00 .
0,004
S3 pos 4,00 0,00 4,00 4,00
S4 pre 3,12 0,86 1,00 4,00 .
0,005
S4 pos 3,82 0,53 2,00 4,00
S5 pre 3,65 0,61 2,00 4,00 .
0,034
S5 pos 4,00 0,00 4,00 4,00
S6 pre 2,59 1,12 1,00 4,00 .
0,004
S6 pos 3,65 0,49 3,00 4,00
S7 pre 1,29 1,36 0,00 4,00 .
0,001
S7 pos 2,88 0,99 1,00 4,00
S8 pre 4,94 1,35 3,00 8,00 .
0,001
S8 pos 7,24 1,30 3,00 8,00
S9 pre 2,41 1,12 1,00 4,00 .
0,001
S9 pos 3,82 0,53 2,00 4,00
F1 pre 3,29 0,77 2,00 4,00 .
0,008
F1 pos 3,88 0,33 3,00 4,00
F2 pre 3,24 0,83 2,00 4,00
0,070
F2 pos 3,71 0,47 3,00 4,00
F3 pre 1,88 1,05 0,00 4,00 .
0,001
F3 pos 3,71 0,59 2,00 4,00
F4 pre 1,71 1,53 0,00 5,00 .
< 0,001
F4 pos 4,59 1,28 2,00 6,00
F5 pre 1,71 0,69 1,00 3,00 .
< 0,001

F5 pos 3,29 0,77 2,00 4,00
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Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

F6 pre 0,06 0,24 0,00 1,00

<0,001"
F6 pos 2,59 1,18 0,00 4,00
F7 pre 0,00 0,00 0,00 0,00 .
0,001
F7 pos 1,88 1,27 0,00 4,00
Total sil pre 28,18 2,92 24,00 35,00 .
< 0,001
Total sil pos 37,35 2,42 30,00 40,00
Total fon pre 11,88 2,50 6,00 16,00 -
<0,001
Total fon pos 23,65 2,89 17,00 29,00
Total pre 40,06 4,74 32,00 51,00 "
<0,001
Total pos 61,00 4,61 47,00 68,00

Legenda: M= média de acertos, DP= desvio-padrdo, pre=pré-testagem, pos= pds-testagem. S1= sintese
silabica, S2= segmentacdo sildbica, S3= identificacdo de silaba inicial, S4= identificacdo de rima,
S5= producdo de palavra com a silaba dada, S6= identificacdo de silaba medial, S7= produgdo de rima,
S8= exclusdo, S9= transposicdo; F1= producdo de palavras que iniciam com o som dado, F2= identificacdo de
fonema inicial, F3= identificacio de fonema final, F4= exclusdo, F5= sintese, F6= segmentacdo,

F7= transposi¢ado. *p<0,05; **p<0,01. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Na Tabela 6 verificou-se que uma crianca manteve-se no status (1), seis
criancas melhoraram do status (1) para (2) e nove criangas modificaram de (1) para 6timo

(3). Com isso, observa-se que ambos 0s momentos sao estatisticamente diferentes.

Tabela 6- Tabela da variavel status no Confias no GEI

Total stat pos
Total stat pre Total
1 2 3
1 6 9 16
1
5,90% 35,30% 52,90% 94,10%
0 0 1 1
2
0,00% 0,00% 5,90% 5,90%
1 6 10 17
Total
5,90% 35,30% 58,80% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001**
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Em relagdo a varidvel ‘mep’, 17 criangas (100%) responderam como

desempenho muito melhor (4) quando comparados pré e pds- testagem.

5.2.2- Prova de nomeacdo automatica rapida - RAN

Na prova de nomeacdo automdtica rdpida (RAN) verificou-se diferenca
estatisticamente significante para cores, letras, digitos e objetos quando comparados pré e
poOs-testagem (Tabela 7). Observa-se melhora na média de tempo de nomeacdo em
segundos pré e pos-testagem. Além disso, vale ressaltar que houve diferenca ainda mais

significante quando comparados os desempenhos em letras e digitos.

Tabela 7- Distribuicao da média, desvio padrao e significancia na RAN no GEI

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
Cores pre 54,41 11,16 40,00 76,00 .
0,001
Cores pos 45,00 10,83 32,00 69,00
Letras pre 41,59 20,27 28,00 112,00 o
< 0,001
Letras pos 29,65 6,55 22,00 44,00
Digitos pre 36,65 8,30 27,00 54,00 -
< 0,001
Digitos pos 30,00 6,90 21,00 50,00
Objetos pre 71,24 13,48 50,00 115,00 .
0,001
Objetos pos 59,59 9,38 40,00 79,00

Legenda: M: média de tempo em segundos, DP: desvio-padrdo, pre: pré-testagem, pos: pds-testagem. p valor

= Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Quanto a andlise de status, por meio da aplicacdo do Teste Qui-quadrado, nota-
se que em cores, quatro criancas (23,50%) mantiveram-se no status (1), quando
comparadas na pré e pos-testagem e oito (47,10%) passaram do status (1) para (2). Com
isso, foi observado que houve diferenca estatisticamente significante quanto a mudanca de
status (Tabela 8). O mesmo pode ser observado nas tabelas 9,10 e 11 quanto as varidveis
letras, digitos e objetos respectivamente. Somente para esta ultima varidvel ndo houve
diferenca significante na qualidade do status, pois 82,40% das criangas mantiveram-se no

status (1).
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Tabela 8- Variavel status para cores na RAN no GEI

Cores stat pos

Cores stat pre Total
1 2 3
4 8 0 12
1
23,50% 47,10% 0,00% 70,60%
1 2 2 5
2
5,90% 11,80% 11,80% 29,40%
5 10 2 17
Total
29,40% 58,80% 11,80% 100,00%
Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,007*
Tabela 9- Varidvel status para letras na RAN no GEI
Letras stat pos
Letras stat pre Total
2 3
4 0 4
1
23,50% 0,00% 23,50%
2 10 12
2
11,80% 58,80% 70,60%
0 1 1
3
0,00% 5,90% 5,90%
6 11 17
Total
35,30% 64,70% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001%%*
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Tabela 10- Varidvel status para digitos na RAN

Digitos stat pos
Digitos stat pre Total
1 2 3
3 3 0 6
1
17,60% 17,60% 0,00% 35,30%
0 4 4 8
2
0,00% 23,50% 23,50% 47,10%
0 0 3 3
3
0,00% 0,00% 17,60% 17,60%
3 7 7 17
Total
17,60% 41,20% 41,20% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,008*

Tabela 11- Varidvel status para objetos na RAN

Objetos stat pos
Objetos stat pre Total
1 2 3
14 1 2 17
1

82,40% 5,90% 11,80% 100,00%

14 1 2 17
Total
82,40% 5,90% 11,80% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status, p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,102

Quanto a varidvel ‘mep’ para cores, na andlise descritiva, observa-se a
frequéncia de cinco criangas (29,40%) estagnadas (2), cinco (29,40%) com desempenho

melhor (3) e sete (41,20%) com desempenho muito melhor (4).

Em relacdo as letras, observa-se que trés criancas (17,60%) apresentaram
desempenho estagnado (2), sete (41,20%) melhor desempenho (3) e sete (41,20%) muito
melhor (4).
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Na mesma andlise para digitos foi observado que trés criangas (17,60%)
mantiveram desempenho estagnado (2), 12 (70,60%) melhoraram (3) e duas (11,80%) o

desempenho muito melhor (4).

Em objetos, trés criancas (17,60%) desempenho estagnado (2), duas criangas

(11,80%) desempenho melhor (3) e 12 (70,60%) desempenho muito melhor (4).

5.2.3- Nivel de leitura

A avaliagdo do nivel de leitura mostrou diferenca estatisticamente significante
para as criancas deste grupo de disléxicos, modificando da média de nivel pré-alfabético

para alfabético-ortografico (Tabela 12).

Tabela 12- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia no nivel de leitura no GEI

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
NL pre 1,65 0,70 0,00 2,00

< 0,001%*
NL pos 2,82 0,39 2,00 3,00

Legenda: NL: nivel de leitura, M: média do nivel (0O-logogrifico; 1-pré-alfabético, 2-alfabético,

3-ortogréfico), DP: desvio padrdo. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Por meio da aplicagdo do Teste Qui-quadrado, o status do nivel de leitura
apresentou mudanga estatisticamente significante quanto ao desempenho pré e
pos-testagem. Houve mudanca no desempenho das criangas de ruim (1) para bom (2) e

otimo (3); e ainda a maior parte das criancas de bom (2) para 6timo (3). (Tabela 13).
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Tabela 13- Status da variavel nivel de leitura no GIE

NL stat pos
NL stat pre Total
2 3
3 1 4
17,60% 5,90% 23,50%
0 13 13
0,00% 76,50% 76,50%
3 14 17
Total
17,60% 82,40% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo, stat= status, NL= nivel de leitura, p valor= Teste Qui-quadrado p <

0,001

Quando analisado o ‘mep’ constata-se que 14 criancas (82,40%) apresentaram

desempenho melhor (3) e trés criancas (17,60%) desempenho muito melhor (4).

O Grifico 1 mostra o nivel de leitura, pré e pds-testagem, de cada participante.

3,5

2,5

1,5 1

0,5 -

St

S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15 S16 S17

‘ OPré-testagem MWPOs-testagem ‘

Grafico 1- Niveis de leitura dos participantes do GEI. Eixo vertical: 0-logogréfico,

1-pré-alfabético, 2-alfabético, 3-ortografico
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5.2.4- Prova de velocidade de leitura oral- VLO

Conforme descrito na Tabela 14, houve diferencga estatisticamente significante,
pré e pos-testagem, na prova de velocidade de leitura oral, considerando-se a média do
nimero de palavras lidas por minuto (PPM). Quanto maior o ppm melhor a velocidade de

leitura.

Tabela 14- Distribui¢do da média, desvio padrdo, minimo e médximo e significancia na

VLO no GEI
Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
VLO pre 32,76 15,72 0,00 50,00 o
< 0,001
VLO pos 47,35 17,79 10,00 70,00

Legenda: M: média, DP: desvio padrdao, VLO: velocidade de leitura oral. p valor = Teste dos Postos

Sinalizados de Wilcoxon

O Gréfico 2 compara a velocidade de leitura oral pré e pds-testagem de cada

participante do GEI.
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‘ OPré-testagem lPés—testagem‘

Grifico 2- Comparagdo do desempenho em velocidade de leitura oral de cada participante.

O eixo vertical refere-se ao nimero de palavras por minuto - PPM
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A aplicacdo do Teste Qui-quadrado na andlise de status pode ser observada na
Tabela 15, na qual 11 criangas (64,70%) mantiveram-se no status ruim (1) e seis (35,30%)
passaram do status ruim (1) para bom (2). Esses dados demonstram que houve mudanca

estatisticamente significante para esta varidvel.

Tabela 15- Varidvel status para a VLO no GEI

VLO stat pos
VLO stat pre Total
1 2
11 6 17
1

64,70% 35,30% 100,00%

11 6 17
Total
64,70% 35,30% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status, VLO: velocidade de leitura oral p valor= Teste Qui-quadrado

(p = 0,014%)

Na varidvel ‘mep’ constatou-se que seis criangas (35,20%) obtiveram

desempenho melhor (3) e 11 (64,70%) muito melhor (4).

5.2.5- Avaliagdo de leitura de palavras e pseudopalavras

A Tabela 16 evidencia a diferenca estatisticamente significante para a leitura de

palavras. A média equivale ao nimero de erros na leitura de palavras e pseudopalavras.
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Tabela 16- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na avalia¢do de leitura no

GEI
Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
AFRLA4 pre 1,06 1,71 0,00 5,00
0,065
AFRL4 pos 0,29 0,47 0,00 1,00
AFIRLA pre 1,29 1,90 0,00 5,00 .
0,033
AFIRLA4 pos 0,41 0,62 0,00 2,00
BFRL4 pre 1,88 1,54 0,00 5,00
0,003*
BFRLA4 pos 0,53 0,80 0,00 2,00
BFIRLA4 pre 2,76 1,79 0,00 5,00
0,017*
BFIRLA4 pos 1,47 1,07 0,00 3,00
AFRLS5 pre 1,24 1,75 0,00 5,00
0,026*
AFRLS pos 0,59 0,94 0,00 3,00
AFIRLS pre 2,06 1,98 0,00 5,00
0,011*
AFIRLS pos 0,76 0,83 0,00 3,00
BFRLS5 pre 1,82 1,74 0,00 5,00
0,376
BFRLS5 pos 1,59 1,00 0,00 3,00
BFIRLS pre 2,59 1,70 0,00 5,00
0,002*
BFIRLS pos 0,88 1,17 0,00 3,00
AFRL6 pre 0,94 1,44 0,00 4,00
0,048*
AFRL6 pos 0,29 0,77 0,00 3,00
AFIRL6 pre 1,41 1,62 0,00 4,00
0,007*
AFIRL6 pos 0,35 0,79 0,00 3,00
BFRLG6 pre 1,41 1,42 0,00 4,00
0,032%*
BFRL6 pos 0,71 0,85 0,00 2,00
BFIRLG6 pre 2,41 1,23 0,00 4,00
0,009*
BFIRL6 pos 1,12 0,93 0,00 3,00
AFRLT7 pre 1,65 1,46 0,00 4,00
0,008*
AFRL7 pos 0,76 1,03 0,00 3,00

AFIRL7 pre 1,59 1,50 0,00 4,00 0,039*
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Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

AFIRL7 pos 0,94 1,09 0,00 3,00
BFRL7 pre 2,12 1,36 0,00 4,00

0,005%*
BFRL7 pos 1,24 0,97 0,00 3,00
BFIRL7 pre 2,06 1,56 0,00 4,00

0,004*
BFIRL7 pos 0,88 0,99 0,00 3,00
AFRLA4 pre 2,94 1,64 0,00 5,00

0,004*
AFRLA4 pos 1,59 1,28 0,00 5,00
AFIRLA4 pre 2,88 1,50 0,00 5,00

0,004*
AFIRLA pos 1,29 0,85 0,00 3,00
BFRL4 pre 2,88 1,65 0,00 5,00

0,009*
BFRLA4 pos 1,41 0,94 0,00 3,00
BFIRLA4 pre 3,24 1,20 2,00 5,00

0,001*
BFIRL4 pos 1,41 1,12 0,00 3,00
AFRLS pre 3,24 1,52 0,00 5,00

0,002%*
AFRLS pos 1,53 1,23 0,00 3,00
AFIRLS pre 2,82 1,51 0,00 5,00

0,001*
AFIRLS pos 1,18 1,13 0,00 4,00
BFRLS5 pre 2,88 1,69 0,00 5,00

0,001*
BFRLS5 pos 1,24 1,15 0,00 4,00
BFIRLS pre 3,12 1,45 1,00 5,00

<0,001*

BFIRLS pos 1,53 1,28 0,00 4,00
AFRL6 pre 2,24 1,52 0,00 4,00

0,007*
AFRL6 pos 1,00 0,94 0,00 3,00
AFIRL6 pre 2,12 1,54 0,00 4,00

0,039*
AFIRLG6 pos 1,35 1,00 0,00 3,00
BFRL6 pre 1,94 1,56 0,00 4,00

0,021*
BFRL6 pos 0,94 0,66 0,00 2,00
BFIRLG6 pre 2,24 1,48 0,00 4,00

0,011*
BFIRL6 pos 1,18 1,19 0,00 4,00
AFRL7 pre 2,53 1,23 0,00 4,00 0,002*
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Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

AFRL7 pos 1,29 1,26 0,00 4,00
AFIRL?7 pre 2,47 1,28 0,00 4,00
0,003+
AFIRL7 pos 1,24 1,30 0,00 4,00
BFRL7 pre 2,59 1,33 0,00 4,00
0,002+
BFRL7 pos 0,94 1,14 0,00 4,00
BFIRL7 pre 2,82 1,19 1,00 4,00
0,002%
BFIRL7 pos 1,41 1,33 0,00 4,00
Total pre 71,24 37,87 19,00 144,00
< 0,001*
Total pos 33,35 20,03 10,00 74,00

Legenda: M= média de erros, DP= desvio-padrio, AFRL4= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLA4= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL4= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRLA4= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL5= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLS5= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL5= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRL5= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL6= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL6= alta frequéncia irregular para a leitura longa ,BFRL6= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL6= baixa frequéncia irregular para a leitura longa, AFRL7= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL7= alta frequéncia irregular para a leitura longa, BFRL7= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL7= baixa frequéncia irregular para a leitura longa. 4=quatro letras, 5= cinco letras, 6=seis letras, 7=sete

letras. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Referente a varidvel status, pela aplicacdo do Teste Qui-quadrado, nota-se na
Tabela 17, que houve mudanca estatisticamente significante no desempenho das criangas,

que variou de ruim (1) para bom (2).

Tabela 17- Status da varidvel leitura de palavras e pseudopalavras no GEI

LPPs stat pos

LPPs stat pre Total
1 2

1 11 5 16
64,70% 29,40% 94,10%

) 0 1 1
0,00% 5,90% 5,90%

Total o 6 17

64,70% 35,30% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status, LPPs= leitura de palavras e pseudopalavras, p valor= Teste

Qui-quadrado p = 0,025%
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Quanto ao ‘mep’, apenas 1 crianga (5,90%) manteve desempenho estagnado

(2), 1 (5,90%) desempenho melhor (3) e 15 (88,20%) desempenho muito melhor (4).

5.2.6- Prova de repeticao de palavras sem sentido - RPS

Na prova de repeticdo de palavras sem sentido, que avalia a memdria de

trabalho fonoldgica, verificou-se diferenga estatisticamente significante para todas as

varidveis, descritas na Tabela 18. Verifica-se a melhora na média de acertos para repeti¢ao

de uma a seis silabas e no total durante a pos-testagem.

Tabela 18- Distribuicdo da média, desvio padrdo e valor de significancia na prova de

repeticdo de palavras sem sentido no GEI

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
1sil pre 4,35 0,79 3,00 5,00 .
0,008
1sil pos 4,94 0,24 4,00 5,00
2sil pre 4,35 0,70 3,00 5,00 .
0,029
2sil pos 4,88 0,33 4,00 5,00
3sil pre 3,76 1,30 0,00 5,00 .
0,016
3sil pos 4,53 0,62 3,00 5,00
4sil pre 3,41 1,12 2,00 5,00 .
0,003
4sil pos 4,53 0,51 4,00 5,00
Ssil pre 2,24 1,44 0,00 5,00 .
0,015
5sil pos 3,24 0,75 2,00 5,00
6sil pre 0,53 0,80 0,00 2,00 -
<0,001
6sil pos 3,06 1,39 1,00 5,00
Total pre 18,65 3,77 12,00 24,00 »
<0,001
Total pos 25,18 2,27 20,00 29,00

Legenda: M: média de acertos, DP: desvio padrdo. 1Isil: uma silaba, 2 sil: duas silabas, 3 sil: trés silabas,

4sil: quatro silabas, 5 sil: cinco silabas, 6 sil: seis silabas, total: escore total, p valor: significincia.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Como se nota na Tabela 19, pela aplicacio do Teste Qui-quadrado, houve

mudanca estatisticamente significante no status de desempenho das criangas.

Tabela 19- Varidvel status para a prova de repeticdo de pseudopalavras no GEI

PREP stat pos
PRP stat pre Total
2 3
4 6 10
1
23,50% 35,30% 58,80%
2 5 7
2
11,80% 29,40% 41,20%
6 11 17
Total
35,30% 64,70% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, PRP: prova de repeticio de pseudopalavras, stat: status,

p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001%%*

N

No que se refere a andlise descritiva ‘mep’, verifica-se que trés criangas
(17,60%) mantiveram desempenho estagnado (2), oito (47,10%) desempenho melhor (3) e
seis (35,30%) desempenho muito melhor (4).

5.2.7- Prova de escrita sob ditado

A Tabela 20 evidencia diferenca estatisticamente significante no ditado de
palavras de baixa frequéncia regular, irregular e regra e alta frequéncia regular, irregular e
regra, sendo a diferenca ainda mais significante no escore total, com menor média de erros

no momento pés-testagem.
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Tabela 20- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significAncia na prova de escrita sob

ditado no GEI
Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
BFR pre 3,76 2,17 0,00 8,00 .
0,001
BFR pos 1,82 1,67 0,00 5,00
BFIRR pre 6,94 1,09 5,00 8,00 .
0,032
BFIRR pos 6,06 1,35 4,00 8,00
BFREG pre 6,12 1,69 3,00 8,00 .
0,002
BFREG pos 4,18 1,55 1,00 6,00
AFR pre 3,82 2,48 0,00 8,00 .
0,004
AFR pos 1,94 2,16 0,00 8,00
AFIRR pre 5,53 1,81 2,00 8,00 .
0,001
AFIRR pos 4,12 2,03 1,00 8,00
AFREG pre 4,35 2,60 1,00 8,00 .
0,001
AFREG pos 1,88 1,69 0,00 5,00
Total pre 30,53 9,40 13,00 48,00 "
<0,001
Total pos 20,00 8,34 11,00 39,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdao. BFR: palavra de baixa frequéncia regular, BFIRR: palavra
de baixa frequéncia irregular, BFREG: palavra de baixa frequéncia regra, AFR: palavra de alta frequéncia
regular, AFIRR: palavra de alta frequéncia irregular, AFREG: palavra de alta frequéncia regra.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Como se nota na Tabela 21, pela aplicacdo do Teste Qui-quadrado, houve

mudanca estatisticamente significante no desempenho das criancas.

Tabela 21- Varidvel status para a escrita sob ditado no GEI

Escrita stat pos

Escrita stat pre Total
1 2 3
5 4 4 13
1
29,40% 23,50% 23,50% 76,50%
0 2 1 3
2
0,00% 11,80% 5,90% 17,60%
0 0 1 1
3
0,00% 0,00% 5,90% 5,90%
5 6 6 17
Total
29,40% 35,30% 35,30% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,006*

Na variavel ‘mep’ duas criancas (11,80%) mantiveram desempenho estagnado

(2), seis (35,30%) desempenho melhor (3) e nove (52,90%) desempenho muito melhor (4).

5.2.8- Roteiro de observacao ortografica -RO

A avaliacdo do roteiro de observacdo ortogrifica foi analisada em momentos

distintos, ditado e redacdo temadtica.

Os resultados do ditado podem ser vistos na Tabela 22, no qual houve diferenca
estatisticamente significante em representagdes multiplas, apoio na oralidade, omissdo de
grafemas, juncdo e separacdo, regras, outras € no escore total com melhora na média de

erros apresentados. Houve maior diferenca significante na varidvel omissao (OM).

Resultados

139



Tabela 22- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia no ditado do RO no GIE

Par de Variaveis M DP Minimo  Maximo p valor
RM pre 18,71 6,26 2,00 28,00 .
0,012
RM pos 14,88 3,46 10,00 25,00
AO pre 8,24 8,57 0,00 32,00 .
0,002
AO pos 1,29 1,05 0,00 3,00
OM pre 16,12 15,68 0,00 54,00 -
< 0,001
OM pos 6,82 9,93 0,00 33,00
JS pre 3,18 4,99 0,00 15,00 .
0,013
JS pos 0,29 0,47 0,00 1,00
AM-AO pre 1,06 1,25 0,00 4,00
_ 0,778
AM-AOQO pos 1,24 1,44 0,00 5,00
G pre 0,59 1,06 0,00 4,00
0,732
G pos 0,59 1,54 0,00 6,00
SS pre 5,29 7,62 0,00 32,00
0,104
SS pos 3,53 4,35 0,00 18,00
AC pre 1,24 1,95 0,00 8,00
0,891
AC pos 1,12 1,32 0,00 5,00
LP pre 1,41 2,32 0,00 7,00
0,964
LP pos 1,35 2,15 0,00 6,00
IRR pre 4,12 8,16 0,00 34,00
0,342
IRR pos 2,35 3,22 0,00 12,00
INV pre 0,71 0,99 0,00 3,00
0,521
INV pos 0,53 0,80 0,00 2,00
R pre 0,59 0,94 0,00 3,00 ;
0,034
R pos 1,82 1,85 0,00 6,00
OU pre 2,65 3,50 0,00 12,00 .
0,003
OU pos 0,29 0,77 0,00 3,00
Total pre 63,88 30,64 28,00 136,00 .
0,001
Total pos 36,12 15,21 19,00 67,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrao, RM=representacdes multiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissdo, JS= juncdo-separacio, AM-AO= trocas de am e do, G= generalizagdo, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Como mostra a Tabela 23, os achados da redacdo temdtica ndao foram
estatisticamente significantes para nenhuma varidvel. Isto quer dizer que a média de erros

apresentados ndo modificou o desempenho da crianca.

Tabela 23- Distribui¢do de média, desvio padrdo e significancia na redac¢do temdatica do RO

no GEI
Par de Variaveis M DP Minimo Maximo p valor

RM pre 3,65 2,96 0,00 11,00
0,774

RM pos 3,13 2,96 0,00 10,00

AO pre 2,12 2,69 0,00 12,00
0,979

AO pos 2,00 2,50 0,00 10,00

OM pre 3,76 2,73 0,00 8,00
0,069

OM pos 2,06 2,56 0,00 9,00

JS pre 3,71 4,85 0,00 17,00
0,460

JS pos 2,06 2,19 0,00 8,00

AM-AO pre 0,24 0,56 0,00 2,00
= 0,480

AM-AO pos 0,12 0,33 0,00 1,00

G pre 0,24 0,56 0,00 2,00
0,705

G pos 0,18 0,53 0,00 2,00

SS pre 2,12 3,97 0,00 15,00
0,146

SS pos 2,94 4,28 0,00 17,00

AC pre 0,53 1,28 0,00 5,00
0,861

AC pos 0,41 0,62 0,00 2,00

LP pre 2,24 2,14 0,00 6,00
0,752

LP pos 2,06 1,35 0,00 5,00

IRR pre 2,53 3,74 0,00 14,00
0,148

IRR pos 1,06 1,48 0,00 5,00

INV pre 0,12 0,33 0,00 1,00
0,655

INV pos 0,18 0,39 0,00 1,00

R pre 0,82 1,24 0,00 4,00
0,071

R pos 0,29 0,59 0,00 2,00

OU pre 1,00 2,48 0,00 10,00 0,358
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Par de Variaveis M DP Minimo Maximo p valor

OU pos 1,29 1,53 0,00 5,00

Total pre 23,06 13,34 4,00 50,00
0,281

Total pos 17,59 7,44 5,00 30,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdo, RM=representacdes multiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissdo, JS= juncdo-separacio, AM-AO= trocas de am e 4o, G= generalizagio, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Na Tabela 24 estdo sintetizados os desempenhos tanto em redacdo temdtica
como em ditado. As médias de nimero de palavras ditadas, pré e pds-testagem, foram as
mesmas, portanto ndo houve diferenca estatisticamente significante. Nota-se diferenca
estatisticamente significante quanto a média do nimero de palavras produzidas na redacdo
temdtica, média de nimero de erros em ditado de palavras e redacdo temdtica, média total
de nimero de palavras escritas pré e pds-testagem e ao coeficiente ortografico. Quanto a

este ultimo, houve diferenga ainda mais significante que as demais.

Tabela 24- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia no RO no GEI

Par de variaveis M DP Minimo  Maéaximo p valor
n° palavras ditado pre 40,00 0,00 40,00 40,00
> 0,999
n° palavras ditado pos 40,00 0,00 40,00 40,00
n° palavras redag@o pre 57,24 40,58 4,00 161,00 .
0,006
n° palavras redacao pos 80,41 50,26 25,00 201,00
Total erros ditado + redagdo pre 86,94 37,84 34,00 186,00
0,001*
Total erros ditado + redacdo pos 53,71 15,25 34,00 88,00
Total de palavras pre 97,24 40,58 44,00 201,00
0,006*
Total de palavras pos 120,41 50,26 65,00 241,00
CO pre 1,03 0,63 0,30 2,48
<0,001*
CO pos 0,53 0,29 0,18 1,22

Legenda: CO''= coeficiente ortografico, M: média, DP: desvio padrio. p valor = Teste dos Postos Sinalizados

de Wilcoxon

0 coeficiente ortografico se dé pelo total de erros sobre o total de palavras do ditado e redagdo temética.
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Em relacdo a varidvel status, pela aplicagcdo do Teste Qui-quadrado, houve

mudanca estatisticamente significante no desempenho das criancas (Tabela 25).

Tabela 25- Variavel status para o RO no GEI

RO stat pos
RO stat pre Total
1 2 3
3 8 0 11
1
17,60% 47,10% 0,00% 64,70%
1 4 1 6
2
5,90% 23,50% 5,90% 35,30%
4 12 1 17
Total
23,50% 70,60% 5,90% 100,00%

Legenda: RO= roteiro de observagéo ortografica, 1: ruim, 2: bom, 3: étimo, stat: status. p valor= Teste Qui-

quadrado. p = 0,011%*

Na anélise descritiva, verifica-se que uma crianga (5,90%) obteve desempenho
pior (1), duas (11,80%) desempenho estagnado (2), sete (41,20%) desempenho melhor (3) e
sete (41,20%) desempenho muito melhor (4).

5.2.9- Escala de atitudes diante da leitura

Na avaliacdo da escala de atitudes diante da leitura, o grupo apresentou
diferenca estatisticamente significante na Questao 2 (Q2= Como se sente quando gasta seu

tempo livre lendo?) e no escore total (Tabela 26).
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Tabela 26- Distribuicdo de média, desvio padrao e significincia na escala de atitudes

diante da leitura no GEI

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
Ql pre 3,06 0,75 2,00 4,00
0,058
Q1 pos 341 0,87 1,00 4,00
Q2 pre 1,71 0,77 1,00 3,00 .
0,005
Q2 pos 2,59 0,87 1,00 4,00
Q3 pre 3,53 0,72 2,00 4,00
0,589
Q3 pos 3,65 0,70 2,00 4,00
Q4 pre 2,71 1,26 0,00 4,00
0,249
Q4 pos 3,18 0,81 1,00 4,00
Q5 pre 3,88 0,33 3,00 4,00
0,317
QS5 pos 3,82 0,39 3,00 4,00
Q6 pre 1,88 1,05 1,00 4,00
0,100
Q6 pos 2,29 1,05 1,00 4,00
Q7 pre 3,29 0,99 1,00 4,00
> 0,999
Q7 pos 3,29 1,05 1,00 4,00
Total pre 20,06 3,01 16,00 26,00
0,013*
Total pos 22,24 4,16 10,00 27,00

Legenda: M= média da pontuacdo (3- muito feliz, 2- contente, 1- aborrecido e 0- muito entediado/

incomodado) , DP= desvio padrao Q1= Como se sente quando ganha um livro de presente?; Q2= Como se

sente quando gasta seu tempo livre lendo?; Q3= Vocé acha que vai gostar de ler quando for maior?;

Q4=Como se sente quando vai a uma livraria?; Q5=Como se sente quando leem uma histéria para vocé?;

Q6=Quando vai a casa de um amigo, gosta de ler os livros dele?; Q7= Como se sente quando leem poemas

para vocé?, p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Como se nota na Tabela 27 houve mudanga estatisticamente significante no

desempenho das criancas (Teste Qui-quadrado).

Tabela 27- Status da variavel atitudes diante da leitura no GEI

Atitudes stat pos
Atitudes stat pre Total
1 2 3
5 4 2 11
1
29,40% 23,50% 11,80% 64,70%
0 3 2 5
2
0,00% 17,60% 11,80% 29,40%
0 0 1 1
3
0,00% 0,00% 5,90% 5,90%
5 7 5 17
Total
29,40% 41,20% 29,40% 100,00%

Legenda: 1: ruim, 2: bom, 3: 6timo, stat: status, p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,008*

Na andlise descritiva é possivel constatar que apenas uma crianga (5,90%)
piorou o desempenho (1), seis (35,30%) mantiveram o mesmo estagnado (2), seis (35,30%)

apresentaram melhora no desempenho e quatro (23,50) o desempenho muito melhor (4).

5.3- Grupo experimental I1 (GEII)
5.3.1- Instrumento de avaliagcdo sequencial - Confias

A Tabela 28 mostra diferenga estatisticamente significante nas varidveis do
Confias quanto a pré e pos-testagem deste grupo, quanto a média de acertos em: produgdo
da palavras com a silaba dada (S5), identificacdo de silaba medial (S6), identificacdo de

fonema inicial (F2), sintese (F5) e no escore total.
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Tabela 28- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia no Confias no GEII

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
S1 pre 3,79 0,43 3,00 4,00
0,317
S1 pos 3,93 0,27 3,00 4,00
S2 pre 3,50 1,09 1,00 4,00
0,194
S2 pos 3,79 0,43 3,00 4,00
S3 pre 3,21 0,89 2,00 4,00
0,129
S3 pos 3,57 0,65 2,00 4,00
S4 pre 2,86 1,03 1,00 4,00
0,157
S4 pos 3,14 0,66 2,00 4,00
S5 pre 3,29 0,91 1,00 4,00 .
0,011
S5 pos 3,86 0,54 2,00 4,00
S6 pre 2,57 0,94 1,00 4,00
0,046*
S6 pos 2,00 1,04 1,00 4,00
S7 pre 1,71 1,27 0,00 4,00
0,564
S7 pos 1,86 1,17 0,00 4,00
S8 pre 4,79 1,37 3,00 8,00
0,277
S8 pos 5,36 1,78 3,00 8,00
S9 pre 2,50 1,29 0,00 4,00
0,161
S9 pos 2,93 0,92 1,00 4,00
F1 pre 3,21 1,05 1,00 4,00
> 0,999
F1 pos 3,21 1,12 1,00 4,00
F2 pre 2,43 1,02 1,00 4,00
0,033*
F2 pos 3,00 0,68 2,00 4,00
F3 pre 1,64 1,08 0,00 4,00
0,256
F3 pos 1,93 0,92 0,00 3,00
F4 pre 2,07 1,21 0,00 4,00
0,603
F4 pos 1,93 0,92 0,00 3,00
F5 pre 1,57 1,09 0,00 4,00
0,020*
F5 pos 2,07 0,92 1,00 4,00
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Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

F6 pre 0,21 0,58 0,00 2,00
0,655

F6 pos 0,29 1,07 0,00 4,00

F7 pre 0,14 0,54 0,00 2,00
0,564

F7 pos 0,21 0,43 0,00 1,00

Total sil pre 28,21 4,48 21,00 37,00
0,052

Total sil pos 30,43 2,95 26,00 35,00

Total fon pre 11,29 3,27 7,00 20,00
0,053

Total fon pos 12,64 2,06 9,00 16,00

Total pre 39,50 7,28 32,00 57,00
0,022*

Total pos 43,07 4,70 36,00 50,00

Legenda: M: média de acertos, DP: desvio padrdo, pre:pré-testagem, pos: pds-testagem. S1: sintese sildbica,
S2: segmentacdo silabica, S3: identificacdo de silaba inicial, S4: identificagdo de rima, S5: producdo de
palavra com a silaba dada, S6: identificacdo de silaba medial, S7: producdo de rima, S8: exclusdo, S9:
transposi¢do; F1: produg@o de palavras que inicia com o som dado,F2: identificacdo de fonema inicial, F3:
identificacdo de fonema final, F4: exclusdo, F5: sintese, F6: segmentacdo, F7: transposicdo. *p<0,05;

**p<0,01. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Pela aplicacdo do Teste Qui-quadrado, a Tabela 29 evidencia que ndo houve

mudanca significante no status pré e pds-testagem deste grupo.

Tabela 29- Status da variavel Confias no GEIIL

Total stat pos
Total stat pre Total
1 2
11 2 13
1
78,60% 14,30% 92,90%
1 0 1
2
7,10% 0,00% 7,10%
12 2 14
Total
85,70% 14,30% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,564
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Quanto a varidvel ‘mep’, nota-se que uma crianca (7,10%) piorou o

desempenho (1), nove (64,30%) desempenho estagnado (2), trés criancas (21,40%)

desempenho melhor (3) e uma (7,10%) desempenho muito melhor (4).

5.3.2- Prova de nomeacdo automatica rapida — RAN

Na prova de nomeacdo automdtica rdpida (RAN) verificou-se diferenca

estatisticamente significante para nomeacdo de cores e digitos quando comparados pré e

poOs-testagem (Tabela 30). Observa-se também a média do tempo de nomeagdo em

segundos.

Tabela 30- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia no RAN no GEII

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
Cores pre 47,50 10,20 35,00 70,00
0,021*
Cores pos 44,50 11,31 30,00 72,00
Letras pre 33,50 8,62 21,00 50,00
0,506
Letras pos 33,29 11,21 17,00 62,00
Digitos pre 37,43 15,06 21,00 80,00
0,006*
Digitos pos 33,79 14,47 19,00 75,00
Objetos pre 63,79 12,45 39,00 81,00
0,489
Objetos pos 62,07 10,28 45,00 77,00

Legenda: M: média de tempo em segundos, DP: desvio padrdo. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de

Wilcoxon

As tabelas 31, 32, 33 e 34 mostram a comparagdo do desempenho nos dois

momentos, porém somente para a varidvel digitos é que houve mudanca estatisticamente

significante quando ao desempenho.
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Tabela 31- Status da variavel cores no GEII

Cores stat pos

Cores stat pre Total
1 2 3
4 2 0 6
1
28,60% 14,30% 0,00% 42,90%
1 5 1 7
2
7,10% 35,70% 7,10% 50,00%
0 0 1 1
3
0,00% 0,00% 7,10% 7,10%
5 7 2 14
Total
35,70% 50,00% 14,30% 100,00%
Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,317
Tabela 32- Status da varidvel letras no GEII
Letras stat pos
Letras stat pre Total
1 2 3
2 0 0 2
1
14,30% 0,00% 0,00% 14,30%
0 6 0 6
2
0,00% 42,90% 0,00% 42,90%
0 0 6 6
3
0,00% 0,00% 42,90% 42,90%
2 6 6 14
Total
14,30% 42,90% 42,90% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p > 0,999
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Tabela 33- Status da varidvel digitos no GEII

Digitos stat pos
Digitos stat pre Total
1 2 3
4 2 0 6
1
28,60% 14,30% 0,00% 42,90%
0 3 3 6
2
0,00% 21,40% 21,40% 42,90%
0 0 2 2
3
0,00% 0,00% 14,30% 14,30%
4 5 5 14
Total
28,60% 35,70% 35,70% 100,00%
Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,025%
Tabela 34- Status da varidvel objetos no GEII
Objetos stat pos
Objetos stat pre Total
1 2 3
10 1 0 11
1
71,40% 7,10% 0,00% 78,60%
0 2 0 2
2
0,00% 14,30% 0,00% 14,30%
0 0 1 1
3
0,00% 0,00% 7,10% 7,10%
10 3 1 14
Total
71,40% 21,40% 7,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo.

p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,317

Na varidvel ‘mep’ para cores apenas uma crianga (7,10%) obteve piora de
desempenho (1), oito criangas (57,10%) desempenho estagnado (2), quatro (28,60%)

desempenho melhor € uma (7,10%) desempenho muito melhor (4).
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Em letras, uma criangca (7,10%) piorou o desempenho (1), 11 (78,60%)
desempenho estagnado (2) e duas (14,30%) desempenho melhor (3).

Quanto aos digitos, houve uma frequéncia de oito criangas (57,10%) com
desempenho estagnado (2), quatro criangas (28,60%) com desempenho melhor (3) e

duas(14,30%) com desempenho muito melhor (4).

Finalmente, em objetos, a frequéncia foi de trés criancas (21,40%) com
desemepnho pior, seis (42,90%) com desempenho estagnado (2), trés (21,40%)

desempenho melhor e duas (14,30%) desempenho muito melhor.

5.3.3- Prova de nivel de leitura

Conforme se nota na Tabela 35 ndo houve diferenca estatisticamente
significante entre os dois momentos da prova, na qual a média do grupo foi de nivel de

leitura alfabético.

Tabela 35- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia no nivel de leitura no GEII

Par de Variaveis M DP Minimo Maximo p valor
NL pre 2,07 0,48 1,00 3,00
0,157
NL pos 2,21 0,58 1,00 3,00

Legenda: M: média do nivel (0-logogréfico, 1-pré-alfabético, 2-alfabético, 3-ortografico), DP: desvio padrao,

NL: nivel de leitura. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

No que se refere a varidvel status, € possivel constatar que ndo houve mudanca

neste desempenho quando comparados pré e pds-testagem (Tabela 36).
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Tabela 36- Status da variavel nivel de leitura no GEII

NL stat pos
NL stat pre Total
1 2 3
1 0 0 1
1
7,10% 0,00% 0,00% 7,10%
0 9 2 11
2
0,00% 64,30% 14,30% 78,60%
0 0 2 2
3
0,00% 0,00% 14,30% 14,30%
1 9 4 14
Total
7,10% 64,30% 28,60% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,157

Quanto a frequéncia, nota-se que 12 criangas (85,70%) mantiveram

desempenho estagnado (2) e duas criancas (14,30%) melhor desempenho (3).

O Grifico 3 mostra o desempenho de cada participante, pré e pds-testagem,

quanto ao nivel de leitura.
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‘ OPré-testagem ®Pds-testagem ‘

Grafico 3- Nivel de leitura dos participantes do GEII. Eixo vertical: 0-logogréfico,

1-pré-alfabético, 2-alfabético, 3-ortografico
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5.3.4-Velocidade de leitura oral - VLO

A Tabela 37 mostra a diferenca estatisticamente significante pré e pds-testagem
na prova de velocidade de leitura oral, com nimero maior de palavras lidas por minuto

(PPM) no momento pds-testagem.

Tabela 37- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia na VLO no GEII

Par de Variaveis M DP Minimo Maximo p valor
VLO pre 48,14 28,13 0,00 115,00
0,001*
VLO pos 52,00 28,49 0,00 120,00

Legenda: M: média do niimero de palavras lidas por minuto (PPM), DP: desvio padrio.

Conforme descrito na Tabela 38, pela aplicagdo do Teste Qui-quadrado, nao

houve diferenca estatisticamente significante quando a mudanga de desempenho.

Tabela 38- Status da variavel VLO no GEII

VLO stat pos
VLO stat pre Total
1 2 3
8 2 0 10
1
57,10% 14,30% 0,00% 71,40%
0 2 0 2
2
0,00% 14,30% 0,00% 14,30%
0 0 2 2
3
0,00% 0,00% 14,30% 14,30%
8 4 2 14
Total
57,10% 28,60% 14,30% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,157

Referente ao ‘mep’ os resultados mostram que oito criancas (57,10%)

mantiveram o desempenho estagnado (2) e seis (42,90%) o desempenho melhor (3).
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O Grifico 4 mostra a velocidade de leitura de cada participante, pré e pos-
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‘ OPré-testagem MWPOs-testagem

Grifico 4- Comparacido do desempenho em velocidade de leitura oral de cada participante

do GIIE. O eixo vertical refere-se ao nimero de palavras lidas por minuto

(PPM)

5.3.5- Avaliagdo de leitura de palavras e pseudopalavras

Nao se encontrou diferenca estatisticamente significante nesta prova, ao se

comparar o desempenho pré e pds-testagem (Tabela 39).
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Tabela 39- Distribuicdo de média, desvio padrio e significancia na avalia¢do de leitura no

GEII
Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

AFRLA pre 0,71 0,73 0,00 2,00

0,317
AFRLA4 pos 0,50 0,86 0,00 3,00
AFIRL4 pre 0,29 0,61 0,00 2,00

0,157
AFIRL4 pos 0,57 0,85 0,00 2,00
BFRL4 pre 1,21 1,25 0,00 4,00

0,527
BFRLA4 pos 1,07 0,92 0,00 3,00
BFIRLA4 pre 1,79 1,12 1,00 4,00

0,366
BFIRLA4 pos 2,00 1,11 0,00 3,00
AFRLS pre 0,93 1,27 0,00 4,00

0,083
AFRLS5 pos 1,14 1,17 0,00 4,00
AFIRLS pre 1,00 1,41 0,00 5,00

0,317
AFIRLS pos 0,79 1,42 0,00 5,00
BFRLS5 pre 1,93 1,33 0,00 4,00

0,160
BFRLS5 pos 1,57 1,09 0,00 4,00
BFIRLS pre 1,64 1,28 0,00 5,00

0,480
BFIRLS pos 1,79 1,12 0,00 4,00
AFRLG pre 1,21 1,05 0,00 4,00

0,564
AFRLS6 pos 1,29 0,99 0,00 4,00
AFIRLG6 pre 0,43 1,16 0,00 4,00

0,059
AFIRL6 pos 0,79 1,19 0,00 4,00
BFRLG6 pre 1,43 1,40 0,00 4,00

0,102
BFRL6 pos 1,14 1,29 0,00 4,00
BFIRLG6 pre 1,71 1,27 0,00 4,00

0,180
BFIRL6 pos 1,93 1,33 0,00 4,00
AFRL7 pre 1,14 0,86 0,00 2,00

0,059
AFRL7 pos 1,50 0,86 0,00 3,00
AFIRL7 pre 0,71 0,99 0,00 3,00 0,083
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Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

AFIRL7 pos 0,93 1,14 0,00 3,00
BFRL7 pre 1,50 1,40 0,00 4,00
0,680
BFRL7 pos 1,36 1,22 0,00 3,00
BFIRL7 pre 2,14 1,29 0,00 4,00
0,317
BFIRL7 pos 2,21 1,31 0,00 4,00
AFRL4 pre 1,57 1,22 0,00 4,00
> 0,999
AFRLA4 pos 1,57 1,09 0,00 4,00
AFIRLA4 pre 2,00 0,68 1,00 3,00
0,317
AFIRLA pos 1,86 0,77 1,00 3,00
BFRL4 pre 1,93 1,33 0,00 4,00
0,157
BFRL4 pos 1,79 1,31 0,00 4,00
BFIRLA4 pre 2,07 1,33 1,00 4,00
> 0,999
BFIRL4 pos 2,00 1,11 0,00 4,00
AFRLS pre 2,43 1,51 0,00 4,00
0,083
AFRLS pos 2,21 1,42 0,00 4,00
AFIRLS pre 2,21 1,31 0,00 4,00
0,317
AFIRLS pos 2,43 1,16 0,00 4,00
BFRLS5 pre 1,64 1,34 0,00 5,00
0,655
BFRLS pos 1,71 1,27 0,00 5,00
BFIRLS pre 2,50 1,56 0,00 5,00
> 0,999
BFIRLS pos 2,50 1,56 0,00 5,00
AFRL6 pre 1,93 1,21 0,00 5,00
0,157
AFRL6 pos 2,07 1,27 0,00 5,00
AFIRL6 pre 1,86 1,29 0,00 4,00
0,102
AFIRLG6 pos 2,21 1,19 0,00 4,00
BFRL6 pre 1,07 0,92 0,00 4,00
0,083
BFRL6 pos 1,29 0,91 0,00 4,00
BFIRLG6 pre 1,64 1,22 0,00 4,00
0,098
BFIRL6 pos 2,07 1,21 0,00 4,00
AFRL7 pre 2,43 0,76 1,00 4,00 0,414
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Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

AFRL7 pos 2,29 1,27 0,00 4,00
AFIRL7 pre 2,07 0,92 1,00 4,00
0,655
AFIRL7 pos 2,14 1,10 1,00 4,00
BFRL7 pre 2,00 0,78 1,00 4,00
0,157
BFRL7 pos 1,71 1,20 0,00 4,00
BFIRL7 pre 2,79 1,25 1,00 4,00
0,655
BFIRL7 pos 2,71 0,99 1,00 4,00
Total pre 51,93 23,56 24,00 124,00
0,091
Total pos 53,14 22,36 23,00 121,00

Legenda: M= média de erros, DP= desvio padrao, AFRL4= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLA4= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL4= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRLA4= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL5= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLS5= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL5= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRL5= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL6= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL6= alta frequéncia irregular para a leitura longa ,BFRL6= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL6= baixa frequéncia irregular para a leitura longa, AFRL7= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL7= alta frequéncia irregular para a leitura longa, BFRL7= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL7= baixa frequéncia irregular para a leitura longa. 4=quatro letras, 5= cinco letras, 6=seis letras, 7=sete

letras. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Na Tabela 40 confirma-se o fato de que ndo houve mudanga estatisticamente
significante no desempenho nesta prova, na qual 100% das criancas apresentaram
desempenho ruim pré e pds-testagem. O mesmo ocorreu na varidvel ‘mep’, em que todas

as criancas (100%) mantiveram-se com desempenho estagnado (2).
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Tabela 40- Status da varidvel leitura de palavras e pseudopalavras no GEII

LPPs stat pos
LPPs stat pre Total
1
14 14
1

100,00% 100,00%

14 14
Total
100,00% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p > 0,999

5.3.6- Prova de repeticao de palavras sem sentido - RPS

Nota-se na Tabela 41 que nao houve diferenca estatisticamente significante

nesta prova.

Tabela 41- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia na PRP no GEII

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor

Isil pre 4,57 0,85 2,00 5,00
0,414

1sil pos 4,29 1,44 1,00 5,00

2sil pre 4,21 0,98 2,00 5,00
0,157

2sil pos 4,57 0,65 3,00 5,00

3sil pre 3,36 1,15 2,00 5,00
0,248

3sil pos 3,07 0,92 2,00 4,00

4sil pre 3,07 0,83 2,00 4,00
0,414

4sil pos 3,21 0,70 2,00 4,00

Ssil pre 1,43 0,65 0,00 2,00
0,564

Ssil pos 1,71 1,20 1,00 5,00

6sil pre 0,64 0,75 0,00 2,00
0,083

6sil pos 0,43 0,76 0,00 2,00

Total pre 17,29 2,56 11,00 22,00
0,851

Total pos 17,29 2,59 12,00 23,00

Legenda: M: média de acertos, DP: desvio padrdo. Isil: uma silaba, 2 sil: duas silabas, 3 sil: trés silabas,
4sil: quatro silabas, 5 sil: cinco silabas, 6sil: seis silabas, total: escore total, p valor: significancia.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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A varidvel status demonstra que ndo houve mudanca estatisticamente

significante no grupo de disléxicos ndo remediados, o que significa que as criangas

mantiveram-se nos padroes ruim (1) e bom (2) (Tabela 42).

Tabela 42- Status da variavel PRP no GIIE

PREP stat pos
PREP stat pre Total
1 2
13 0 13
1
92,90% 0,00% 92,90%
0 1 1
2
0,00% 7,10% 7,10%
13 1 14
Total
92,90% 7,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p > 0,999

Na andlise descritiva, pela varidvel ‘mep’, 14 criangas (100%) mantiveram o

desempenho estagnado.

5.3.7- Prova de escrita sob ditado

Em relagdo a escrita sob ditado, nota-se que houve diferencga estatisticamente

significante somente para palavras de alta frequéncia regra, em que diminui a média de

erros (Tabela 43).
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Tabela 43- Distribuicio de média, desvio padrio e significancia na escrita sob ditado no

GEII
Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
BFR pre 2,79 2,29 0,00 8,00
0,739
BFR pos 2,71 2,30 0,00 8,00
BFIRR pre 5,64 1,95 2,00 8,00
0,317
BFIRR pos 543 1,70 3,00 7,00
BFREG pre 4,64 1,82 2,00 8,00
0,317
BFREG pos 4,79 1,76 2,00 8,00
AFR pre 2,14 2,21 0,00 8,00
0,271
AFR pos 1,86 1,79 0,00 6,00
AFIRR pre 3,86 2,48 1,00 8,00
0,414
AFIRR pos 3,71 2,73 0,00 8,00
AFREG pre 3,21 2,49 0,00 8,00
0,035*
AFREG pos 2,71 2,16 0,00 7,00
Total pre 22,29 11,05 7,00 46,00
0,064
Total pos 21,21 10,11 7,00 43,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdao. BFR: palavra de baixa frequéncia regular, BFIRR: palavra
de baixa frequéncia irregular, BFREG: palavra de baixa frequéncia regra, AFR: palavra de alta frequéncia
regular, AFIRR: palavra de alta frequéncia irregular, AFREG: palavra de alta frequéncia regra. p valor =

Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Além disso, conforme a Tabela 44, verifica-se que ndao houve mudanca

estatisticamente significante quanto ao desempenho das criancas.

Tabela 44- Status da variavel escrita sob ditado no GEII

Escrita stat pos

Escrita stat pre Total
1 2 3
4 1 0 5
1
28,60% 7,10% 0,00% 35,70%
0 5 0 5
2
0,00% 35,70% 0,00% 35,70%
0 0 4 4
3
0,00% 0,00% 28,60% 28,60%
4 6 4 14
Total
28,60% 42,90% 28,60% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,317

Na varidvel ‘mep’ a frequéncia foi de 13 criancas (92,90%) com desempenho

estagnado (2) e uma (7,10%) com desempenho melhor (3).

5.3.8- Roteiro de observacgao ortografica — RO

Os resultados do ditado demonstram diferencas estatisticamente significantes
em omissdo de letras (OM), jungdo-separacio (J-S) e trocas am-do (AM-AO), com média

de erros menor no momento pos-testagem (Tabela 45).
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Tabela 45- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia no ditado do RO no GEII

Par de Variaveis M DP Minimo  Maximo p valor
RM pre 14,93 6,50 2,00 24,00 0,916
RM pos 15,79 4,00 12,00 25,00
AO pre 2,71 2,09 0,00 6,00 0,057
AO pos 1,57 1,99 0,00 6,00
OM pre 7,57 12,94 0,00 51,00 0,016*
OM pos 443 9,00 0,00 35,00

JS pre 0,64 0,63 0,00 2,00 0,008*
JS pos 0,14 0,36 0,00 1,00
AM-AO pre 1,14 1,23 0,00 4,00 0,028
AM-AO pos 2,57 1,56 1,00 6,00
G pre 0,57 0,85 0,00 2,00 0,102
G pos 0,21 0,58 0,00 2,00
SS pre 3,57 2,71 0,00 8,00 0,351
SS pos 4,07 2,76 0,00 8,00
AC pre 2,71 2,53 0,00 8,00 0,088
AC pos 2,21 2,19 0,00 7,00
LP pre 2,29 2,46 0,00 7,00 0,438
LP pos 2,50 2,10 0,00 6,00
IRR pre 1,71 1,54 0,00 5,00 0,132
IRR pos 1,29 0,91 0,00 3,00
INV pre 0,43 1,09 0,00 4,00 0,160
INV pos 0,79 1,19 0,00 4,00
R pre 1,00 1,04 0,00 4,00 0,739
R pos 1,07 1,27 0,00 4,00
OU pre 0,86 0,95 0,00 3,00 0,564
OU pos 0,64 1,15 0,00 3,00
Total pre 40,14 17,69 20,00 89,00 0,171
Total pos 37,29 16,58 21,00 80,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdo RM=representacdes multiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissdo, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e 4o, G= generalizagio, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Conforme se nota na Tabela 46, houve diferenca estatisticamente significante
em juncio-separacdo de letras (J-S), generalizacdo (G), surda-sonora (SS), irregularidade

na letra (IRR), inversdao (INV)e outras (OU).

Tabela 46- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na redag¢ao tematica do RO

no GEII
Par de Variaveis M DP Minimo Maximo p valor
RM pre 3,50 2,68 0,00 9,00
0,660
RM pos 3,21 2,86 0,00 7,00
AQ pre 1,79 0,98 0,00 3,00
0,118
AO pos 1,07 0,92 0,00 3,00
OM pre 2,71 2,05 0,00 5,00
0,109
OM pos 1,71 1,33 0,00 4,00
JS pre 2,36 2,31 0,00 8,00
0,023*
JS pos 1,57 1,83 0,00 7,00
AM-AO pre 0,64 0,93 0,00 3,00
= 0,054
AM-AO pos 0,07 0,27 0,00 1,00
G pre 0,50 0,76 0,00 2,00
0,038*
G pos 0,00 0,00 0,00 0,00
SS pre 2,07 1,90 0,00 7,00
0,018*
SS pos 3,21 1,89 0,00 8,00
AC pre 0,71 0,91 0,00 2,00
0,393
AC pos 0,50 1,09 0,00 4,00
LP pre 1,93 2,27 0,00 5,00
0,061
LP pos 3,21 1,42 0,00 5,00
IRR pre 0,57 0,85 0,00 2,00
0,038*
IRR pos 0,07 0,27 0,00 1,00
INV pre 0,21 0,58 0,00 2,00
0,033*
INV pos 0,86 0,77 0,00 3,00

R pre 0,79 1,42 0,00 4,00 0,748
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Par de Variaveis M DP Minimo Maximo p valor

R pos 0,64 1,01 0,00 3,00
OU pre 0,36 0,75 0,00 2,00
0,002
OU pos 2,43 1,91 0,00 5,00
Total pre 18,14 7,67 6,00 27,00
0,753
Total pos 18,57 7,04 3,00 25,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdo RM=representacdes multiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissdo, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e 4o, G= generalizagio, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Na Tabela 47 estdo sintetizados os desempenhos tanto de redacdo temaética
quanto de ditado. Novamente, as médias do niimero de palavras ditadas pré e pds-testagem
foram as mesmas, portanto ndo houve diferenca estatisticamente significante. Também ndo
houve diferenca estatisticamente significante quanto a média do numero de palavras
produzidas na redagdo temaética, nimero de erros em ditado de palavras e redagdo temaética,

total de nimero de palavras escritas pré e pos-testagem e o coeficiente ortogréfico.

Tabela 47- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia no RO no GEII

Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
n° palavras ditado pre 40,00 0,00 40,00 40,00
> 0,999
n° palavras ditado pos 40,00 0,00 40,00 40,00
n° palavras redacao pre 51,29 27,84 19,00 120,00
0,683
n° palavras redag@o pos 53,57 36,13 21,00 140,00
Total erros ditado + redacdo pre 58,29 19,81 30,00 102,00
0,431
Total erros ditado + redagdo pos 55,86 17,80 27,00 96,00
Total de palavras pre 91,29 27,84 59,00 160,00
0,683
Total de palavras pos 93,57 36,13 61,00 180,00
CO pre 0,71 0,37 0,28 1,52
0,551
CO pos 0,68 0,33 0,26 1,41

Legenda: M: média, DP: desvio padrio. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Abaixo, na Tabela 48, verifica-se que nao houve mudanga estatisticamente

significante no desempenho deste grupo, variando somente em ruim (1) e bom (2).

Tabela 48- Status da variavel RO no GEII

RO stat pos
RO stat pre Total
1 2
5 2 7
1
35,70% 14,30% 50,00%
1 6 7
2
7,10% 42,90% 50,00%
6 8 14
Total
42,90% 57,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,564

Outro resultado encontrado no ‘mep’ foi a frequéncia de trés criangas (21,40%)
com desempenho pior (1), sete (50,00%) desempenho estagnado (2) e quatro (28,60%)

desempenho melhor (3).

5.3.9- Escala de atitudes diante da leitura

Comparando-se o desempenho pré e pds-testagem neste grupo, nota-se que
houve diferenca estatisticamente significante em trés questdes (Q3= Vocé acha que vai
gostar de ler quando for maior?; Q5=Como se sente quando leem uma histéria para voce?;

Q7= Como se sente quando leem poemas para vocé€?) (Tabela 49).
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Tabela 49- Distribuicio de média, desvio padrio e significancia na escala de atitudes no

GEII
Par de variaveis M DP Minimo Maximo p valor
Ql pre 3,29 0,47 3,00 4,00
0,317
Q1 pos 3,21 0,43 3,00 4,00
Q2 pre 2,50 0,86 1,00 4,00
0,083
Q2 pos 2,29 0,73 1,00 4,00
Q3 pre 2,86 0,86 2,00 4,00
0,046%*
Q3 pos 2,57 1,22 1,00 4,00
Q4 pre 3,07 0,27 3,00 4,00
> 0,999
Q4 pos 3,07 0,48 2,00 4,00
Q5 pre 3,36 0,50 3,00 4,00
0,046*
Q5 pos 3,64 0,50 3,00 4,00
Q6 pre 2,29 0,61 1,00 3,00
0,317
Q6 pos 2,43 0,94 1,00 4,00
Q7 pre 3,21 0,70 2,00 4,00
0,046*
Q7 pos 2,93 0,62 2,00 4,00
Total pre 20,57 2,24 17,00 23,00
0,163
Total pos 20,14 3,04 15,00 24,00

Legenda: M: média da pontuacdo (3- muito feliz, 2- contente, 1- aborrecido e 0- muito entediado/

incomodado), DP: desvio padrdo, Q1= Como se sente quando ganha um livro de presente?; Q2= Como se

sente quando gasta seu tempo livre lendo?; Q3= Vocé acha que vai gostar de ler quando for maior?;

Q4=Como se sente quando vai a uma livraria?; Q5=Como se sente quando leem uma histéria para vocé?;

Q6=Quando vai a casa de um amigo, gosta de ler os livros dele?; Q7= Como se sente quando leem poemas

para vocé?p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Na Tabela 50 observa-se que, de forma geral, ndo houve mudanca
estatisticamente significante no desempenho destas criangas, o que variou entre ruim (1) e

bom (2).

Tabela 50- Starus da variavel atitudes diante da leitura no GEII

Atitudes stat pos
Atitudes stat pre Total
1 2
6 1 7
1
42,90% 7,10% 50,00%
1 6 7
2
7,10% 42,90% 50,00%
7 7 14
Total
50,00% 50,00% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p > 0,999

Na varidvel ‘mep’ a frequéncia foi de 100% das criangas com desempenho

estagnado (2).

5.4- Comparacao entre os grupos GEI e GEII
5.4.1- Instrumento de avaliagcdo sequencial — Confias

Comparando-se os dois grupos de disléxicos, € possivel verificar que ndo houve
diferenca estatisticamente significante pré-testagem, porém na pds-testagem houve

diferenca estatisticamente significante em vdrios itens da prova (Tabelas 51 e 52).
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Tabela 51- Distribuicdo de média, desvio padrido e significincia no Confias na

pré-testagem

Variavel Grupo n M DP Minimo  Maximo p valor

I 17 3,53 1,07 0,00 4,00

0,765
S1 pre II 14 3,79 0,43 3,00 4,00
Total 31 3,65 0,84 0,00 4,00
I 17 341 0,87 1,00 4,00

0,374
S2 pre II 14 3,50 1,09 1,00 4,00
Total 31 3,45 0,96 1,00 4,00
I 17 3,24 0,75 2,00 4,00

0,966
S3 pre II 14 3,21 0,89 2,00 4,00
Total 31 3,23 0,81 2,00 4,00
I 17 3,12 0,86 1,00 4,00

0,464
S4 pre II 14 2,86 1,03 1,00 4,00
Total 31 3,00 0,93 1,00 4,00
I 17 3,65 0,61 2,00 4,00

0,223
S5 pre II 14 3,29 0,91 1,00 4,00
Total 31 3,48 0,77 1,00 4,00
I 17 2,59 1,12 1,00 4,00

0,901
S6 pre II 14 2,57 0,94 1,00 4,00
Total 31 2,58 1,03 1,00 4,00
I 17 1,29 1,36 0,00 4,00

0,275
S7 pre II 14 1,71 1,27 0,00 4,00
Total 31 1,48 1,31 0,00 4,00
I 17 4,94 1,35 3,00 8,00

0,553
S8 pre II 14 479 1,37 3,00 8,00
Total 31 4,87 1,34 3,00 8,00
I 17 2,41 1,12 1,00 4,00

0,769
S9 pre II 14 2,50 1,29 0,00 4,00
Total 31 2,45 1,18 0,00 4,00
I 17 3,29 0,77 2,00 4,00

0,931
F1 pre II 14 3,21 1,05 1,00 4,00
Total 31 3,26 0,89 1,00 4,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo  Maximo p valor

I 17 324 0,83 2,00 4,00

0,027
F2 pre I 14 243 1,02 1,00 4,00
Total 31 2,87 0,99 1,00 4,00
I 17 1,88 1,05 0,00 4,00

0,548
F3 pre I 14 1,64 1,08 0,00 4,00
Total 31 1,77 1,06 0,00 4,00
I 17 1,71 1,53 0,00 5,00

0,394
F4 pre I 14 2,07 1,21 0,00 4,00
Total 31 1,87 1,38 0,00 5,00
I 17 1,71 0,69 1,00 3,00

0,565
F5 pre I 14 1,57 1,09 0,00 4,00
Total 31 1,65 0,88 0,00 4,00
I 17 0,06 0,24 0,00 1,00

0,416
F6 pre I 14 021 0,58 0,00 2,00
Total 31 0,13 0,43 0,00 2,00
I 17 0,00 0,00 0,00 0,00

0,270
F7 pre I 14 0,14 0,54 0,00 2,00
Total 31 0,06 0,36 0,00 2,00
I 17 28,18 2,92 24,00 35,00

0,811
Total sil pre II 14 28,21 4,48 21,00 37,00
Total 31 28,19 3,64 21,00 37,00
I 17 11,88 2,50 6,00 16,00

0,271
Total fon pre II 14 11,29 3,27 7,00 20,00
Total 31 11,61 2,84 6,00 20,00
I 17 40,06 4,74 32,00 51,00

0,590
Total pre I 14 39,50 7,28 32,00 57,00
Total 31 39,81 5,92 32,00 57,00

Legenda: M= média de acertos, DP= desvio padrdo, pre=pré-testagem, pos= pos-testagem. S1= sintese

sildbica, S2= segmentacdo sildbica, S3= identificacio de silaba inicial, S4= identificacdo de rima,

S5= producdo de palavra com a silaba dada, S6= identificacdo de silaba medial, S7= producdo de rima,

S8= exclusdo, S9= transposi¢ao; F1= producao de palavras que iniciam com o som dado, F2= identificacdo de

fonema inicial, F3= identificacio de fonema final, F4= exclusdo, F5= sintese, F6=

F7= transposi¢ado. *p<0,05; **p<0,01. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

segmentacao,
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Tabela 52- Distribuicio de média, desvio padrdo e significancia no

Confias na pods-

testagem

I 17 4,00 0,00 4,00 4,00

0,270
S1 pos I 14 393 0,27 3,00 4,00
Total 31 3,97 0,18 3,00 4,00
I 17 3,94 0,24 3,00 4,00

0,206
S2 pos II 14 3,79 0,43 3,00 4,00
Total 31 3,87 0,34 3,00 4,00
I 17 4,00 0,00 4,00 4,00

0,008%*
S3 pos I 14 3,57 0,65 2,00 4,00
Total 31 3,81 0,48 2,00 4,00
I 17 3,82 0,53 2,00 4,00

0,002%*
S4 pos I 14 3,14 0,66 2,00 4,00
Total 31 3,52 0,68 2,00 4,00
I 17 4,00 0,00 4,00 4,00

0,270
S5 pos I 14 3,86 0,54 2,00 4,00
Total 31 3,94 0,36 2,00 4,00
I 17 3,65 0,49 3,00 4,00

< 0,001

S6 pos I 14 2,00 1,04 1,00 4,00
Total 31 2,90 1,14 1,00 4,00
I 17 2,88 0,99 1,00 4,00

0,016%*
S7 pos I 14 1,86 1,17 0,00 4,00
Total 31 2,42 1,18 0,00 4,00
I 17 7,24 1,30 3,00 8,00

0,003*
S8 pos I 14 5,36 1,78 3,00 8,00
Total 31 6,39 1,78 3,00 8,00
I 17 3,82 0,53 2,00 4,00

0,001%
S9 pos I 14 293 0,92 1,00 4,00
Total 31 3,42 0,85 1,00 4,00
I 17 3,88 0,33 3,00 4,00

0,038*
F1 pos I 14 321 1,12 1,00 4,00
Total 31 3,58 0,85 1,00 4,00
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I 17 3,71 0,47 3,00 4,00

0,004

F2 pos I 14 3,00 0,68 2,00 4,00
Total 31 3,39 0,67 2,00 4,00
I 17 3,71 0,59 2,00 4,00

< 0,001%*
F3 pos I 14 1,93 0,92 0,00 3,00
Total 31 2,90 1,17 0,00 4,00
I 17 4,59 1,28 2,00 6,00

< 0,001
F4 pos I 14 1,93 0,92 0,00 3,00
Total 31 3,39 1,75 0,00 6,00
I 17 3,29 0,77 2,00 4,00

0,001°*

F5 pos I 14 2,07 0,92 1,00 4,00
Total 31 2,74 1,03 1,00 4,00
I 17 2,59 1,18 0,00 4,00

< 0,001%*
F6 pos I 14 0,29 1,07 0,00 4,00
Total 31 1,55 1,61 0,00 4,00
I 17 1,88 1,27 0,00 4,00

< 0,001
F7 pos I 14 021 0,43 0,00 1,00
Total 31 1,13 1,28 0,00 4,00
I 17 3735 2,42 30,00 40,00

< 0,001%**
Total sil pos I 14 3043 2,95 26,00 35,00
Total 31 34,23 4,38 26,00 40,00
I 17 23,65 2,89 17,00 29,00

< 0,001
Total fon pos 1T 14 12,64 2,06 9,00 16,00
Total 31 18,68 6,11 9,00 29,00
I 17 61,00 4,61 47,00 68,00

< 0,001%**
Total pos I 14 43,07 4,70 36,00 50,00
Total 31 52,90 10,16 36,00 68,00

Legenda: M= média de acertos, DP= desvio padrdo, pre=pré-testagem, pos= pos-testagem. S1= sintese
silabica, S2= segmentacdo sildbica, S3= identificacdo de silaba inicial, S4= identificacdo de rima,
S5= producdo de palavra com a silaba dada, S6= identificacdo de silaba medial, S7= producido de rima,
S8= exclusdo, S9= transposicdo; F1= producdo de palavras que iniciam com o som dado, F2= identificacdo de
fonema inicial, F3= identificacio de fonema final, F4= exclusdo, F5= sintese, F6= segmentacio,

F7=transposicdo. *p<0,05; **p<0,01. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Ao se comparar os grupos na varidvel status (aplicacio do Teste de
Qui-quadrado), nota-se que na pré-testagem ndo houve diferenca estatisticamente
significante entre os grupos, com desempenho ruim (1) e bom (2) (Tabela 53). Porém, na
poOs-testagem ha uma diferenca estatisticamente significante entre os desempenhos, que

variou entre ruim 91), bom (2) e 6timo (3) (Tabela 54).

Tabela 53- Status da varidvel Confias na pré-testagem

Total stat pre
Grupo Total
1 2
16 1 17
I
94,10% 5,90% 100,00%
13 1 14
I
92,90% 7,10% 100,00%
29 2 31
Total
93,50% 6,50% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,887

Tabela 54- Status da varidvel Confias na pds-testagem

Total stat pos
Grupo Total
1 2 3
1 6 10 17
I
5,90% 35,30% 58,80% 100,00%
12 2 0 14
1T
85,70% 14,30% 0,00% 100,00%
13 8 10 31
Total
41,90% 25,80% 32,30% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001**
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Na varidvel ‘mep’ também ¢ possivel notar a diferenca estatisticamente

significante entre os desempenhos dos dois grupos pré e pds-testagem (Tabela 55).

Tabela 55- Varidvel ‘mep’ para o Confias

Total mep

Grupo Total
1 2 3 4
I 0 0 0 17 17
0,00% 0,00% 0,00% 100,00% 100,00%
1 9 3 1 14
I
7,10% 64,30% 21,40% 7,10% 100,00%
1 9 3 18 31
Total
3,20% 29,00% 9,70% 58,10% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4=muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001%%*

5.4.2- Prova de nomeacdo automadtica rdpida — RAN

As tabelas 56 e 57 mostram ndo haver diferenca estatisticamente significante

entre 0s grupos, tanto na pré como na pds-testagem.

Tabela 56- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia na pré-testagem da RAN

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 17 54,41 11,16 40,00 76,00

0,051
Cores pre II 14 47,50 10,20 35,00 70,00
Total 31 51,29 11,12 35,00 76,00
I 17 41,59 20,27 28,00 112,00

0,147
Letras pre II 14 33,50 8,62 21,00 50,00
Total 31 37,94 16,38 21,00 112,00
I 17 36,65 8,30 27,00 54,00

0,750
Digitos pre 1II 14 37,43 15,06 21,00 80,00
Total 31 37,00 11,63 21,00 80,00
I 17 71,24 13,48 50,00 115,00

0,203
Objetos pre I 14 63,79 12,45 39,00 81,00
Total 31 67,87 13,35 39,00 115,00

M= média do tempo em segundos, DP= desvio padrio, p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Tabela 57- Distribui¢do de média, desvio padrdo e significancia na pds-testagem da RAN

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 17 45,00 10,83 32,00 69,00

0,842
Cores pos 1I 14 44,50 11,31 30,00 72,00
Total 31 44,77 10,87 30,00 72,00
I 17 29,65 6,55 22,00 44,00

0,320
Letras pos 11 14 33,29 11,21 17,00 62,00
Total 31 31,29 8,98 17,00 62,00
I 17 30,00 6,90 21,00 50,00

0,858
Digitos pos 1I 14 33,79 14,47 19,00 75,00
Total 31 31,71 10,94 19,00 75,00
I 17 59,59 9,38 40,00 79,00

0,619
Objetos pos 11 14 62,07 10,28 45,00 77,00
Total 31 60,71 9,71 40,00 79,00

M= média do tempo em segundos, DP= desvio padrio, p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Na anédlise do status, utilizou-se a aplicacio do Teste de Qui-quadrado,
seguindo nas tabelas abaixo (Tabelas 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64 e 65). Verifica-se que na
Tabela 58 ha diferenca estatisticamente significante entre os grupos, ja que o GIIE

apresentou mais crian¢as com desempenho bom (2) e 6timo (3) na pré-testagem.

Tabela 58- Status da varidvel cores na pré-testagem da RAN

Cores stat pre

Grupo Total
1 2 3
12 5 0 17
|
70,60% 29,40% 0,00% 100,00%
6 7 1 14
11
42,90% 50,00% 7,10% 100,00%
18 12 1 31
Total
58,10% 38,70% 3,20% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado. p = 0,215
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Tabela 59- Status da varidvel cores na pds-testagem da RAN

Cores stat pos

Grupo Total
1 2 3
5 10 2 17
|
29,40% 58,80% 11,80% 100,00%
5 7 2 14
I
35,70% 50,00% 14,30% 100,00%
10 17 4 31
Total
32,30% 54,80% 12,90% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,886

Tabela 60- Status da varidvel letras na pré-testagem da RAN

Letras stat pre

Grupo Total
1 2 3
4 12 1 17
I
23,50% 70,60% 5,90% 100,00%
2 6 6 14
I
14,30% 42.90% 42,90% 100,00%
6 18 7 31
Total
19,40% 58,10% 22,60% 100,00%

Legenda: 1=ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,050%*
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Tabela 61- Status da varidvel letras na pés-testagem da RAN

Letras stat pos

Grupo Total
1 2 3
0 6 11 17
I
0,00% 35,30% 64,70% 100,00%
2 6 6 14
I
14,30% 42,90% 42,90% 100,00%
2 12 17 31
Total
6,50% 38,70% 54,80% 100,00%
Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,201
Tabela 62- Status da varidvel digitos na pré-testagem da RAN
Digitos stat pre
Grupo Total
1 2 3
6 8 3 17
I
35,30% 47,10% 17,60% 100,00%
6 6 2 14
I
42,90% 42,90% 14,30% 100,00%
12 14 5 31
Total
38,70% 45,20% 16,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo

. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,906
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Tabela 63- Status da varidvel digitos na pds-testagem da RAN

Digitos stat pos
Grupo Total
1 2 3
3 7 7 17
I
17,60% 41,20% 41,20% 100,00%
4 5 5 14
II
28,60% 35,70% 35,70% 100,00%
7 12 12 31
Total
22,60% 38,70% 38,70% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,769

Tabela 64- Status da varidvel objetos na pré-testagem da RAN

Objetos stat pre
Grupo Total
1 2 3
17 0 0 17
I
100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
11 2 1 14
I
78,60% 14,30% 7,10% 100,00%
28 2 1 31
Total
90,30% 6,50% 3,20% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,133

Resultados

177



Tabela 65- Status da varidvel objetos na pds-testagem da RAN

Objetos stat pos
Grupo Total
1 2 3
14 1 2 17
I
82,40% 5,90% 11,80% 100,00%
10 3 1 14
1T
71,40% 21,40% 7,10% 100,00%
24 4 3 31
Total
77,40% 12,90% 9,70% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,422

Quanto a varidvel ‘mep’, nota-se que houve diferenca estatisticamente
significante entre os grupos, pré e pds-testagem, em letras, digitos e objetos (Tabelas 66,

67, 68 ¢ 69).

Tabela 66- Variavel ‘mep’ para cores na RAN

Cores mep
Grupo Total
1 2 3 4
0 5 5 7 17
I
0,00% 29,40% 29,40% 41,20% 100,00%
1 8 4 1 14
I
7,10% 57,10% 28,60% 7,10% 100,00%
1 13 9 8 31
Total
3,20% 41,90% 29,00% 25,80% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4= muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,108
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Tabela 67- Varidvel ‘mep’ para letras na RAN

Letras mep
Grupo Total
1 2 3 4
0 3 7 7 17
I
0,00% 17,60% 41,20% 41,20% 100,00%
1 11 2 0 14
1T
7,10% 78,60% 14,30% 0,00% 100,00%
1 14 9 7 31
Total
3,20% 45,20% 29,00% 22,60% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4= muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,002*

Tabela 68- Varidvel ‘mep’ para digitos na RAN

Digitos mep
Grupo Total
2 3 4
3 12 2 17
I
17,60% 70,60% 11,80% 100,00%
8 4 2 14
1
57,10% 28,60% 14,30% 100,00%
11 16 4 31
Total
35,50% 51,60% 12,90% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4= muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,049%*
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Tabela 69- Varidvel ‘mep’ para objetos na RAN

Objetos mep
Grupo Total
1 2 3 4
0 3 2 12 17
I
0,00% 17,60% 11,80% 70,60% 100,00%
3 6 3 2 14
II
21,40% 42.90% 21,40% 14,30% 100,00%
3 9 5 14 31
Total
9,70% 29,00% 16,10% 45,20% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4= muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,011*

5.4.3- Prova de velocidade de leitura oral - VLO

A Tabela 70 mostra que os grupos se diferiram significativamente somente na

pré-testagem, ou seja, houve maior nimero de palavras lidas por minuto (PPM) no GEII

somente no momento pré—testagem.

Tabela 70- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na pré e pds-testagem na

VLO

Variavel Grupo n M DP Minimo  Maximo p valor
I 17 32,76 15,72 0,00 50,00

0,043*
VLO pre II 14 48,14 28,13 0,00 115,00
Total 31 39,71 23,14 0,00 115,00
I 17 47,35 17,79 10,00 70,00

0,661

VLO pos II 14 52,00 28,49 0,00 120,00
Total 31 49,45 22,93 0,00 120,00

Legenda: M: média de palavras lidas por minuto (PPM), DP: desvio padrdo, VLO: velocidade de leitura oral.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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No entanto, por meio da aplicagao do Teste de Qui-quadrado, nota-se que nao
houve mudanca em desempenho estatisticamente significante entre os grupos na pré e

pOs-testagem (tabelas 71 e 72).

Tabela 71- Status da varidvel VLO na pré-testagem

VLO stat pre
Grupo Total
1 2 3
17 0 0 17
I
100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
10 2 2 14
I
71,40% 14,30% 14,30% 100,00%
27 2 2 31
Total
87,10% 6,50% 6,50% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,062

Tabela 72- Status da varidvel VLO na pés-testagem

VLO stat pos
Grupo Total
1 2 3
11 6 0 17
I
64,70% 35,30% 0,00% 100,00%
8 4 2 14
I
57,10% 28,60% 14,30% 100,00%
19 10 2 31
Total
61,30% 32,30% 6,50% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,271

Resultados

181



Ao se observar a Tabela 73, nota-se que houve diferenca estatisticamente
significante quanto a varidvel ‘mep’ entre os grupos, ou seja, no GIE grande parte de
criancas (64,70%) apresenta desempenho muito melhor (4) quando comparados pré e

pos-testagem, o que ndo ocorre no GEIL.

Tabela 73- Varidvel ‘mep’ para VLO

VLO mep
Grupo Total
2 3 4
0 6 11 17
I
0,00% 35,30% 64,70% 100,00%
8 6 0 14
II
57,10% 42,90% 0,00% 100,00%
8 12 11 31
Total
25,80% 38,70% 35,50% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4= muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001*

5.4.4- Avaliagdo de leitura de palavras e pseudopalavras

As tabelas 74 e 75 mostram a comparacdo dos grupos em situacdo de pré e
pos-testagem, respectivamente, havendo diferenca estatisticamente significante nos grupos
na leitura de palavras de alta frequéncia irregular de longa duracdo (AFIRL6), alta
frequéncia regular curta duracdio (AFRL4), baixa frequéncia regular e irregular curta
duracdo (BFIRL4) durante a pré-testagem. No momento pds-testagem houve diferenca
estatisticamente significante entre os grupos na leitura de palavras de baixa frequéncia
irregulares de curta duracdo (BFIRLS), alta frequéncia regular de longa duracdo (AFRL6 e
AFRLY7), baixa frequéncia irregular longa duragdo, pseudopalavras de alta frequéncia
irregular e regular de curta e longa duracdo, baixa frequéncia irregular curta e longa

duragdo.
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Tabela 74- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia na pré-testagem da LPPs

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 17 1,06 1,71 0,00 5,00

0,761
AFRLA4 pre II 14 0,71 0,73 0,00 2,00
Total 31 0,90 1,35 0,00 5,00
I 17 1,29 1,90 0,00 5,00

0,151
AFIRL4 pre II 14 0,29 0,61 0,00 2,00
Total 31 0,84 1,53 0,00 5,00
I 17 1,88 1,54 0,00 5,00

0,206
BFRLA4 pre II 14 1,21 1,25 0,00 4,00
Total 31 1,58 1,43 0,00 5,00
I 17 2,76 1,79 0,00 5,00

0,095
BFIRL4 pre II 14 1,79 1,12 1,00 4,00
Total 31 2,32 1,58 0,00 5,00
I 17 1,24 1,75 0,00 5,00

0,744
AFRLS pre II 14 0,93 1,27 0,00 4,00
Total 31 1,10 1,54 0,00 5,00
I 17 2,06 1,98 0,00 5,00

0,122
AFIRLS pre II 14 1,00 1,41 0,00 5,00
Total 31 1,58 1,80 0,00 5,00
I 17 1,82 1,74 0,00 5,00

0,640
BFRLS5 pre II 14 1,93 1,33 0,00 4,00
Total 31 1,87 1,54 0,00 5,00
I 17 2,59 1,70 0,00 5,00

0,112
BFIRLS pre II 14 1,64 1,28 0,00 5,00
Total 31 2,16 1,57 0,00 5,00
I 17 0,94 1,44 0,00 4,00

0,165
AFRL6 pre II 14 1,21 1,05 0,00 4,00
Total 31 1,06 1,26 0,00 4,00

AFIRLG6 pre I 17 1,41 1,62 0,00 4,00 0,023*
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
II 14 0,43 1,16 0,00 4,00
Total 31 0,97 1,49 0,00 4,00
I 17 1,41 1,42 0,00 4,00
> 0,999
BFRL6 pre II 14 1,43 1,40 0,00 4,00
Total 31 1,42 1,39 0,00 4,00
I 17 2,41 1,23 0,00 4,00
0,116
BFIRLG6 pre 1II 14 1,71 1,27 0,00 4,00
Total 31 2,10 1,27 0,00 4,00
I 17 1,65 1,46 0,00 4,00
0,485
AFRL7 pre II 14 1,14 0,86 0,00 2,00
Total 31 1,42 1,23 0,00 4,00
I 17 1,59 1,50 0,00 4,00
0,070
AFIRL7 pre I 14 0,71 0,99 0,00 3,00
Total 31 1,19 1,35 0,00 4,00
I 17 2,12 1,36 0,00 4,00
0,208
BFRL7 pre II 14 1,50 1,40 0,00 4,00
Total 31 1,84 1,39 0,00 4,00
I 17 2,06 1,56 0,00 4,00
0,935
BFIRL7 pre II 14 2,14 1,29 0,00 4,00
Total 31 2,10 1,42 0,00 4,00
I 17 2,94 1,64 0,00 5,00
0,017*
AFRLA4 pre II 14 1,57 1,22 0,00 4,00
Total 31 2,32 1,60 0,00 5,00
I 17 2,88 1,50 0,00 5,00
0,062
AFIRLA pre I 14 2,00 0,68 1,00 3,00
Total 31 2,48 1,26 0,00 5,00
I 17 2,88 1,65 0,00 5,00
0,103
BFRL4 pre II 14 1,93 1,33 0,00 4,00
Total 31 2,45 1,57 0,00 5,00
BFIRLA4 pre I 17 3,24 1,20 2,00 5,00 0,012*
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

II 14 2,07 1,33 1,00 4,00
Total 31 2,71 1,37 1,00 5,00
I 17 3,24 1,52 0,00 5,00

0,124
AFRLS pre I 14 2,43 1,51 0,00 4,00
Total 31 2,87 1,54 0,00 5,00
I 17 2,82 1,51 0,00 5,00

0,369
AFIRLS pre I 14 2,21 1,31 0,00 4,00
Total 31 2,55 1,43 0,00 5,00
I 17 2,88 1,69 0,00 5,00

0,042*
BFRLS pre I 14 1,64 1,34 0,00 5,00
Total 31 2,32 1,64 0,00 5,00
I 17 3,12 1,45 1,00 5,00

0,284
BFIRLS pre I 14 2,50 1,56 0,00 5,00
Total 31 2,84 1,51 0,00 5,00
I 17 2,24 1,52 0,00 4,00

0,503
AFRL6 pre I 14 1,93 1,21 0,00 5,00
Total 31 2,10 1,38 0,00 5,00
I 17 2,12 1,54 0,00 4,00

0,597
AFIRLG6 pre II 14 1,86 1,29 0,00 4,00
Total 31 2,00 1,41 0,00 4,00
I 17 1,94 1,56 0,00 4,00

0,112
BFRL6 pre II 14 1,07 0,92 0,00 4,00
Total 31 1,55 1,36 0,00 4,00
I 17 2,24 1,48 0,00 4,00

0,247
BFIRLG6 pre II 14 1,64 1,22 0,00 4,00
Total 31 1,97 1,38 0,00 4,00
I 17 2,53 1,23 0,00 4,00

0,738
AFRLT pre II 14 2,43 0,76 1,00 4,00
Total 31 2,48 1,03 0,00 4,00

AFIRL7 pre I 17 2,47 1,28 0,00 4,00 0,333
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

II 14 2,07 0,92 1,00 4,00
Total 31 2,29 1,13 0,00 4,00
I 17 2,59 1,33 0,00 4,00
0,077
BFRLT7 pre II 14 2,00 0,78 1,00 4,00
Total 31 2,32 1,14 0,00 4,00
I 17 2,82 1,19 1,00 4,00
0,950
BFIRL7 pre I 14 2,79 1,25 1,00 4,00
Total 31 2,81 1,20 1,00 4,00
I 17 71,24 37,87 19,00 144,00
0,074
Total pre I 14 51,93 23,56 24,00 124,00
Total 31 62,52 33,17 19,00 144,00

Legenda: M= média de erros, DP= desvio padrdo, AFRL4= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLA4= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL4= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRLA4= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL5= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLS5= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL5= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRLS5= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL6= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL6= alta frequéncia irregular para a leitura longa ,BFRL6= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL6= baixa frequéncia irregular para a leitura longa, AFRL7= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL7= alta frequéncia irregular para a leitura longa, BFRL7= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL7= baixa frequéncia irregular para a leitura longa. 4=quatro letras, 5= cinco letras, 6=seis letras, 7=sete
letras. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon p valor = Teste dos Postos Sinalizados de

Wilcoxon
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Tabela 75- Distribui¢do de média, desvio padrao e significancia na pds-testagem da LPPs

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 0,29 0,47 0,00 1,00
0,627
AFRLA4 pos II 14 0,50 0,86 0,00 3,00
Total 31 0,39 0,67 0,00 3,00
I 17 0,41 0,62 0,00 2,00
0,743
AFIRL4 pos II 14 0,57 0,85 0,00 2,00
Total 31 0,48 0,72 0,00 2,00
I 17 0,53 0,80 0,00 2,00
0,075
BFRLA4 pos II 14 1,07 0,92 0,00 3,00
Total 31 0,77 0,88 0,00 3,00
I 17 1,47 1,07 0,00 3,00
0,161
BFIRLA4 pos II 14 2,00 1,11 0,00 3,00
Total 31 1,71 1,10 0,00 3,00
I 17 0,59 0,94 0,00 3,00
0,125
AFRLS pos II 14 1,14 1,17 0,00 4,00
Total 31 0,84 1,07 0,00 4,00
I 17 0,76 0,83 0,00 3,00
0,445
AFIRLS pos II 14 0,79 1,42 0,00 5,00
Total 31 0,77 1,12 0,00 5,00
I 17 1,59 1,00 0,00 3,00
> 0,999
BFRLS pos 11 14 1,57 1,09 0,00 4,00
Total 31 1,58 1,03 0,00 4,00
I 17 0,88 1,17 0,00 3,00
0,029*
BFIRLS pos II 14 1,79 1,12 0,00 4,00
Total 31 1,29 1,22 0,00 4,00
I 17 0,29 0,77 0,00 3,00
< 0,001**
AFRL6 pos I 14 1,29 0,99 0,00 4,00
Total 31 0,74 1,00 0,00 4,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 0,35 0,79 0,00 3,00
0,220
AFIRL6 pos II 14 0,79 1,19 0,00 4,00
Total 31 0,55 1,00 0,00 4,00
I 17 0,71 0,85 0,00 2,00
0,384
BFRL6 pos II 14 1,14 1,29 0,00 4,00
Total 31 0,90 1,08 0,00 4,00
I 17 1,12 0,93 0,00 3,00
0,074
BFIRL6 pos 11 14 1,93 1,33 0,00 4,00
Total 31 1,48 1,18 0,00 4,00
I 17 0,76 1,03 0,00 3,00
0,026*
AFRL7 pos I 14 1,50 0,86 0,00 3,00
Total 31 1,10 1,01 0,00 3,00
I 17 0,94 1,09 0,00 3,00
0,932
AFIRL7 pos I 14 0,93 1,14 0,00 3,00
Total 31 0,94 1,09 0,00 3,00
I 17 1,24 0,97 0,00 3,00
0,805
BFRL7 pos I 14 1,36 1,22 0,00 3,00
Total 31 1,29 1,07 0,00 3,00
I 17 0,88 0,99 0,00 3,00
0,008+
BFIRL7 pos II 14 2,21 1,31 0,00 4,00
Total 31 1,48 1,31 0,00 4,00
I 17 1,59 1,28 0,00 5,00
0,917
AFRLA4 pos II 14 1,57 1,09 0,00 4,00
Total 31 1,58 1,18 0,00 5,00
I 17 1,29 0,85 0,00 3,00
0,083
AFIRLA4 pos I 14 1,86 0,77 1,00 3,00
Total 31 1,55 0,85 0,00 3,00
I 17 1,41 0,94 0,00 3,00
0,482
BFRL4 pos i 14 1,79 1,31 0,00 4,00
Total 31 1,58 1,12 0,00 4,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 1,41 1,12 0,00 3,00
0,169
BFIRLA4 pos II 14 2,00 1,11 0,00 4,00
Total 31 1,68 1,14 0,00 4,00
I 17 1,53 1,23 0,00 3,00
0,180
AFRLS5 pos II 14 2,21 1,42 0,00 4,00
Total 31 1,84 1,34 0,00 4,00
I 17 1,18 1,13 0,00 4,00
0,006*
AFIRLS pos II 14 2,43 1,16 0,00 4,00
Total 31 1,74 1,29 0,00 4,00
I 17 1,24 1,15 0,00 4,00
0,239
BFRLS pos I 14 1,71 1,27 0,00 5,00
Total 31 1,45 1,21 0,00 5,00
I 17 1,53 1,28 0,00 4,00
0,069
BFIRLS pos I 14 2,50 1,56 0,00 5,00
Total 31 1,97 1,47 0,00 5,00
I 17 1,00 0,94 0,00 3,00
0,014*
AFRL6 pos I 14 2,07 1,27 0,00 5,00
Total 31 1,48 1,21 0,00 5,00
I 17 1,35 1,00 0,00 3,00
0,040*
AFIRL6 pos II 14 2,21 1,19 0,00 4,00
Total 31 1,74 1,15 0,00 4,00
I 17 0,94 0,66 0,00 2,00
0,327
BFRL6 pos II 14 1,29 0,91 0,00 4,00
Total 31 1,10 0,79 0,00 4,00
I 17 1,18 1,19 0,00 4,00
0,043*
BFIRL6 pos I 14 2,07 1,21 0,00 4,00
Total 31 1,58 1,26 0,00 4,00
I 17 1,29 1,26 0,00 4,00
0,040*
AFRL7 pos i 14 2,29 1,27 0,00 4,00
Total 31 1,74 1,34 0,00 4,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 1,24 1,30 0,00 4,00
0,044*
AFIRL7 pos II 14 2,14 1,10 1,00 4,00
Total 31 1,65 1,28 0,00 4,00
I 17 0,94 1,14 0,00 4,00
0,059
BFRL7 pos II 14 1,71 1,20 0,00 4,00
Total 31 1,29 1,22 0,00 4,00
I 17 1,41 1,33 0,00 4,00
0,009*
BFIRL7 pos II 14 2,71 0,99 1,00 4,00
Total 31 2,00 1,34 0,00 4,00
I 17 33,35 20,03 10,00 74,00
0,009*
Total pos I 14 53,14 22,36 23,00 121,00
Total 31 42,29 23,04 10,00 121,00

Legenda: M= média de erros, DP= desvio padrao, AFRL4= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLA4= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL4= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRL4= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL5= alta frequéncia regular para a leitura curta,
AFIRLS5= alta frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL5= baixa frequéncia regular para a leitura curta,
BFIRL5= baixa frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL6= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL6= alta frequéncia irregular para a leitura longa ,BFRL6= baixa frequéncia regular para a leitura longa,
BFIRL6= baixa frequéncia irregular para a leitura longa, AFRL7= alta frequéncia regular para a leitura longa,
AFIRL7= alta frequéncia irregular para a leitura longa, BFRL7= baixa frequéncia regular para a leitura longa,

BFIRL7= baixa frequéncia irregular para a leitura longa. 4=quatro letras, 5= cinco letras, 6=seis letras, 7=sete

letras. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Conforme observado nas tabelas 76 e 77, a variavel de status (Teste

Qui-quadrado) somente apresentou diferenca estatisticamente significante na pos-testagem.

Tabela 76- Status de varidvel LPPs pré-testagem

LPPs stat pre
Grupo Total
1 2
16 1 17
I
94,10% 5,90% 100,00%
14 0 14
I
100,00% 0,00% 100,00%
30 1 31
Total
96,80% 3,20% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,356

Tabela 77- Status de varidvel LPPs pos-testagem

Leitura stat pos

Grupo Total
1 2
11 6 17
I
64,70% 35,30% 100,00%
14 0 14
II
100,00% 0,00% 100,00%
25 6 31
Total
80,60% 19,40% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,013*
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Para a varidvel ‘mep’ verifica-se na Tabela 78 que

estatisticamente significante quanto ao desempenho pré e pds-testagem.

Tabela 78- Variavel ‘mep’ para LPPs

houve diferenca

LPPs mep
Grupo Total
2 3 4
1 1 15 17
I
5,90% 5,90% 88,20% 100,00%
14 0 0 14
II
100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
15 1 15 31
Total
48,40% 3,20% 48,40% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4= muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001**

5.4.5- Prova de repeticao de palavras sem sentido - RPS

A comparagdo entre os grupos nesta prova estd evidenciada nas tabelas 79 e 80.

Nota-se que houve diferenca estatisticamente significante somente pds-testagem a partir da

repeti¢do de trés silabas.
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Tabela 79- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia na pré-testagem na RPS

Variavel Grupo N M DP Minimo Maximo p valor

I 17 4,35 0,79 3,00 5,00

0,303
Isil pre I 14 4,57 0,85 2,00 5,00
Total 31 4,45 0,81 2,00 5,00
I 17 4,35 0,70 3,00 5,00

0,863
2sil pre I 14 421 0,98 2,00 5,00
Total 31 4,29 0,82 2,00 5,00
I 17 3,76 1,30 0,00 5,00

0,218
3sil pre I 14 3,36 1,15 2,00 5,00
Total 31 3,58 1,23 0,00 5,00
I 17 3,41 1,12 2,00 5,00

0,372
4sil pre I 14 3,07 0,83 2,00 4,00
Total 31 3,26 1,00 2,00 5,00
I 17 2,24 1,44 0,00 5,00

0,145
Ssil pre I 14 1,43 0,65 0,00 2,00
Total 31 1,87 1,20 0,00 5,00
I 17 0,53 0,80 0,00 2,00

0,560
6sil pre I 14 0,64 0,75 0,00 2,00
Total 31 0,58 0,77 0,00 2,00
I 17 18,65 3,77 12,00 24,00

0,447
Total pre II 14 17,29 2,56 11,00 22,00
Total 31 18,03 3,30 11,00 24,00

Legenda: M: média de acertos, DP: desvio padrdo. Isil: uma silaba, 2 sil: duas silabas, 3 sil: trés silabas,
4sil: quatro silabas, 5 sil: cinco silabas, 6sil: seis silabas, total: escore total, p valor: significancia.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Tabela 80- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia na pds-testagem na RPS

Variavel Grupo N M DP Minimo Maximo p valor

I 17 4,94 0,24 4,00 5,00
0,082
1sil pos I 14 4,29 1,44 1,00 5,00
Total 31 4,65 1,02 1,00 5,00
I 17 4,88 0,33 4,00 5,00
0,107

2sil pos I 14 4,57 0,65 3,00 5,00
Total 31 4,74 0,51 3,00 5,00
I 17 4,53 0,62 3,00 5,00

<0,001%*
3sil pos I 14 3,07 0,92 2,00 4,00
Total 31 3,87 1,06 2,00 5,00
I 17 4,53 0,51 4,00 5,00

<0,001%*
4sil pos I 14 3,21 0,70 2,00 4,00
Total 31 3,94 0,89 2,00 5,00
I 17 3,24 0,75 2,00 5,00

<0,001%*
Ssil pos I 14 1,71 1,20 1,00 5,00
Total 31 2,55 1,23 1,00 5,00
I 17 3,06 1,39 1,00 5,00

<0,001%*
6sil pos I 14 0,43 0,76 0,00 2,00
Total 31 1,87 1,75 0,00 5,00
I 17 25,18 2,27 20,00 29,00

< 0,001%*
Total pos II 14 17,29 2,59 12,00 23,00
Total 31 21,61 4,65 12,00 29,00

Legenda: M: média de acertos, DP: desvio padrdo. Isil: uma silaba, 2 sil: duas silabas, 3 sil: trés silabas,
4sil: quatro silabas, 5 sil: cinco silabas, 6sil: seis silabas, total: escore total, p valor: significancia.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Resultados

194



Com o intuito de verificar possiveis diferencas entre ambos os grupos estudados
quanto ao desempenho, verificou-se a varidvel status pela aplicacdo do Teste de Qui-

quadrado, pré e pos-testagem (Tabela 81 e 82).

Tabela 81- Sratus da varidvel RPS pré-testagem

RPS stat pre
Grupo Total
1 2
10 7 17
I
58,80% 41,20% 100,00%
13 1 14
II
92,90% 7,10% 100,00%
23 8 31
Total
74,20% 25,80% 100,00%

Legenda: 1=ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,031*

Tabela 82- Status da varidvel RPS pds-testagem

RPS stat pos
Grupo Total
1 2 3
0 6 11 17
I
0,00% 35,30% 64,70% 100,00%
13 1 0 14
I
92,90% 7,10% 0,00% 100,00%
13 7 11 31
Total
41,90% 22,60% 35,50% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001**
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A varidvel ‘mep’ demonstrou haver diferenca estatisticamente significante entre

os grupos quanto a evolugdo em desempenho (Tabela 83).

Tabela 83- Variavel ‘mep’ na RPS

RPS mep
Grupo Total
2 3 4
3 8 6 17
I
17,60% 47,10% 35,30% 100,00%
14 0 0 14
II
100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
17 8 6 31
Total
54,80% 25,80% 19,40% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4=muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001%%*

5.4.6- Prova de escrita sob ditado

Ao se comparar os desempenhos pré e pds-testagem nos grupos, nota-se que

apenas na pré-testagem houve diferenca estatisticamente significante, com menor média de

erros em palavras de baixa frequéncia irregular, regra, alta frequéncia regular e irregular e

no total (Tabelas 84).
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Tabela 84- Distribuicao de média, desvio padrdo e significincia na pré-testagem na prova

de escrita sob ditado

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 3,76 2,17 0,00 8,00

0,070
BFR pre I 14 2,79 2,29 0,00 8,00
Total 31 3,32 2,24 0,00 8,00
I 17 6,94 1,09 5,00 8,00

0,045*
BFIRR pre 11 14 5,64 1,95 2,00 8,00
Total 31 6,35 1,64 2,00 8,00
I 17 6,12 1,69 3,00 8,00

0,027*
BFREG pre I 14 4,64 1,82 2,00 8,00
Total 31 5,45 1,88 2,00 8,00
I 17 3,82 2,48 0,00 8,00

0,049*
AFR pre I 14 2,14 2,21 0,00 8,00
Total 31 3,06 2,48 0,00 8,00
I 17 5,53 1,81 2,00 8,00

0,040*
AFIRR pre I 14 3,86 2,48 1,00 8,00
Total 31 4,77 2,26 1,00 8,00
I 17 4,35 2,60 1,00 8,00

0,214
AFREG pre I 14 3,21 2,49 0,00 8,00
Total 31 3,84 2,57 0,00 8,00
I 17 30,53 9,40 13,00 48,00

0,027*
Total pre I 14 22,29 11,05 7,00 46,00
Total 31 26,81 10,84 7,00 48,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdo. BFR: palavra de baixa frequéncia regular, BFIRR: palavra
de baixa frequéncia irregular, BFREG: palavra de baixa frequéncia regra, AFR: palavra de alta frequéncia
regular, AFIRR: palavra de alta frequéncia irregular, AFREG: palavra de alta frequéncia regra.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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A Tabela 85 evidencia o momento pds-testagem em que nao houve diferengas

estatisticamente significantes entre os grupos em desempenho.

Tabela 85- Distribuicdo de média, desvio padrio e significincia na pds-testagem na prova

de escrita sob ditado

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 1,82 1,67 0,00 5,00
0,249
BFR pos I 14 2,71 2,30 0,00 8,00
Total 31 2,23 2,00 0,00 8,00
I 17 6,06 1,35 4,00 8,00
0,314
BFIRR pos I 14 5,43 1,70 3,00 7,00
Total 31 5,77 1,52 3,00 8,00
I 17 4,18 1,55 1,00 6,00
0,363
BFREG pos II 14 4,79 1,76 2,00 8,00
Total 31 4,45 1,65 1,00 8,00
I 17 1,94 2,16 0,00 8,00
0,951
AFR pos II 14 1,86 1,79 0,00 6,00
Total 31 1,90 1,97 0,00 8,00
I 17 4,12 2,03 1,00 8,00
0,495
AFIRR pos II 14 3,71 2,73 0,00 8,00
Total 31 3,94 2,34 0,00 8,00
I 17 1,88 1,69 0,00 5,00
0,370
AFREG pos I 14 2,71 2,16 0,00 7,00
Total 31 2,26 1,93 0,00 7,00
I 17 20,00 8,34 11,00 39,00
0,750
Total pos 11 14 21,21 10,11 7,00 43,00
Total 31 20,55 9,04 7,00 43,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdao. BFR: palavra de baixa frequéncia regular, BFIRR: palavra
de baixa frequéncia irregular, BFREG: palavra de baixa frequéncia regra, AFR: palavra de alta frequéncia
regular, AFIRR: palavra de alta frequéncia irregular, AFREG: palavra de alta frequéncia regra. p valor =

Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Este fato interessante pode ser explicitado nas tabelas 86 e 87 que mostram o

desempenho de cada grupo pré e pds-testagem, respectivamente.

Tabela 86- Status da varidvel escrita sob ditado pré-testagem

Escrita stat pre

Grupo Total
1 2 3
13 3 1 17
I
76,50% 17,60% 5,90% 100,00%
5 5 4 14
II
35,70% 35,70% 28,60% 100,00%
18 8 5 31
Total
58,10% 25,80% 16,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,060

Tabela 87- Status da varidvel escrita sob ditado pés-testagem

Escrita stat pos

Grupo Total
1 2 3
5 6 6 17
I
29,40% 35,30% 35,30% 100,00%
4 6 4 14
I
28,60% 42,90% 28,60% 100,00%
9 12 10 31
Total
29,00% 38,70% 32,30% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,895
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A Tabela 88 mostra que houve diferenga estatisticamente significante entre os
grupos quanto a varidvel ‘mep’, com melhora considerdvel em desempenho no GIE em que
nove criangas (52,90%) apresentaram desempenho muito melhor (4) quando se comparou

pré e pos-testagem.

Tabela 88- Varidvel ‘mep’ na prova de escrita sob ditado

Escrita mep

Grupo Total
2 3 4
2 6 9 17
|
11,80% 35,30% 52,90% 100,00%
13 1 0 14
1T
92,90% 7,10% 0,00% 100,00%
15 7 9 31
Total
48,40% 22,60% 29,00% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4=muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001%**

5.4.7- Roteiro de observagao ortografica -RO

As tabelas 89 e 90 comparam o desempenho de ditado na pré e pds-testagem
dos grupos. Verifica-se que houve diferenca estatisticamente significante no momento
pré-testagem somente em omissdes (OM) e no resultado final, com maior numero de erros
no GEL Na pés-testagem os erros foram maiores no GEII para AM-AO, com diferencas

estatisticamente significantes.
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Tabela 89- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na pré-testagem no ditado

do RO
Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 18,71 6,26 2,00 28,00
0,115
RM pre I 14 14,93 6,50 2,00 24,00
Total 31 17,00 6,55 2,00 28,00
I 17 8,24 8,57 0,00 32,00
0,058
AO pre I 14 2,71 2,09 0,00 6,00
Total 31 5,74 6,99 0,00 32,00
I 17 16,12 15,68 0,00 54,00
0,020*
OM pre I 14 7,57 12,94 0,00 51,00
Total 31 12,26 14,91 0,00 54,00
I 17 3,18 4,99 0,00 15,00
0,364
JS pre I 14 0,64 0,63 0,00 2,00
Total 31 2,03 3,89 0,00 15,00
I 17 1,06 1,25 0,00 4,00
~ 0,769
AM AO pre I 14 1,14 1,23 0,00 4,00
Total 31 1,10 1,22 0,00 4,00
I 17 0,59 1,06 0,00 4,00
0,889
G pre I 14 0,57 0,85 0,00 2,00
Total 31 0,58 0,96 0,00 4,00
I 17 5,29 7,62 0,00 32,00
0,968
SS pre I 14 3,57 2,71 0,00 8,00
Total 31 4,52 591 0,00 32,00
I 17 1,24 1,95 0,00 8,00
0,189
AC pre II 14 1,71 1,54 0,00 5,00
Total 31 1,45 1,77 0,00 8,00
I 17 1,41 2,32 0,00 7,00
0,257
LP pre II 14 2,29 2,46 0,00 7,00
Total 31 1,81 2,39 0,00 7,00

Resultados

201



Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 17 4,12 8,16 0,00 34,00
0,611
IRR pre 11 14 2,71 2,53 0,00 8,00
Total 31 3,48 6,23 0,00 34,00
I 17 0,71 0,99 0,00 3,00
0,250
INV pre 11 14 0,43 1,09 0,00 4,00
Total 31 0,58 1,03 0,00 4,00
I 17 0,59 0,94 0,00 3,00
0,130
R pre 11 14 1,00 1,04 0,00 4,00
Total 31 0,77 0,99 0,00 4,00
I 17 2,65 3,50 0,00 12,00
0,127
OU pre II 14 0,86 0,95 0,00 3,00
Total 31 1,84 2,78 0,00 12,00
I 17 63,88 30,64 28,00 136,00
0,009+
Total pre I 14 40,14 17,69 20,00 89,00
Total 31 53,16 27,94 20,00 136,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrao RM=representa¢cdes multiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissio, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e do, G= generalizacio, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Tabela 90- Distribuicao de média, desvio padrdo e significancia na pds-testagem no ditado

do RO
Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 14,88 3,46 10,00 25,00
0,778
RM pos 1T 14 15,79 4,00 12,00 25,00
Total 31 15,29 3,68 10,00 25,00
I 17 1,29 1,05 0,00 3,00
0,837
AO pos I 14 1,57 1,99 0,00 6,00
Total 31 1,42 1,52 0,00 6,00
I 17 6,82 9,93 0,00 33,00
0,398
OM pos 1T 14 4,43 9,00 0,00 35,00
Total 31 5,74 9,44 0,00 35,00
I 17 0,29 0,47 0,00 1,00
0,324
JS pos I 14 0,14 0,36 0,00 1,00
Total 31 0,23 0,43 0,00 1,00
I 17 1,24 1,44 0,00 5,00
~ 0,013*
AM AO pos I 14 2,57 1,56 1,00 6,00
Total 31 1,84 1,61 0,00 6,00
I 17 0,59 1,54 0,00 6,00
0,710
G pos I 14 0,21 0,58 0,00 2,00
Total 31 0,42 1,21 0,00 6,00
I 17 3,53 4,35 0,00 18,00
0,250
SS pos I 14 4,07 2,76 0,00 8,00
Total 31 3,77 3,67 0,00 18,00
I 17 2,35 3,22 0,00 12,00
0,468
AC pos II 14 2,21 2,19 0,00 7,00
Total 31 2,29 2,76 0,00 12,00
I 17 1,12 1,32 0,00 5,00
0,405
LP pos II 14 1,29 0,91 0,00 3,00
Total 31 1,19 1,14 0,00 5,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 17 1,35 2,15 0,00 6,00

0,060
IRR pos I 14 2,50 2,10 0,00 6,00
Total 31 1,87 2,17 0,00 6,00
I 17 0,53 0,80 0,00 2,00

0,632
INV pos II 14 0,79 1,19 0,00 4,00
Total 31 0,65 0,99 0,00 4,00
I 17 1,82 1,85 0,00 6,00

0,267
R pos 11 14 1,07 1,27 0,00 4,00
Total 31 1,48 1,63 0,00 6,00
I 17 0,29 0,77 0,00 3,00

0,415
OU pos I 14 0,64 1,15 0,00 3,00
Total 31 0,45 0,96 0,00 3,00
I 17 36,12 15,21 19,00 67,00

0,858
total pos II 14 37,29 16,58 21,00 80,00
Total 31 36,65 15,58 19,00 80,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrao RM=representacdes muiltiplas,
OM= omissdo, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e 4o, G= generalizagio, SS= surda sonora,

AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

91 e 92. Nao houve diferencas estatisticamente significantes entre o0s grupos na

pré-testagem, porém na pos-testagem essas diferencas se evidenciaram em acréscimo (AC),

irregularidade de letra (IRR) e inversao de letra (INV).

AO=apoio na oralidade,

Os resultados da redagdo tematica, pré e pos-testagem, encontram-se nas tabelas
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Tabela 91- Distribui¢cdo de média, desvio padrao e significancia, pré-testagem, na redacao

temdtica do RO
Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 3,65 2,96 0,00 11,00
0,936
RM pre I 14 3,50 2,68 0,00 9,00
Total 31 3,58 2,79 0,00 11,00
I 17 2,12 2,69 0,00 12,00
0,648
AO pre I 14 1,79 0,98 0,00 3,00
Total 31 1,97 2,07 0,00 12,00
I 17 3,76 2,73 0,00 8,00
0,355
OM pre I 14 2,71 2,05 0,00 5,00
Total 31 3,29 2,47 0,00 8,00
I 17 3,71 4,85 0,00 17,00
0,793
JS pre I 14 2,36 2,31 0,00 8,00
Total 31 3,10 391 0,00 17,00
I 17 0,24 0,56 0,00 2,00
_ 0,129
AM AO pre 1I 14 0,64 0,93 0,00 3,00
Total 31 0,42 0,77 0,00 3,00
I 17 0,24 0,56 0,00 2,00
0,254
G pre I 14 0,50 0,76 0,00 2,00
Total 31 0,35 0,66 0,00 2,00
I 17 2,12 3,97 0,00 15,00
0,151
SS pre I 14 2,07 1,90 0,00 7,00
Total 31 2,10 3,16 0,00 15,00
I 17 0,53 1,28 0,00 5,00
0,269
AC pre II 14 0,71 0,91 0,00 2,00
Total 31 0,61 1,12 0,00 5,00
I 17 2,24 2,14 0,00 6,00
0,423
LP pre II 14 1,93 2,27 0,00 5,00
Total 31 2,10 2,17 0,00 6,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 17 2,53 3,74 0,00 14,00
0,054
IRR pre 1I 14 0,57 0,85 0,00 2,00
Total 31 1,65 2,96 0,00 14,00
I 17 0,12 0,33 0,00 1,00
0,785
INV pre 1I 14 0,21 0,58 0,00 2,00
Total 31 0,16 0,45 0,00 2,00
I 17 0,82 1,24 0,00 4,00
0,768
R pre 11 14 0,79 1,42 0,00 4,00
Total 31 0,81 1,30 0,00 4,00
I 17 1,00 2,48 0,00 10,00
0,570
OU pre 1I 14 0,36 0,75 0,00 2,00
Total 31 0,71 1,90 0,00 10,00
I 17 23,06 13,34 4,00 50,00
0,462
Total pre II 14 18,14 7,67 6,00 27,00
Total 31 20,84 11,25 4,00 50,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrdo RM=representacdes miltiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissio, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e do, G= generalizacio, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras, p

valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Tabela 92- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia, pés-testagem, na redacao

tematica do RO

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

I 16 3,13 2,96 0,00 10,00

0,916
RM pos I 14 3,21 2,86 0,00 7,00
Total 30 3,17 2,87 0,00 10,00
I 17 2,00 2,50 0,00 10,00

0,423
AO pos I 14 1,07 0,92 0,00 3,00
Total 31 1,58 1,98 0,00 10,00
I 17 2,06 2,56 0,00 9,00

0,743
OM pos I 14 1,71 1,33 0,00 4,00
Total 31 1,90 2,07 0,00 9,00
I 17 2,06 2,19 0,00 8,00

0,554
JS pos I 14 1,57 1,83 0,00 7,00
Total 31 1,84 2,02 0,00 8,00
I 17 0,12 0,33 0,00 1,00

- 0,670
AM AO pos I 14 0,07 0,27 0,00 1,00
Total 31 0,10 0,30 0,00 1,00
I 17 0,18 0,53 0,00 2,00

0,192
G pos I 14 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 31 0,10 0,40 0,00 2,00
I 17 2,94 4,28 0,00 17,00

0,130
SS pos I 14 3,21 1,89 0,00 8,00
Total 31 3,06 3,37 0,00 17,00
I 17 1,06 1,48 0,00 5,00

0,013*
AC pos II 14 0,07 0,27 0,00 1,00
Total 31 0,61 1,20 0,00 5,00
I 17 041 0,62 0,00 2,00

0,753
LP pos II 14 0,50 1,09 0,00 4,00
Total 31 0,45 0,85 0,00 4,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 2,06 1,35 0,00 5,00
0,026*
IRR pos I 14 3,21 1,42 0,00 5,00
Total 31 2,58 1,48 0,00 5,00
I 17 0,18 0,39 0,00 1,00
0,003*
INV pos I 14 0,86 0,77 0,00 3,00
Total 31 0,48 0,68 0,00 3,00
I 17 0,29 0,59 0,00 2,00
0,358
R pos I 14 0,64 1,01 0,00 3,00
Total 31 0,45 0,81 0,00 3,00
I 17 1,29 1,53 0,00 5,00
0,064
OU pos I 14 2,43 1,91 0,00 5,00
Total 31 1,81 1,78 0,00 5,00
I 17 17,59 744 5,00 30,00
0,690
total pos II 14 18,57 7,04 3,00 25,00
Total 31 18,03 7,16 3,00 30,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrao RM=representacdes multiplas, AO=apoio na oralidade,

OM= omissdo, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e 4o, G= generalizagio, SS= surda sonora,

AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras, p

valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

Na Tabela 93 estdo sintetizados os desempenhos da redacdo temaética e ditado,

pré e pos-testagem, dos grupos. Observa-se que, na pré-testagem o GEI apresentou maior

nimero de erros no ditado e redac@o, o que ndo ocorreu na pos-testagem.
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Tabela 93- Distribui¢ao de média, desvio padrao e significancia no RO, pré e pds-testagem

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 40,00 0,00 40,00 40,00
> 0,999
n° palavras ditado pre 11 14 40,00 0,00 40,00 40,00
Total 31 40,00 0,00 40,00 40,00
| 17 57,24 40,58 4,00 161,00
0,721
n° palavras redacdo pre II 14 51,29 27,84 19,00 120,00
Total 31 54,55 34,97 4,00 161,00
| 17 86,94 37,84 34,00 186,00
0,045%*
total de erros ditado + redacdo pre I 14 58,29 19,81 30,00 102,00
Total 31 74,00 33,82 30,00 186,00
| 17 97,24 40,58 44,00 201,00
0,721
total de palavras pre II 14 91,29 27,84 59,00 160,00
Total 31 94,55 34,97 44,00 201,00
| 17 1,03 0,63 0,30 2,48
0,177
CO pre 11 14 0,71 0,37 0,28 1,52
Total 31 0,89 0,54 0,28 2,48
| 17 40,00 0,00 40,00 40,00
. > 0,999
n° palavras ditado pos II 14 40,00 0,00 40,00 40,00
Total 31 40,00 0,00 40,00 40,00
| 17 80,41 50,26 25,00 201,00
0,065
n° palavras redacdo pos II 14 53,57 36,13 21,00 140,00
Total 31 68,29 45,80 21,00 201,00
| 17 53,71 15,25 34,00 88,00
0,551
total de erros ditado + redacdo pos I 14 55,86 17,80 27,00 96,00
Total 31 54,68 16,20 27,00 96,00
| 17 12041 50,26 65,00 241,00
0,065
total de palavras pos 11 14 93,57 36,13 61,00 180,00
Total 31 108,29 45,80 61,00 241,00
I 17 0,53 0,29 0,18 1,22
0,218
CO pos I 14 0,68 0,33 0,26 1,41
Total 31 0,60 0,31 0,18 1,41

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Na andlise do status, pela aplicacdo do Teste de Qui-quadrado, fica evidente
que ndo h4 diferenca estatisticamente significante em desempenho, tanto em pré como em

pos-testagem dos grupos (Tabelas 94 e 95).

Tabela 94- Status da varidvel RO pré-testagem

RO stat pre
Grupo Total
1 2
11 6 17
I
64,70% 35,30% 100,00%
7 7 14
I
50,00% 50,00% 100,00%
18 13 31
Total
58,10% 41,90% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado. p = 0,409

Tabela 95- Status da varidvel RO pds-testagem

RO stat pos
Grupo Total
1 2 3
4 12 1 17
I
23,50% 70,60% 5,90% 100,00%
6 8 0 14
I
42,90% 57,10% 0,00% 100,00%
10 20 1 31
Total
32,30% 64,50% 3,20% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,381
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Vale acrescentar, no entanto, que houve diferenca estatisticamente significante

na frequéncia de criancas que modificaram o desempenho (Tabela 96).

Tabela 96- Varidvel ‘mep’ no RO

RO mep
Grupo Total
1 2 3 4
1 2 7 7 17
I
5,90% 11,80% 41,20% 41,20% 100,00%
3 7 4 0 14
I
21,40% 50,00% 28,60% 0,00% 100,00%
4 9 11 7 31
Total
12,90% 29,00% 35,50% 22,60% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4=muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,010*

5.4.8- Escala de atitudes diante da leitura

E possivel verificar nas tabelas 97 e 98 os resultados da comparagdo pré e pos-

testagem dos grupos na escala.

Resultados

211



Tabela 97- Distribui¢do de média, desvio padrdo e significancia na pré-testagem da escala

de atitudes

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 3,06 0,75 2,00 4,00
0,393
Ql pre I 14 3,29 0,47 3,00 4,00
Total 31 3,16 0,64 2,00 4,00
I 17 1,71 0,77 1,00 3,00
0,015*
Q2 pre I 14 2,50 0,86 1,00 4,00
Total 31 2,06 0,89 1,00 4,00
I 17 3,53 0,72 2,00 4,00
0,028*
Q3 pre I 14 2,86 0,86 2,00 4,00
Total 31 3,23 0,85 2,00 4,00
I 17 2,71 1,26 0,00 4,00
0,569
Q4 pre I 14 3,07 0,27 3,00 4,00
Total 31 2,87 0,96 0,00 4,00
I 17 3,88 0,33 3,00 4,00
0,003*
Q5 pre I 14 3,36 0,50 3,00 4,00
Total 31 3,65 0,49 3,00 4,00
I 17 1,88 1,05 1,00 4,00
0,101
Q6 pre I 14 2,29 0,61 1,00 3,00
Total 31 2,06 0,89 1,00 4,00
I 17 3,29 0,99 1,00 4,00
0,505
Q7 pre I 14 3,21 0,70 2,00 4,00
Total 31 3,26 0,86 1,00 4,00
I 17 20,06 3,01 16,00 26,00
0,496
Total pre I 14 20,57 2,24 17,00 23,00
Total 31 20,29 2,66 16,00 26,00

Legenda: M= média, DP= desvio padrdo.Q1= Como se sente quando ganha um livro de presente?; Q2= Como
se sente quando gasta seu tempo livre lendo?; Q3= Vocé acha que vai gostar de ler quando for maior?;
Q4=Como se sente quando vai a uma livraria?; Q5=Como se sente quando leem uma histéria para vocé?;
Q6=Quando vai a casa de um amigo, gosta de ler os livros dele?; Q7= Como se sente quando leem poemas

para vocé?; p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Tabela 98- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na pds-testagem da escala

de atitudes

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 3,41 0,87 1,00 4,00

0,135
Q1 pos II 14 3,21 0,43 3,00 4,00
Total 31 3,32 0,70 1,00 4,00
I 17 2,59 0,87 1,00 4,00

0,223
Q2 pos II 14 2,29 0,73 1,00 4,00
Total 31 2,45 0,81 1,00 4,00
I 17 3,65 0,70 2,00 4,00

0,006%*
Q3 pos II 14 2,57 1,22 1,00 4,00
Total 31 3,16 1,10 1,00 4,00
I 17 3,18 0,81 1,00 4,00

0,398
Q4 pos II 14 3,07 0,48 2,00 4,00
Total 31 3,13 0,67 1,00 4,00
I 17 3,82 0,39 3,00 4,00

0,260
Q5 pos II 14 3,64 0,50 3,00 4,00
Total 31 3,74 0,45 3,00 4,00
I 17 2,29 1,05 1,00 4,00

0,741
Q6 pos II 14 2,43 0,94 1,00 4,00
Total 31 2,35 0,99 1,00 4,00
I 17 3,29 1,05 1,00 4,00

0,070
Q7 pos II 14 2,93 0,62 2,00 4,00
Total 31 3,13 0,89 1,00 4,00
I 17 22,24 4,16 10,00 27,00

0,055
Total pos I 14 20,14 3,04 15,00 24,00
Total 31 21,29 3,79 10,00 27,00

Legenda: Q1= Como se sente quando ganha um livro de presente?; Q2= Como se sente quando gasta seu
tempo livre lendo?; Q3= Vocé acha que vai gostar de ler quando for maior?; Q4=Como se sente quando vai a
uma livraria?; Q5=Como se sente quando leem uma histéria para vocé?; Q6=Quando vai a casa de um amigo,
gosta de ler os livros dele?; Q7= Como se sente quando leem poemas para vocé?; M= média, DP= desvio

padrdo. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Conforme mostram as tabelas 99 e 100, ndo houve diferenca estatisticamente

significante entre os grupos na pré e pOs-testagem quanto a variavel status.

Tabela 99- Status da varidvel atitudes diante da leitura, pré-testagem

Atitudes stat pre
Grupo Total
1 2 3
11 5 1 17
I
64,70% 29,40% 5,90% 100,00%
7 7 0 14
1I
50,00% 50,00% 0,00% 100,00%
18 12 1 31
Total
58,10% 38,70% 3,20% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado, p = 0,377

Tabela 100- Status da varidvel atitudes diante da leitura, pés-testagem

Atitudes stat pos
Grupo Total
1 2 3
5 7 5 17
I
29,40% 41,20% 29,40% 100,00%
7 7 0 14
I
50,00% 50,00% 0,00% 100,00%
12 14 5 31
Total
38,70% 45,20% 16,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,072
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Na Tabela 101 nota-se diferenca estatisticamente significante em desempenho

nos grupos, em que hd maior nimero de criancas que melhoraram o desempenho (3) e

melhoraram muito o desempenho (4) no GIE.

Tabela 101- Varidvel ‘mep’ da escala de atitudes diante da leitura

Atitudes mep
Grupo Total
1 2 3 4
1 6 6 4 17
I
5,90% 35,30% 35,30% 23,50% 100,00%
0 14 0 0 14
I
0,00% 100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
1 20 6 4 31
Total
3,20% 64,50% 19,40% 12,90% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4=muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,003*

5.4.9- Prova de nivel de leitura

Verifica-se na Tabela 102 que houve diferenca estatisticamente significante

somente na pos-testagem.

Tabela 102- Distribuicdo de média, desvio padrao e significancia na pré e pds-testagem

Variavel Grupo N M DP Minimo Maximo p valor
I 17 1,65 0,70 0,00 2,00

0,069
NL pre II 14 2,07 0,48 1,00 3,00
Total 31 1,84 0,64 0,00 3,00
I 17 2,82 0,39 2,00 3,00

0,003
NL pos II 14 221 0,58 1,00 3,00
Total 31 2,55 0,57 1,00 3,00

M=Média do nivel (1-logografico, 2-pré-alfabético, 3-alfabético, 4-ortografico) p valor = Teste dos Postos

Sinalizados de Wilcoxon
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Os dados acima sao confirmados pela aplicagdo do Teste de Qui-quadrado para
a variavel de status, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre ambos 0s grupos
estudados. Portanto, nas tabelas 103 e 104 é possivel analisar estes dados da mudanga de

desempenho dos grupos.

Tabela 103- Status da varidvel NL pré-testagem

NL stat pre
Grupo Total
1 2 3
4 13 0 17
I
23,50% 76,50% 0,00% 100,00%
1 11 2 14
II
7,10% 78,60% 14,30% 100,00%
5 24 2 31
Total
16,10% 77,40% 6,50% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,156

Tabela 104- Status da varidvel NL pos-testagem

NL stat pos
Grupo Total
1 2 3
0 3 14 17
I
0,00% 17,60% 82,40% 100,00%
1 9 4 14
I
7,10% 64,30% 28,60% 100,00%
1 12 18 31
Total
3,20% 38,70% 58,10% 100,00%

Legenda: 1= ruim, 2= bom, 3= 6timo. p valor= Teste Qui-quadrado p = 0,009*
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A Tabela 105 descreve a varidvel ‘mep’, com descricio da frequéncia de

evolugdo no desempenho na prova de nivel de leitura.

Tabela 105- Varidvel ‘mep’ no NL

NL mep
Grupo Total
2 3 4
0 14 3 17
I
0,00% 82,40% 17,60% 100,00%
12 2 0 14
1I
85,70% 14,30% 0,00% 100,00%
12 16 3 31
Total
38,70% 51,60% 9,70% 100,00%

Legenda: 1= pior, 2= estagnado, 3= melhor, 4=muito melhor. p valor= Teste Qui-quadrado p < 0,001%%*

5.5- Comparacao entre os grupos GEI e GC

Cabe aqui justificar novamente o objetivo de comparar o desempenho do GEI
com o GC no momento pds-testagem. Esta necessidade se deve ao fato da importancia de
medir parAmetros que possam definir qual a real defasagem da crianca disléxica, mesmo
ap6s uma interven¢do. Com isso, nesta etapa dos resultados serdo mostrados dados

referentes a comparagdo desses grupos neste momento explicitado acima.

Aplicacdo do Teste de Mann-Whitney, com o intuito de verificarmos possiveis

diferencas entre ambos os grupos estudados, para as varidveis de interesse:

5.5.1- Instrumento de avaliagdo sequencial — Confias

Comparando-se os dois grupos verifica-se que houve diferenca estatisticamente

significante em algumas itens desta prova (Tabela 106).
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Tabela 106- Distribuicao de média, desvio padrio e significancia no Confias

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 4,00 0,00 4,00 4,00
> 0,999
S1 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 4,00 0,00 4,00 4,00
EI 17 3,94 0,24 3,00 4,00
0,177
S2 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 3,98 0,14 3,00 4,00
EI 17 4,00 0,00 4,00 4,00
> 0,999
S3 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 4,00 0,00 4,00 4,00
EI 17 3,82 0,53 2,00 4,00
0,054
S4 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 3,94 0,32 2,00 4,00
EI 17 4,00 0,00 4,00 4,00
> 0,999
S5 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 4,00 0,00 4,00 4,00
EI 17 3,65 0,49 3,00 4,00
0,011*
S6 pos C 31 3,94 0,25 3,00 4,00
Total 48 3,83 0,38 3,00 4,00
EI 17 2,88 0,99 1,00 4,00
<0,001*
S7 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 3,60 0,79 1,00 4,00
EI 17 7,24 1,30 3,00 8,00
<0,001*
S8 pos C 31 8,00 0,00 8,00 8,00
Total 48 7,73 0,84 3,00 8,00
EI 17 3,82 0,53 2,00 4,00
0,054
S9 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 3,94 0,32 2,00 4,00
EI 17 3,88 0,33 3,00 4,00
0,054
F1 pos C 31 4,00 0,00 4,00 4,00
Total 48 3,96 0,20 3,00 4,00
F2 pos EI 17 3,71 0,47 3,00 4,00
0,002:
C 31 4,00 0,00 4,00 4,00

Resultados

218



Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

Total 48 3,90 0,31 3,00 4,00
EI 17 3,71 0,59 2,00 4,00
0,317
F3 pos C 31 3,87 0,34 3,00 4,00
Total 48 3,81 0,45 2,00 4,00
EI 17 4,59 1,28 2,00 6,00
<0,001*
F4 pos C 31 6,00 0,00 6,00 6,00
Total 48 5,50 1,01 2,00 6,00
EI 17 3,29 0,77 2,00 4,00
0,916
F5 pos C 31 3,29 0,69 2,00 4,00
Total 48 3,29 0,71 2,00 4,00
EI 17 2,59 1,18 0,00 4,00
0,067
F6 pos C 31 3,19 0,98 1,00 4,00
Total 48 2,98 1,08 0,00 4,00
EI 17 1,88 1,27 0,00 4,00
<0,001*
F7 pos C 31 3,58 0,62 2,00 4,00
Total 48 2,98 1,21 0,00 4,00
EI 17 37,35 2,42 30,00 40,00
<0,001*
Total sil pos C 31 39,74 0,68 38,00 40,00
Total 48 38,90 1,91 30,00 40,00
EI 17 23,65 2,89 17,00 29,00
<0,001*
Total fon pos C 31 27,94 1,50 25,00 30,00
Total 48 26,42 2,93 17,00 30,00
EI 17 61,00 4,61 47,00 68,00
<0,001*
Total pos C 31 67,68 1,83 63,00 70,00
Total 48 65,31 4,45 47,00 70,00

Legenda: M= média de acertos, DP= desvio padrdo, pre=pré-testagem, pos= pOs-testagem. Sl= sintese
sildbica, S2= segmentacdo sildbica, S3= identificacdo de silaba inicial, S4= identificacio de rima,
S5= producdo de palavra com a silaba dada, S6= identificacdo de silaba medial, S7= produgdo de rima,
S8= exclusdo, S9= transposi¢do; F1= producio de palavras que iniciam com o som dado, F2= identificacdo de
fonema inicial, F3= identificacio de fonema final, F4= exclusio, F5= sintese, F6= segmentacio,

F7=transposic¢do. *p<0,05; **p<0,01. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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5.5.2- Prova de nomeacdo automatica rapida - RAN

A Tabela 107 mostra a diferenga estatisticamente significante entre os grupos

na nomeacao de cores, letras, digitos e objetos.

Tabela 107- Distribuicdo de média, desvio padrao e significancia na RAN

Variavel Grupo n M DP Minimo Maéaximo p valor
EI 17 45,00 10,83 32,00 69,00
0,005%
Cores pos C 31 37,23 8,40 24,00 59,00
Total 48 39,98 9,95 24,00 69,00
EI 17 29,65 6,55 22,00 44,00
0,001°*
Letras pos C 31 23,26 6,28 16,00 42,00
Total 48 25,52 7,02 16,00 44,00
EI 17 30,00 6,90 21,00 50,00
<0,001**
Digitos pos C 31 22,23 3,82 15,00 32,00
Total 48 24,98 6,30 15,00 50,00
EI 17 59,59 9,38 40,00 79,00
<0,001**
Objetos pos C 31 44,35 9,34 30,00 75,00
Total 48 49,75 11,82 30,00 79,00

M= média de tempo em segundos, DP= desvio padrdo. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

5.5.3- Prova de nivel de leitura

A tabela abaixo demonstra a diferencga estatisticamente significante entre os

grupos (Tabela 108).

Tabela 108- Distribuicdo de média, desvio padrio e significancia no NL

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
I 17 2,82 0,39 2,00 3,00

0,017*
NL pos GC 31 3,00 0,00 3,00 3,00
Total 48 2,94 0,25 2,00 3,00

M= média de nivel (1-logografico, 2-pré-alfabético, 3-alfabético, 4-ortografico). p valor = Teste dos Postos

Sinalizados de Wilcoxon
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5.5.4- Prova de velocidade de leitura oral - VLO

Como mostra a Tabela 109, houve diferenga estatisticamente significante entre

0S grupos.

Tabela 109- Distribuicdo de média, desvio padrio e significancia na VLO

Variavel  Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 47,35 17,79 10 70

< 0,001 %*
VLO pos C 31 100,81 22,816 63 145
Total 48 81,88 33,279 10 145

M= média de palavras lidas por minuto —-PPM, DP= desvio padrdo. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de

Wilcoxon

5.5.5- Avaliagdo de leitura de palavras e pseudopalavras

A avaliagdo de leitura desta prova evidenciou que as criancas com dislexia
apresentam diferenga estatisticamente significante quanto ao desempenho do grupo de

criancas sem dificuldades (Tabela 110).
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Tabela 110- Distribuicao de média, desvio padrdo e significancia na LPPs

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 0,29 0,47 0,00 1,00
0,118
AFRLA4 pos C 31 0,16 0,52 0,00 2,00
Total 48 0,21 0,50 0,00 2,00
EI 17 041 0,62 0,00 2,00
0,027*
AFIRL4 pos C 31 0,81 0,60 0,00 2,00
Total 48 0,67 0,63 0,00 2,00
EI 17 0,53 0,80 0,00 2,00
< 0,001**
BFRLA4 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,19 0,53 0,00 2,00
EI 17 1,47 1,07 0,00 3,00
< 0,001**
BFIRL4 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,52 0,95 0,00 3,00
EI 17 0,59 0,94 0,00 3,00
0,146
AFRLS pos C 31 0,19 0,40 0,00 1,00
Total 48 0,33 0,66 0,00 3,00
EI 17 0,76 0,83 0,00 3,00
< 0,001**
AFIRLS pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,27 0,61 0,00 3,00
EI 17 1,59 1,00 0,00 3,00
0,002
BFRLS5 pos C 31 0,81 0,40 0,00 1,00
Total 48 1,08 0,77 0,00 3,00
EI 17 0,88 1,17 0,00 3,00
< 0,001**
BFIRLS pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,31 0,80 0,00 3,00
EI 17 0,29 0,77 0,00 3,00
0,001
AFRL6 pos C 31 0,77 0,56 0,00 2,00
Total 48 0,60 0,68 0,00 3,00
AFIRL6 pos EI 17 0,35 0,79 0,00 3,00 0,005
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,13 0,49 0,00 3,00
ElI 17 0,71 0,85 0,00 2,00
0,038

BFRL6 pos C 31 0,26 0,58 0,00 2,00
Total 48 0,42 0,71 0,00 2,00
EI 17 1,12 0,93 0,00 3,00

< 0,001%*
BFIRLG6 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,40 0,77 0,00 3,00
EI 17 0,76 1,03 0,00 3,00

< 0,001**
AFRL7 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,27 0,71 0,00 3,00
EI 17 094 1,09 0,00 3,00

< 0,001**
AFIRL7 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,33 0,78 0,00 3,00
EI 17 1,24 0,97 0,00 3,00

< 0,001**
BFRL7 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,44 0,82 0,00 3,00
EI 17 0,88 0,99 0,00 3,00

0,664

BFIRL7 pos C 31 0,65 0,55 0,00 2,00
Total 48 0,73 0,74 0,00 3,00
EI 17 1,59 1,28 0,00 5,00

< 0,001**
AFRL4 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,56 1,07 0,00 5,00
EI 17 1,29 0,85 0,00 3,00

< 0,001**
AFIRLA4 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,46 0,80 0,00 3,00
EI 17 1,41 0,94 0,00 3,00

< 0,001**
BFRLA4 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,50 0,88 0,00 3,00

BFIRL4 pos EI 17 1,41 1,12 0,00 3,00 <0,001**
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,50 0,95 0,00 3,00
EI 17 1,53 1,23 0,00 3,00

< 0,001%**
AFRLS5 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,54 1,03 0,00 3,00
EI 17 1,18 1,13 0,00 4,00

< 0,001%*
AFIRLS pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,42 0,87 0,00 4,00
EI 17 1,24 1,15 0,00 4,00

< 0,001**
BFRLS pos C 31 0,16 0,45 0,00 2,00
Total 48 0,54 0,92 0,00 4,00
EI 17 1,53 1,28 0,00 4,00

< 0,001**
BFIRLS5 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,54 1,05 0,00 4,00
EI 17 1,00 0,94 0,00 3,00

< 0,001**
AFRLG6 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,35 0,73 0,00 3,00
EI 17 1,35 1,00 0,00 3,00

< 0,001**
AFIRL6 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,48 0,88 0,00 3,00
EI 17 094 0,66 0,00 2,00

< 0,001**
BFRL6 pos C 31 0,16 0,45 0,00 2,00
Total 48 0,44 0,65 0,00 2,00
EI 17 1,18 1,19 0,00 4,00

< 0,001**
BFIRLG6 pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 042 0,90 0,00 4,00
EI 17 1,29 1,26 0,00 4,00

< 0,001**
AFRL7 pos C 31 0,10 0,30 0,00 1,00
Total 48 0,52 0,97 0,00 4,00

AFIRL7 pos EI 17 1,24 1,30 0,00 4,00 <0,001**
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

C 31 000 000 0,00 0,00
Total 48 044 097 0,00 4,00
El 17 094 1,14 0,00 4,00
0,027+
BFRL7 pos C 31 032 065 0,00 2,00
Total 48 0,554 0,90 0,00 4,00
El 17 141 133 0,00 4,00
0,001*
BFIRL7 pos C 31 023 043 0,00 1,00
Total 48 065 1,02 0,00 4,00
El 17 3335 2003 10,00 74,00
< 0,001%*
Total pos C 31 461 222 1,00 11,00
Total 48 14,79 1824 1,00 74,00

Legenda: M= média, DP= desvio padrdo, AFRL4= alta frequéncia regular para a leitura curta, AFIRL4= alta
frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL4= baixa frequéncia regular para a leitura curta, BFIRL4= baixa
frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL5= alta frequéncia regular para a leitura curta, AFIRL5= alta
frequéncia irregular para a leitura curta, BFRL5= baixa frequéncia regular para a leitura curta, BFIRLS5= baixa
frequéncia irregular para a leitura curta, AFRL6= alta frequéncia regular para a leitura longa, AFIRL6= alta
frequéncia irregular para a leitura longa ,BFRL6= baixa frequéncia regular para a leitura longa, BFIRL6=
baixa frequéncia irregular para a leitura longa, AFRL7= alta frequéncia regular para a leitura longa, AFIRL7=
alta frequéncia irregular para a leitura longa, BFRL7= baixa frequéncia regular para a leitura longa, BFIRL7=
baixa frequéncia irregular para a leitura longa. 4=quatro letras, 5= cinco letras, 6=seis letras, 7=sete letras. p

valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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5.5.6- Prova de repeticao de palavras sem sentido - RPS
A Tabela 111 demonstra os itens com diferencas estatisticamente significantes.

Tabela 111- Distribuicdo de média, desvio padrao e significancia na RPS

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 4,94 0,24 4,00 5,00
0,177
1sil pos C 31 5,00 0,00 5,00 5,00
Total 48 4,98 0,14 4,00 5,00
EI 17 4,88 0,33 4,00 5,00
0,054
2sil pos C 31 5,00 0,00 5,00 5,00
Total 48 4,96 0,20 4,00 5,00
EI 17 4,53 0,62 3,00 5,00
< 0,001%**
3sil pos C 31 5,00 0,00 5,00 5,00
Total 48 4,83 0,43 3,00 5,00
EI 17 4,53 0,51 4,00 5,00
< 0,001%**
4sil pos C 31 5,00 0,00 5,00 5,00
Total 48 4,83 0,38 4,00 5,00
EI 17 3,24 0,75 2,00 5,00
< 0,001%**
5sil pos C 31 4,52 0,77 3,00 5,00
Total 48 4,06 0,98 2,00 5,00
EI 17 3,06 1,39 1,00 5,00
0,183
6sil pos C 31 3,61 1,28 1,00 5,00
Total 48 3,42 1,33 1,00 5,00
EI 17 25,18 2,27 20,00 29,00
< 0,001%**
Total pos C 31 28,13 1,77 24,00 30,00
Total 48 27,08 2,40 20,00 30,00

Legenda: M: média de acertos, DP: desvio padrdo. Isil: uma silaba, 2 sil: duas silabas, 3 sil: trés silabas,
4sil: quatro silabas, 5 sil: cinco silabas, 6sil: seis silabas, total: escore total, p valor: significincia. p valor =

Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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5.5.7- Prova de escrita sob ditado

Na Tabela 112 € possivel verificar quais os itens que apresentaram diferengas

estatisticamente significantes na prova.

Tabela 112- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na prova de escrita sob

ditado
Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 1,82 1,67 0,00 5,00
0,457
BFR pos C 31 1,35 1,17 0,00 3,00
Total 48 1,52 1,37 0,00 5,00
EI 17 6,06 1,35 4,00 8,00
< 0,001**
BFIRR pos C 31 1,48 1,12 0,00 4,00
Total 48 3,10 2,51 0,00 8,00
EI 17 4,18 1,55 1,00 6,00
0,002
BFREG pos C 31 2,48 1,61 0,00 6,00
Total 48 3,08 1,77 0,00 6,00
EI 17 1,94 2,16 0,00 8,00
0,004
AFR pos C 31 0,55 0,77 0,00 2,00
Total 48 1,04 1,56 0,00 8,00
EI 17 4,12 2,03 1,00 8,00
< 0,001**
AFIRR pos C 31 1,23 1,33 0,00 4,00
Total 48 2,25 2,12 0,00 8,00
EI 17 1,88 1,69 0,00 5,00
0,229
AFREG pos C 31 1,26 1,13 0,00 4,00
Total 48 1,48 1,37 0,00 5,00
EI 17 20,00 8,34 11,00 39,00
<0,001**
Total pos C 31 8,35 3,62 3,00 17,00
Total 48 12,48 7,98 3,00 39,00

Legenda: M: média dos erros, DP: desvio padrao. BFR: palavra de baixa frequéncia regular, BFIRR: palavra
de baixa frequéncia irregular, BFREG: palavra de baixa frequéncia regra, AFR: palavra de alta frequéncia
regular, AFIRR: palavra de alta frequéncia irregular, AFREG: palavra de alta frequéncia regra. p valor =

Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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5.5.8- Roteiro de observagao ortografica

As tabelas 113 e 114 mostram a diferenca estatisticamente significante em

alguns itens do ditado de palavras e redagcdo temadtica, respectivamente.

Tabela 113- Distribuicdo de média, desvio padrao e significancia no ditado do RO

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 14,88 3,46 10,00 25,00
< 0,001%*
RM pos C 31 3,13 1,91 1,00 9,00
Total 48 7,29 6,22 1,00 25,00
EI 17 1,29 1,05 0,00 3,00
0,022
AO pos C 31 0,61 0,62 0,00 2,00
Total 48 0,85 0,85 0,00 3,00
EI 17 6,82 9,93 0,00 33,00
< 0,001%*
OM pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 242 6,67 0,00 33,00
EI 17 0,29 0,47 0,00 1,00
0,002*
JS pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,10 0,31 0,00 1,00
EI 17 1,24 1,44 0,00 5,00
- 0,009*
AM AO pos C 31 029 0,46 0,00 1,00
Total 48 0,63 1,02 0,00 5,00
EI 17 0,59 1,54 0,00 6,00
0,017*
G pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,21 0,94 0,00 6,00
EI 17 3,53 4,35 0,00 18,00
< 0,001%*
SS pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 1,25 3,06 0,00 18,00
EI 17 2,35 3,22 0,00 12,00
< 0,001%*
IRR pos C 31 0,10 0,30 0,00 1,00
Total 48 0,90 2,19 0,00 12,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

EIl 17 1,12 1,32 0,00 5,00
< 0,001%*
AC pos C 31 0,03 0,18 0,00 1,00
Total 48 042 0,94 0,00 5,00
EIl 17 1,35 2,15 0,00 6,00
0,007%*
LP pos C 31 0,10 0,30 0,00 1,00
Total 48 0,54 1,41 0,00 6,00
EI 17 0,53 0,80 0,00 2,00
0,048%*
INV pos C 31 0,13 0,34 0,00 1,00
Total 48 0,27 0,57 0,00 2,00
EIl 17 1,82 1,85 0,00 6,00
< 0,001%*
R pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,65 1,39 0,00 6,00
EI 17 0,29 0,77 0,00 3,00
0,912
OU pos C 31 0,26 0,58 0,00 2,00
Total 48 0,27 0,64 0,00 3,00
EIl 17 36,12 15,21 19,00 67,00
< 0,001%*
Total pos C 31 4,65 2,64 1,00 14,00
Total 48 15,79 17,74 1,00 67,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrao RM=representacdes multiplas, AO=apoio na oralidade,
OM= omissio, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e do, G= generalizacio, SS= surda sonora,
AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,. p

valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Tabela 114- Distribuicdo de média, desvio padrdo e significancia na redacdo tematica do

RO
Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 16 3,13 2,96 0,00 10,00
0,001
RM pos C 31 0,68 0,87 0,00 3,00
Total 47 1,51 2,18 0,00 10,00
EI 17 2,00 2,50 0,00 10,00
0,102
AQO pos C 31 094 1,21 0,00 4,00
Total 48 1,31 1,82 0,00 10,00
EI 17 2,06 2,56 0,00 9,00
0,028
OM pos C 31 0,61 0,67 0,00 2,00
Total 48 1,13 1,73 0,00 9,00
EI 17 2,06 2,19 0,00 8,00
0,001
IS pos C 31 0,39 0,62 0,00 2,00
Total 48 0,98 1,59 0,00 8,00
EI 17 0,12 0,33 0,00 1,00
- 0,054
AM AO pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,04 0,20 0,00 1,00
EI 17 0,18 0,53 0,00 2,00
0,054
G pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,06 0,32 0,00 2,00
EI 17 294 4,28 0,00 17,00
< 0,001**
SS pos C 31 0,16 0,37 0,00 1,00
Total 48 1,15 2,85 0,00 17,00
EI 17 1,06 1,48 0,00 5,00
0,002
IRR pos C 31 0,10 0,30 0,00 1,00
Total 48 0,44 1,01 0,00 5,00
EI 17 041 0,62 0,00 2,00
0,897
AC pos C 31 0,35 0,49 0,00 1,00
Total 48 0,38 0,53 0,00 2,00
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Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor

EI 17 2,06 1,35 0,00 5,00
< 0,001%*

LP pos C 31 0,13 0,34 0,00 1,00
Total 48 0,81 1,25 0,00 5,00
EIl 17 0,18 0,39 0,00 1,00

0,017*
INV pos C 31 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 48 0,06 0,25 0,00 1,00
EIl 17 0,29 0,59 0,00 2,00

0,669

R pos C 31 0,19 0,40 0,00 1,00
Total 48 0,23 0,47 0,00 2,00
EI 17 1,29 1,53 0,00 5,00

0,002%*
OU pos C 31 0,23 0,43 0,00 1,00
Total 48 0,60 1,09 0,00 5,00
EIl 17 17,59 7,44 5,00 30,00

< 0,001%*

Total pos C 31 374 2,90 0,00 9,00
Total 48 8,65 8,31 0,00 30,00

Legenda: M: média de erros, DP: desvio padrao RM=representacdes muiltiplas,

AO=apoio na oralidade,

OM= omissdo, JS= juncio-separacio, AM-AO= trocas de am e 4o, G= generalizagio, SS= surda sonora,

AC= acréscimo, LP= letras parecidas, IRR= irregularidade na letra, INV= inversdo, R= regra, OU= outras,.

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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Na Tabela 115 estdo sintetizados os desempenhos da redacdo temadtica e ditado

dos grupos.

Tabela 115- Distribuicdo de média, desvio padrao e significancia no RO

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 40,00 0,00 40,00 40,00
> 0,999
n° palavras ditado pre C 31 40,00 0,00 40,00 40,00
Total 48 40,00 0,00 40,00 40,00
EI 17 80,41 50,26 25,00 201,00
< 0,001%*
n° palavras redagio pre C 31 206,32 87,75 107,00 450,00
Total 48 161,73 97,36 25,00 450,00
EI 17 53,71 15,25 34,00 88,00
< 0,001%*
total de erros ditado + redagdo pre  C 31 0,29 0,46 0,00 1,00
Total 48 19,21 27,31 0,00 88,00
EI 17 120,41 50,26 65,00 241,00
< 0,001%*
total de palavras pre C 31 246,32 87,75 147,00 490,00
Total 48 201,73 97,36 65,00 490,00
EI 17 0,53 0,29 0,18 1,22
< 0,001%*
CO pre C 31 0,00 0,00 0,00 0,01
Total 48 0,19 0,31 0,00 1,22

p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon

5.5.9- Escala de atitudes diante da leitura

Verifica-se na Tabela 116 que houve diferenca significante nas Questdes 1, 2,

4, 6 e no escore total.

Resultados

232



Tabela 116- Distribuicdo de média, desvio padrao e significancia na escala de atitudes

Variavel Grupo n M DP Minimo Maximo p valor
EI 17 3,41 0,87 1,00 4,00
0,003*
Q1 pos C 31 3,94 0,25 3,00 4,00
Total 48 3,75 0,60 1,00 4,00
EI 17 2,59 0,87 1,00 4,00
<0,001**
Q2 pos C 31 3,52 0,51 3,00 4,00
Total 48 3,19 0,79 1,00 4,00
EI 17 3,65 0,70 2,00 4,00
0,078
Q3 pos C 31 3,94 0,25 3,00 4,00
Total 48 3,83 0,48 2,00 4,00
EI 17 3,18 0,81 1,00 4,00
< 0,001**
Q4 pos C 31 3,94 0,25 3,00 4,00
Total 48 3,67 0,63 1,00 4,00
EI 17 3,82 0,39 3,00 4,00
0,886
Q5 pos C 31 3,81 0,40 3,00 4,00
Total 48 3,81 0,39 3,00 4,00
EI 17 2,29 1,05 1,00 4,00
< 0,001**
Q6 pos C 31 3,35 0,49 3,00 4,00
Total 48 2,98 0,89 1,00 4,00
EI 17 3,29 1,05 1,00 4,00
0,264
Q7 pos C 31 3,68 0,54 2,00 4,00
Total 48 3,54 0,77 1,00 4,00
EI 17 2224 4,16 10,00 27,00
<0,001**
Total pos C 31 26,16 1,34 23,00 28,00
Total 48 24,77 3,26 10,00 28,00

Legenda: Q1= Como se sente quando ganha um livro de presente?; Q2= Como se sente quando gasta seu
tempo livre lendo?; Q3= Vocé acha que vai gostar de ler quando for maior?; Q4=Como se sente quando vai a
uma livraria?; Q5=Como se sente quando leem uma histéria para vocé?; Q6=Quando vai a casa de um amigo,
gosta de ler os livros dele?; Q7= Como se sente quando leem poemas para vocé€?; M= média, DP= desvio

padrdo. p valor = Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon
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6- DISCUSSAO
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6.1- Caracterizacao da populacio estudada

A dislexia do desenvolvimento vem sendo estudada por dreas da saude e

educacgdo e largamente pesquisada na Neurociéncia Cognitiva.

7z

Hoje, sabe-se que ¢ alarmante o nimero de criancas que sdo tardiamente
diagnosticadas, no periodo de transi¢do da infincia para a adolescéncia, variando entre
10 e 13 anos (81, 158, 159, 160). A politica educacional de paises desenvolvidos
proporciona atendimento especializado para criancas que atrasam o processo da leitura
dentro do préprio ambiente escolar o mais precocemente possivel. O papel do professor é
fundamental na perspectiva diagndstica e na melhor forma de intervir (146, 148, 161, 162).
Portanto, quanto mais cedo ocorre o processo interventivo, melhor o progndstico

(163, 164).

O presente estudo mostrou que a idade de criancas diagnosticadas com dislexia
do desenvolvimento variou de 9 a 14 anos. Mesmo naqueles com o encaminhamento tardio,
principalmente a partir dos 11 anos, todas as criancas (100%) nunca haviam recebido
qualquer tipo de intervencdo especifica para leitura e escrita. O que, provavelmente,
acarretou maiores alteragdes, ndo somente cognitivo-linguisticas, como também

emocionais.

A prevaléncia do género masculino para a dislexia do desenvolvimento tem
sido foco de muitas controvérsias. Frequentemente, a literatura descreve diferenca em
acometimento em individuos do género masculino (165, 166). No entanto, outros estudos
contrariam esta hipdtese, com a afirmativa de que hd semelhanca entre os mesmos

(97, 158, 167).

Quanto a prevaléncia da dislexia, observou-se no estudo que, apenas 1,7% de
criancas encaminhadas com queixas de dificuldades de aprendizagem sdo realmente
diagnosticadas como tendo dislexia do desenvolvimento. Este achado é valioso,
principalmente em relagdo ao fato de ndo se ter uma determinagdo no pais e em estudos
internacionais esta prevaléncia € variada (80, 116, 124). Conforme o DSM-1V (107), quanto

z

maior a rigidez nos critérios diagndsticos, menor € a porcentagem de criangas com O
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diagndstico. Portanto, trata-se de uma minoria da populacio escolar e que destas, a maioria

apresenta apenas dificuldades escolares ou outros disturbios.

Os procedimentos de encaminhamento podem apresentar um viés na
identificacdo dos meninos, uma vez que estes exibem mais frequentemente 0s
comportamentos disruptivos associados. A dislexia ocorre em propor¢des mais equilibradas

entre os géneros quando € aplicada uma criteriosa e rigida determinacdo diagndstica (107).

Neste estudo, ndo houve prevaléncia de género no grupo de criancas disléxicas,
corroborando os achados de Capellini (158) e Beneventi et al. (97). Porém, vale ressaltar
que, por se tratar de um servico de referéncia na regido, especializado em distdrbios de
aprendizagem, esta populacdo € direcionada e, portanto, hd um nimero significativo de

criancas com dislexia do desenvolvimento ja diagnosticadas.

Quanto ao numero de criancas disléxicas do estudo, verificou-se que
equipara-se aos encontrados em outros centros especializados para diagndstico e

intervencgdo (144, 145, 147, 168).

No que se refere a classe social, muitas linhas de pesquisa relacionam o fato das
dificuldades socioecondmicas influenciarem a aprendizagem da leitura e escrita. Como bem
observou Crenitte (81), muitas familias necessitam sobreviver com alguma fonte de renda,
0 que acarreta maior desvalorizacdo da aprendizagem da leitura e escrita. O estudo de
Macedo et al. (169) mostrou a influéncia da desnutri¢do na cognicao de criangas com baixa
renda e, consequentemente, o prejuizo da aprendizagem escolar. No entanto, ndo sdo estes

os fatores que desencadeiam a dislexia do desenvolvimento.

Os resultados do estudo mostraram que ndo é o nivel socioecondmico que
determina o diagnéstico da dislexia do desenvolvimento, ja que se trata de uma alteracio de
base neurogenética (135; 137). Portanto, independente da classe social a que a crianga
disléxica estad inserida, as dificuldades no desenvolvimento da leitura e escrita surgirdo

desde os momentos iniciais da escolariza¢ao (96).

Ainda neste estudo, estas alteracOes também foram independentes do tipo de
escola frequentada (rede de ensino publico ou privado), ja que a distribui¢ao entre escolas

publicas e privadas foi homogénea. A reflexdo que se faz a respeito é de que a educagdo no
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Brasil, de maneira geral, ainda estd despreparada quanto a melhor forma de trabalhar com

os disturbios de aprendizagem, especificamente a dislexia (170).

Em se tratando do diagndstico de dislexia do desenvolvimento e sua relacdo
com as comorbidades, verificou-se neste estudo que trés criangas apresentaram quadros
associados ao distirbio que prejudicou o seu desempenho em leitura e escrita. Este € um
dado que merece atencdo, j4 que a crianca ndo necessita somente aprender a ler e a

escrever, mas também de qualidade de vida e condicdes psicossociais para que isto ocorra.

Atualmente, muito se tem falado sobre a relacdo das alteracdes de leitura e
escrita e componentes emocionais. Portanto, os distirbios de aprendizagem estdao

associados a comorbidades, especialmente a ansiedade e a depressao (171).

Adiante serdo discutidos os achados conforme os objetivos do estudo:

6.2- Descricao do Programa de Remediacao Fonoldgica, de Leitura e Escrita

O mérito do trabalho com intervencdo estd relacionado a dificil tarefa de
encontrar a melhor forma para que o individuo melhore a qualidade de vida. Exige do
pesquisador a investigacdo minuciosa daquela “patologia” a fim de maximizar habilidades

e minimizar as deficiéncias.

Na area da Fonoaudiologia, poucos estudos no Brasil enfocam programas de
remediacdo que priorizem determinadas habilidades na leitura e escrita (158, 159, 172).
Muitos programas, como os anteriormente citados, tem como objetivo o trabalho com a
remediacdo fonoldgica, uma das habilidades do processamento da linguagem. No entanto,
estes trabalhos tratam de adaptacdes de trabalhos internacionais com base no sistema de

escrita alfabético (173, 174, 175).

A elaboracdo deste estudo se deu pela necessidade de haver um programa
voltado para a realidade da populagcdo brasileira, com a utilizacdo de estratégias nao
somente fonoldgicas, mas que envolvessem diretamente a leitura e escrita. Diante disso, a
fase fonologica do programa tornou-se computadorizada, denominada de “Programa de

Remediacdo Fonoldgica” (PREFON), cuja principal finalidade € a de acompanhar a
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motivacdo desta geracdo de criancas que utilizam o computador como ferramenta de
comunicacdo. Este argumento € concordante ao citado por Germano (172), em que o uso do
computador por meio de jogos facilita a manuten¢do da atencdo da crianga, proporcionando

melhor desempenho.

Outro item a ser considerado se refere as estratégias utilizadas no PREFON.
Foram selecionadas estratégias que envolviam vdrios aspectos do processamento
fonoldgico: consciéncia fonolégica, memoria de trabalho fonoldgica e acesso ao 1éxico
mental. Estas estratégias eram randomizadas a cada sessdo, para ndo haver efeito de
aprendizagem superficial. Com isso, a crianca deveria sempre refletir sobre aquela
atividade a cada nova palavra que surgisse. Alguns autores elaboraram programas
computadorizados apenas com um componente do processamento fonolégico, a consciéncia

fonoldgica (175, 176).

Ainda sobre o PREFON, as atividades de pares de silabas, pares de palavras,
adicdo e subtracdo de fonemas e manipulacdo silabica e fonémica foram elaboradas para
que cada crianca pudesse trabalhar com palavras contidas em seu léxico, considerando sua
cultura e aprendizagem. Na atividade de rima, foram trabalhados aspectos ndo sé da
identificacdo da mesma, mas também a produc¢do, ou seja, além das palavras ali contidas, a
crianca deveria formular e analisar outras que pudessem combinar com aquelas

apresentadas.

A outra fase do programa, a de leitura, teve como objetivo elaborar atividades
para o treino de leitura, pelo uso de livros infantis, que fossem condizentes ndo somente
com a literatura mas também com niveis de dificuldades, partindo do simples ao mais
complexo (96, 177) . A escolha da colecio Mico Maneco, composta por uma série de
20 exemplares, se deu primeiramente pelo conteudo, voltado para a literatura brasileira, e
pela forma como sdo distribuidas as estratégias, divididas em cinco niveis (I, II, III,
IV e V). Estes niveis aparecem de forma que os mais faceis sdo apresentados com menor
nimero de palavras, com estruturas sildbicas simples (consoante-vogal-consoante) e
palavras repetidas ao longo do texto. A partir de entdo os demais niveis aumentam

proporcionalmente o nimero de palavras, as estruturas sildbicas (consoante-consoante-
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vogal; consoante-vogal-consoante-consoante) e algumas palavras repetem novamente em

todos os exemplares.

O modo de ver a crianca leitora, nesta colecdo, ndo a restringe a determinada
faixa etdria ou a forma de concepcdo da alfabetizacdo. A intencdo é de auxiliar criangas
que estdo iniciando a aprendizagem da leitura, onde o conteudo evidencia as intencdes
pedagdgicas, baseadas em estruturas de grupos sildbicos, repeticdo e uso de diversas formas
gradativas de dificuldade de aprendizagem. Assim, a série introduz a crian¢a ao mundo

literdrio de forma cativante e agradavel (178).

Quanto a ultima fase da remediagdo, a escrita, foram utilizadas estratégias
coerentes a etapa anterior. Neste momento reflexdes sobre a leitura deveriam ser feitas, na
organizacdo da estrutura linguistica para a formacdo de texto. A exigéncia para esta fase
estava de acordo com o desenvolvimento individual de cada crianga, podendo esta escrever

palavras isoladas da histéria lida, frases simples e o texto propriamente dito.

A literatura evidencia que esta ultima etapa é a mais dificil, ja que envolve nao
somente estratégias de decodificagdo, mas se utiliza da linguagem e sua organiza¢cdo como
um todo. Deve-se planejar o contetido do texto, observar as melhores estratégias e, por fim,

escrever (147).

6.3- Comparacao do desempenho, pré e pos-testagem, no GEI

Durante o processo de alfabetizacdo em uma lingua de base alfabética, a crianca
deve compreender que a fala pode ser segmentada em fonemas e que estes sao
representados por letras. A consciéncia da estrutura da linguagem € a base para o
reconhecimento de palavras familiares para o inicio da compreensao da leitura, ortografia e
expressdo escrita. Quando a crianca ndo entende esta relagdo, pode-se retardar o processo

da leitura (96).

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é, portanto, essencial para a
alfabetizacdo. Se o individuo apresenta dificuldades nesta, consequentemente havera falhas
no processo de leitura e escrita posteriormente. Estas falhas estdo presentes em criancas

disléxicas.
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Estes comprometimentos em habilidades fonoldgicas foram observados nas
criancas com dislexia de ambos os grupos. Porém, cabe aqui discutir a repercussdo deste
aspecto no GIE. Estas criangas ndo modificaram seu desempenho, comparando-se pré e

pos-testagem, em tarefas de sintese sildbica e identificagdo de fonema inicial.

Algumas tarefas de consciéncia fonoldgica sdo mais simples, como as tarefas de
segmentacdo de silabas em uma palavra (82). No estudo destas autoras foi observado que
criancas alfabetizadas e ndo alfabetizadas apresentaram desempenho adequado em provas
de segmentacdo e sintese sildbica. Este fato pode justificar o fato de as criangas disléxicas
permanecerem com o mesmo desempenho na tarefa de sintese sildbica, ja que
provavelmente, a mesma independe da instru¢do escolar. Outra justificativa para o
desempenho em identificacdo de fonema inicial ndo ter modificado pode estar relacionado a

dificuldade que criancas com dislexia apresentam em manipular os fonemas (166).

Swanson e Howard (178), Germano et al. (172) evidenciaram em seus estudos
dificuldades em criangas disléxicas quanto a percep¢do e producdo de rimas, segmentacdo e
manipulacdo fonémicas. Esses relatos sdo de extrema relevancia para este estudo, pois
mostram o quanto o programa de remediacdo refinou estas habilidades, modificando
positivamente as tarefas de consciéncia fonoldgica, principalmente rima, tdo comprometida

em disléxicos.

Outro aspecto importante do processamento fonoldgico € o acesso ao 1éxico
mental, avaliado no estudo pela prova de nomeacdo automdtica rdpida (RAN).
Frequentemente, as criangas disléxicas encontram dificuldades em recordar palavras de seu
vocabuldrio para o uso naquele momento (80). A influéncia do desempenho melhor nesta
prova ndo se deve ao léxico que a crianca tem armazenado na memoria de longo prazo e

sim na evocacdo deste rapidamente na memoria de trabalho.

O presente estudo encontrou melhora significativa no tempo de nomeacao de
cores, letras, digitos e objetos. Mais uma vez, pode-se constatar 0 quanto o programa de
remediacdo influenciou o desempenho destas criancas, pois os mesmos diminuiram o
tempo de nomeacgdo. Isto quer dizer que, embora os disléxicos possuam representacdes
semanticas adequadas, ou seja, sdo capazes de identificar quais os nomes das cores, letras,

numeros e objetos apresentados, suas capacidades fonoldgicas sdo empobrecidas (80, 179).
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No entanto, se estas representacdes sao trabalhadas em programas interventivos, estes
melhoram o tempo para nomear o encadeamento dos sons, o que possivelmente possibilita

mais agilidade na leitura.

Pode-se inferir, a partir disso, que quanto mais facil for a organiza¢do dos sons
e o processamento destes no SNC, mais rdpido serd o acesso ao vocabuldrio e,

consequentemente, a evocagdo ocorrerd de forma mais eficiente.

Outro dado que merece destaque € o nivel e a velocidade de leitura. Estes sdo
determinantes na automatiza¢do do acesso ao léxico para a leitura e consequentemente na
compreensdo de texto. As fases pelas quais a crianca adquire exatidao para leitura, a torna
capaz de ler tanto por rota fonolégica quanto lexical. Em criangas com desenvolvimento
tipico isto ocorre de modo tranquilo e fluente ao longo do tempo, porém no disléxico o

processo € arduo e sacrificante.

Como bem afirmou Frith (72) h4 trés niveis de leitura, o logografico, o
alfabético e o ortogrifico. Entretanto, vale aqui relatar uma caracteristica ndo descrita na
literatura quanto ao nivel de leitura. Contrariamente ao relato da autora, o grupo de
disléxicos apresentou determinadas caracteristicas em pré-testagem que parecem nhao ser
comuns em criangas proficientes. Algumas criangas reconheciam apenas grafemas isolados
e, por vezes, ndo conseguiam nomed-los, consequentemente ndo havia decodificagdo do
cddigo, nem mesmo por “adivinhacdo”. Esta caracteristica demonstra que, para eles, este
reconhecimento isolado ocorre antes do nivel alfabético, e na maioria, ndo ha passagem
pelo logogréfico, considerando-se entdo a possibilidade da crianga disléxica utilizar outra

estratégia, ndo comum para leitores, considerada como fase pré-alfabética.

A avaliacdo do nivel de leitura mostrou que as criancas do GIE apresentaram
melhora significativa em desempenho. Nota-se que 14 criancas passaram ao nivel de leitura
ortografica e trés ao alfabético. Com isso, o estudo demonstrou que as criangas disléxicas

sdo capazes de adquirir a leitura quando tratadas de forma efetiva.

Apesar de se tratar de um grupo restrito de criangas com dislexia, duas criangas
apresentaram nivel pré-alfabético durante a pré-testagem, onde uma alcangou o nivel

alfabético e a outra o ortografico na pds-testagem.
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Capovilla et al. (180), ao estudar a leitura de 13 criangas disléxicas, observou o
uso da estratégia de leitura logografica, sem o uso da decodificagdo ou reconhecimento
ortografico. Os autores afirmam também a relevancia da implementacdo de trabalhos

interventivos que desenvolvam estas habilidades em criangas disléxicas.

Quanto melhor o nivel de leitura da crianca, maior a possibilidade desta
reconhecer as palavras mais rapidamente, ndo somente pela decodificagdo fonolégica, mas

também pelo acesso ao 1éxico ortografico armazenado na memoria de longo prazo.

Posteriormente ao nivel, a velocidade de leitura é importante de se medir, pois
ao atingir a melhor fluéncia ha possibilidade de compreensdo do texto. O estudo mostrou
que duas criangas, durante a pré-testagem, apresentaram nivel de leitura logografico e, na
pOs-testagem, o alfabético. Estas foram capazes de adquirir velocidade de leitura, porém
ainda lentificada e silabada, o que € extremamente positivo para o desenvolvimento em
disléxicos. O mesmo pode ser observado nas demais, onde houve modificacdo de fase na

leitura. A melhora na velocidade de leitura condiz com a evolugdo do nivel de leitura.

Capellini e Cavalheiro (73) avaliaram criancas com e sem dificuldades
escolares e verificaram que alunos proficientes em leitura de 2* série, correspondente a 8
anos de idade, sdo capazes de ler uma média de 50 palavras por minuto. Relacionando os
dados do estudo com o das autoras acima, verifica-se outro aspecto relevante. As criangas
com dislexia deste estudo demonstraram lentiddo na velocidade de leitura, pois durante a
pré testagem apresentaram média de desempenho inferior a criangas de 2% série. Contudo,

em situacdo de pos-testagem, esta média se aproximou as criangas de 2° série.

Este importante achado remete a discussdo do trabalho individualizado que o
disléxico necessita ndo somente na clinica, mas principalmente na sala de aula. O progresso
no desenvolvimento da leitura deve ser considerado comparando seu desempenho ao longo
do tempo e ndo com os alunos de sua sala de aula. Este fato é de suma importancia, pois
estratégias em sala de aula, como por exemplo, contemplar a crianga disléxica com textos
menores, porém com o mesmo conteudo. Isto faz com que a crianca tenha tempo suficiente
para o reconhecimento das estruturas sonoras da escrita em tempo habil, o que melhora

consideravelmente seu desempenho na escola e principalmente, sua autoestima.
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Esta relacdo da melhora da leitura quanto maior for a velocidade, também esta
relacionada ao efeito de variacdo nos niveis de familiaridade das palavras. Quanto mais
frequente a palavra ao vocabuldrio da crianga, menor € a ativagdo, pois sdo mais
rapidamente e/ou corretamente reconhecidas que as de baixa frequéncia. Outra
caracteristica € o efeito de regularidade da palavra que mostra que o processamento pela
rota fonoldgica pode ser afetado pela regularidade do estimulo, o que consequentemente

pode afetar na regularizacdo na leitura de uma palavra irregular. Para isso, hd uma busca do

Iéxico para confirmacao, o que acarreta em maior tempo de reacdo para a leitura (181, 182).

Os achados do estudo evidenciaram mudangas significativas para palavras e
pseudopalavras de baixa e alta frequéncia, regulares, irregulares e regra da lingua
portuguesa, de extensdo curta e longa. Apenas ndo houve mudanga na leitura de baixa
frequéncia regular com cinco letras e alta frequéncia regular com quatro letras.
Provavelmente, isso ocorreu pela nio mudanca neste tltimo em funcdo de ser estrutura
simples e mais comumente utilizada no ambiente escolar, onde os individuos nao
apresentam dificuldades. Estes achados sdo também descritos por Pinheiro (183) que
descreveu aumento no numero de erros de palavras de baixa frequéncia, erros de

regularizacdo e tempo de reacdo em disléxicos.

Alguns estudos té€m relacionado a influéncia da memoria de trabalho fonol6gica
no desenvolvimento da leitura (95, 96, 97). O estudo de Snowling (80) constatou que as
criancas disléxicas apresentam dificuldades na repeticio de ndo palavras, de maneira
semelhante aos resultados encontrados neste estudo. No entanto, houve melhora
significativa neste desempenho em pds-testagem. Neste sentido, o estudo comprovou os
efeitos positivos no uso do Programa de Remediacdo Fonoldgica, de Leitura e Escrita em

tarefas de memoria de trabalho fonoldgica.

Outra questdo que se coloca é o aspecto da escrita, sob a forma de ditado de
palavras. O estudo de Germano (172) encontrou aumento no nuimero de erros por
regularizacdo de palavras, sugerindo que as criancas com dislexia submetidas ao programa
de remedia¢do melhoraram apenas em aspectos da consciéncia fonolégica. Adicionalmente
a isto, as criangas disléxicas deste estudo apresentaram melhora na escrita de palavras de

baixa e alta frequéncias, regulares, irregulares e regra. Portanto, o programa se mostrou
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eficaz ndo apenas na relacdo fonema-grafema, mas também na compreensdo da lingua

portuguesa que ndo se apresenta de forma totalmente regular.

No entanto, ao se observar as caracteristicas da escrita sob a 6tica da ortografia,
verificou-se aqui melhora nas trocas por representacdes multiplas, apoio na oralidade,
omissdes, jungdo-separagdo, regras e outras em situacdo de ditado, porém ndo ocorreu o
mesmo durante a redagc@o tematica, onde ndo houve diferenca de desempenho. Os primeiros
achados sdo relevantes de analisar, ja que os erros por representagdes multiplas, omissoes e
apoio na oralidade sdo respectivamente os mais comuns (184) no desenvolvimento da
escrita da crianca. Com isso, a remediacdo evidenciou melhora na habilidade de
compreensdo que um fonema pode ser representado por diferentes letras e vice-versa, na
correspondéncia fonema-grafema, e na descoberta de que a palavra ndo € meramente
transcrita foneticamente,ou seja, houve melhora nas representacdes ortofonoldgicas assim

como no estudo de Ecalle et al. (144).

O fato de as criangas ndo melhorarem o desempenho em redagao temadtica pode
ser justificado pela dificuldade na elaboracio de texto e o tempo da remediacdo. A crianca
deve acionar palavras ao léxico, entretanto este ocorre na oralidade e pode ndo estar
presente no 1éxico da escrita. Porém, de maneira qualitativa, as criancas foram capazes de
aumentar o 1éxico, antes reduzido e, consequentemente com maior possibilidade de erros.
Estes achados corroboram os de Salgado (159). Este fato comprova o quanto € dificil para a
crianca disléxica escrever textos, ndo somente nos aspectos formais e convencionais como
nos referentes a elaboracdo. Além disso, a escola tem papel fundamental neste processo,
quanto ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita em todos os seus niveis: semantico,
sintatico, pragmaético, fonético e fonoldgico, proporcionando a crianca a possibilidade do
aprender. Portanto, o programa propiciou condi¢des satisfatdrias da estrutura bésica de
alguns aspectos da linguagem para que a escola dé continuidade ao trabalho de forma

efetiva e continua.

Para finalizar a discussdo do GIE, este apresentou melhora significativa quanto
ao tempo livre que gasta para ler. Com o tempo, muitos pais relataram o interesse pela
leitura, utilizando algumas horas do dia para esta tarefa. Este dado, qualitativo, ndo descrito

nos resultados, foi observado durante as sessdes de remediagdo, em que alguns relatos
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merecem descri¢do: “Ela foi a uma livraria pela primeira vez e comprou um livro so
porque era cor de rosa”’, “Ele conseguiu ler um livro inteiro esta semana”, “Ela estd
lendo Crepiisculo, é muito grande, mas eu deixei porque todas as amigas leram e ela
precisa se inteirar do mundo, a irmd lé algumas pdginas em voz alta e ela lé outra”, “Ele
colocou no youtube um video em que estd lendo em voz alta”. Estes efeitos repercutem
diretamente na autoestima da crianca, conforme descreveu Salgado (159) e

Brown-Chidsey (185).

6.4- Comparacao do desempenho, pré e pos-testagem, no GEIL
A andlise do GEII serd analisada nos mesmos moldes que o GEI.

As criangas disléxicas apresentam dificuldades fonoldgicas, confirmadas em
baixo desempenho em testes fonolégicos, como os de consciéncia fonoldgica, a exemplo do

julgamento de rima e da delecao de fonemas (186).

Outra pesquisa, utilizando o mesmo protocolo de consciéncia fonoldgica do
estudo, evidenciou que as criancas com dislexia do desenvolvimento apresentam

dificuldades na identificacdo de rima e produ¢do de palavras com som dado (187).

Apesar da pesquisa descrita ndo referir os resultados em momentos distintos, o
estudo com GIIE também observou nao haver melhora em rima e producdao do som dado,
mas houve mudanga na producdo no nivel da silaba e identificacdo de fonema inicial e
sintese fon€émica. No entanto, esta melhora ndo representou mudanca nas alteragcdes da
consciéncia fonolégica no GEII. Geralmente as dificuldades estdo associadas ao pior

desempenho em consciéncia fonémica do que em sildbica (86, 166).

A nomeagdo automdtica rdpida tem sido uma das mais estudadas por
pesquisadores que investigam a dislexia do desenvolvimento (166). No entanto, ha
divergéncias quanto a sua vincula¢io ao processamento fonoldgico e unanimidade em que
esta tem relacdo com a leitura, principalmente em habilidades de decodificacdo, fluéncia e

compreensao (179, 166).
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Denckla e Rudel (188) avaliaram criancas com dislexia e constataram que
individuos com este diagndstico demoram mais para nomear letras do alfabeto, sendo esta
uma predisposicdo para as dificuldades de leitura. Estes achados corroboram outros de

Capellini et al. (166).

A discussao que se faz a respeito desta habilidade nas criancas do GEII € de que
as mesmas apresentaram melhora em tempo de nomeagdo de cores e digitos, porém nao foi
suficiente para modificar a qualidade da mesma. Esta melhora nos dois subitens também foi
encontrada nos estudos de Krasowicz-Kupis et al. (102). No entanto, contrariamente, aos
achados deste estudo, Brizzolara et al. (179) encontraram dificuldades na velocidade de
nomeacdo de digitos nas criangas disléxicas, sendo que nao foi exposta a nomeacdo de

letras.

Quanto ao nivel e velocidade de leitura, observa-se pelos grificos 3 e 4,
respectivamente, que ndo houve mudanga significativa neste grupo. Apenas duas criancas
mudaram de nivel, do alfabético para o ortografico, pré e pods-testagem. As demais
permaneceram nos niveis caracterizados na pré-testagem. Da mesma forma, o nimero de
palavras lidas por minuto (ppm) nao aumentou comparando-se a pré e pds-testagem.
Apenas uma crianga equiparou o nimero de “ppm”, na pré e pds-testagem, ao daquelas sem

dificuldades escolares no estudo de Capellini e Cavalheiro (73).

No entanto, a relagdo tempo de processamento e eficiéncia da leitura sdo
discutidas por Salles e Parente (189) e Stivanin (75). As autoras descrevem que recuperar
mais rdpido a palavra escrita ndo determina a leitura mais precisa, pois podem ler mais
rapidamente e ndo compreender, necessitando de lentificar a leitura para o reconhecimento
preciso da palavra. Muitas vezes a leitura rdpida requer apenas a decodificacdo, ou seja, o
uso da rota fonoldgica, e isto ndo significa que o individuo apresente qualquer dificuldade.
Fato este é comum, inclusive em adultos, quando necessitam ler um texto cujo vocabuldrio
nio pertence ao seu dia a dia. Imediatamente a rota fonolégica é acionada e

consequentemente ndo ocorrerd a compreensao do texto lido.
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Esta ultima autora avaliou a leitura de palavras isoladas, de acordo com a
regularidade, frequéncia e extensdo, em criangas leitoras e ndo leitoras. O trabalho concluiu
que quanto mais escolarizadas as criangas, melhor € o uso da rota lexical, sendo a rota

fonoldgica utilizada no inicio da alfabetizacio.

Estes achados sdo evidentes quando se analisam os resultados da leitura de
palavras e pseudopalavras do estudo. Independente da escolaridade, as criangas disléxicas
apresentaram dificuldades na leitura, tanto relacionado a frequéncia quanto a regularidade e

extensdo da palavra, evidenciando a dificuldade no uso das rotas fonoldgica e lexical.

Lukasova et al. (190) avaliaram 20 criangas disléxicas em prova de
discriminacdo fonoldgica que exige o armazenamento rdpido das informacdes para a
resposta verbal. As autoras verificaram dificuldades no julgamento de estimulos parecidos,

quanto maior o intervalo entre os mesmos nas criangas disléxicas.

Os achados acima corroboram os encontrados neste estudo, quanto a
dificuldade dos disléxicos em armazenar as informagdes fonoldgicas na memoria de curto
prazo. O GEII nao modificou o desempenho, quando comparadas, pré e pds-testagem, a
repeticdo de pseudopalavras de uma a seis letras. Criancas sem queixas de dificuldades de
aprendizagem sdo capazes de repetir palavras de até seis letras antes do periodo de
alfabetizac@o (92). Estes resultados mostram a importancia da avaliacdo deste componente
do processamento fonolégico nas criancas com dislexia do desenvolvimento e a

necessidade de intervengao deste nestas criangas.

Alteragdes e erros em graus variados sdo ocorréncias tipicas e esperadas na
aquisicdo da escrita, assim como em qualquer aprendizagem. Tanto as criancas com
dificuldades mais significativas na aprendizagem, quanto aquelas com dificuldades tipicas
apresentam os mesmos tipos de erros na ortografia. O que acontece com as primeiras € que

demoram mais para generalizar hipéteses para o aprofundamento da escrita (191).

Com isso, as criangas do GEII ndo melhoraram quanto a escrita de palavras
relacionadas a frequéncia, regularidade e extensdo, porém houve melhora apenas para

N

aquelas de alta frequéncia de regra. Quanto a ortografia houve melhora em ‘“omissdo”,
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“jungdo-separacdo de letras” e “am-30”. O desenvolvimento da leitura nos revela que, em
determinados momentos da construg¢do da escrita, a crianga pode acreditar que uma silaba
com mais de um som pode ser representado por uma letra. Se a crianca ainda ndo
desenvolveu a segmentacao fonémica pode acontecer desta omitir, juntar ou separar letras
(191). A tltima (am-30) € vista na escola quando a crianca estuda silabas tonicas das

palavras e, portanto, € frequentemente trabalhada.

Outro achado interessante se refere a redacdo temética. O GEII apresentou mais
trocas do tipo “‘surda-sonora” no momento pds-testagem. Isto mostra que as chances de
insucesso nas criancas disléxicas, quando ndo tratadas, sdo maiores quanto ao
processamento nao efetivo de andlise fonoldgica. O estudo evidenciou ainda que muitas
trocas que os disléxicos cometem podem ser sanadas com o desenvolvimento escolar
(melhora na juncdo e separacdo de letras, generalizacdo, irregularidades, inversdes e
outras), como acontece em criancas com desenvolvimento tipico. H4 ainda que se
considerar que este grupo ndo aumentou o numero de palavras ao elaborar o texto, que

demonstra a dificuldade de aumento do léxico para a escrita.

As atitudes das criancas deste grupo diante da leitura também foram relevantes,
J4 que houve uma piora significativa na visao destas criangas quanto ao seu futuro enquanto
leitor e, consequentemente, se tornaram mais dependentes de alguém que leia historias e

poemas para eles, que podem ser verificados nas questdes 5 e 7.

Estes indicios sdo marcantes no que tange ao desenvolvimento ndo apenas
linguistico como também emocional destas criancas. Quanto mais negativos se tornam em
relacdo ao futuro diante da leitura, pior serd sua relacdio com o mundo e, fatalmente se

tornardo susceptiveis a consequéncias emocionais € problemas familiares (192, 193).

6.5- Comparacao do desempenho, pré e pos-testagem, nos GEI e GEII

A consciéncia fonoldgica € uma habilidade linguistica importante para o

desenvolvimento da leitura e escrita (78, 79, 85).
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A melhora significativa que as criancas do GEI apresentaram em consciéncia
fonoldgica evidencia a eficdcia do programa na fase fonolégica, ja que ao observar o grupo
GEII pode-se constatar as dificuldades em manipular os sons da lingua, pré e pds-testagem.
Outra andlise destes resultados fica mais evidente ao verificar a melhora efetiva nas
criancas do GEI em habilidade no nivel do fonema, em que houve diferenca significativa
no desempenho. Notou-se que as criangas do GIIE mantiveram desempenho estagnado, na
sua maioria, o que significa dizer que quanto mais o tempo passa sem remediagdo,

proporcionalmente ndo hé evolucdo nesta habilidade.

Ainda em relagcdo a consciéncia fonoldgica, a qualidade de aprendizagem nesta
habilidade no GEI ficou evidente quando se observa o resultado descritivo. Quinze criancas
apresentaram mudangas em desempenho, de ruim para bom e 6timo, confirmando o
desempenho muito melhor em todas elas. J4 no GEII, 12 mantiveram-se estagnadas. Estes
dados encontram-se descritos em Capellini (158), Shaywitz et al. (131), Salgado (159),
Ecalle et al. (144), Lovett et al. (145), baseados na melhora de sujeitos disléxicos em

remediacOes basicamente fonoldgicas.

No referente a nomeacao automatica rapida, as criancas do GEI apresentaram
mudanca significativa na nomeacdo de cores, letras, digitos e objetos, com desempenho
muito melhor no momento pds-testagem, o que niao ocorreu no GEII para nomeacgao de

letras e objetos, cujo desempenho manteve-se estagnado.

Estes achados sdo coerentes com o estudo anterior de Salgado (159) e outros
que afirmam ser a nomeacao rdpida outro fator determinante de dificuldade para as criancas

disléxicas (97, 166).

Conforme ja citado, Navas e Santos (74) afirmaram a necessidade de oferecer a
crianca textos que estejam de acordo com sua escolaridade e nivel de leitura. Contudo, no
caso de disléxicos, outro fator deve ser considerado, além dos anteriores € o nivel de leitura
que a crianga se encontra em relacdo ao seu préprio desenvolvimento, independente de sua
escolaridade. Portanto, a escola deve dispor de textos que sejam compativeis com sua

habilidade desenvolvida até aquele momento, que contenha palavras possiveis de
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decodificacdo e compreensdo para que o sucesso seja obtido em sala de aula aliados aos

interesses individuais das criancas e adolescentes.

Um fato interessante nos resultados é a comprovacdo de que a principal
caracteristica do disléxico € a dificuldade extrema em adquirir a leitura (107). Embora os
resultados sejam significantes, pré e poOs testagem para GEI, observa-se que,
qualitativamente, boa parte do grupo passou de um nivel de leitura para outro, com
progresso no desempenho, porém o nivel e velocidade com que leem ainda s@o aquém da
escolaridade. Com o GEII, nao houve mudang¢a no nivel da leitura, porém a velocidade
melhorou, considerando-se que a qualidade desta ndo ocorreu de forma satisfatéria como
no GEI As criancas do GEII mantiveram-se estagnadas quanto ao desempenho. Por isso,
deve-se considerar que o programa melhorou a qualidade de leitura das criancas de GEI,

beneficiando o desenvolvimento da leitura mais rapidamente que o GEII.

De maneira semelhante a avaliacdo de leitura de palavras e pseudopalavras
demonstrou a discrepancia de desempenho entre os grupos de disléxicos. O GEI apresentou
mudanca em desempenho pré e pos-testagem na leitura de palavras e pseudopalavras
quanto a frequéncia (baixa e alta), regularidade (regulares, irregulares e regra) e extensao
(curta e longa, contendo de 4 a 7 letras), o que ndao ocorreu em GEII. Estes achados
corroboram os estudos de Pinheiro (152) e Navas e Santos (74) que afirmam que as
palavras, principalmente as familiares de alta frequéncia, sio mais rapidamente
decodificadas de acordo com o nivel de leitura da crianca. Portanto, quanto mais se

desenvolve o nivel de leitura, mais facilmente as palavras serdo decodificadas.

Com relagdo a avaliacdo de repeticao de pseudopalavras, que avalia a memoria
de trabalho fonoldgica, evidenciou-se melhora significativa no desempenho do GEI, o que
nao ocorreu no GEII. Com isso, mais uma vez, observa-se a eficicia do programa de
remediacdo, demonstrando o uso de estratégias que favorecem as fungdes integrativas,
visuais e auditivas, acionando os processos de aten¢do, memoria e linguagem necessaria
para a aprendizagem da leitura (89, 92, 93). Depreende-se entdo que quanto melhor for o
desempenho em provas de memodria de trabalho fonoldgica, maior serd a capacidade de
leitura da crianga, e quanto maior a experiéncia da crianga com a leitura, melhor serd sua

habilidade para armazenar as informagdes fonoldgicas.
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Outro fato digno de nota é a capacidade de escrita destes grupos. Foram
aplicadas diferentes provas a fim analisar ndo somente o reconhecimento fonoldgico para a
escrita, mas também como € a ortografia destes grupos de disléxicos. De maneira geral, o
GEI apresentou melhora significativa na escrita de palavras de baixa e alta frequéncias,
regulares, irregulares e regra, quando comparado ao GEIl em relacdo ao desempenho.
Porém, quando se analisa ortograficamente a qualidade da escrita, nota-se que ha melhora
significativa em palavras do ditado, o que ndo ocorre na redacdo temdtica de ambos o0s
grupos. Provavelmente, esta ocorréncia de erros maior em redagdo se deva ao fato de que
para a elaboracdo de um texto, necessita-se analisar outros fatores, como o conteido,
forma, coeréncia e vocabuldrio. Neste momento, ndo importa, para o disléxico, como ele

escreve as palavras, e sim se consegue atingir o tema abordado.

Ainda sobre a avaliacdo da escrita, ndo houve diferenca significativa entre os
dois grupos, na pré e pés-testagem em palavras regulares, irregulares e regra de baixa e alta
frequéncias e na ortografia. Houve diferenca nas trocas AM-AO entre os grupos, mostrando
que esta relacdo ndo € somente ortografica, mas também uma estrutura sildbica apoiada na
tonicidade do som, em que o apoio da estrutura fonoldgica é importante na aquisi¢cdo da

ortografia (74, 76).

Nao obstante, esta relacdo da escrita com a ortografia é de suma importancia
para uma lingua tdo dificil quanto o portugués brasileiro, porque apesar de ser uma lingua
que privilegia o sistema alfabético, 0 mesmo ndo ocorre de forma univoca, podendo uma
letra apresentar varios sons e um som ter vdrias letras correspondentes. Apenas isto ja serve
de obstdculo para qualquer crianca em desenvolvimento (159, 194, 195) e ainda mais

frequente na disléxica.

Por fim, discutir a qualidade de vida nas criancas disléxicas € de suma
importincia para seu desenvolvimento na leitura e na escrita. Verificar o quanto um
processo de intervengdo exerce influéncia sobre a motivacao e interesse da crianga constitui
uma dimensdo afetiva do rendimento do leitor e, sem a atuagdo destes elementos nao ha

aprendizagem.
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Condemarin e Medina (196) criaram esta escala com o objetivo de possibilitar
ao professor subsidios do perfil de seus alunos no inicio e no final do ano letivo. A proposta
apresentou-se pertinente neste estudo como um norteador de como estas criangas veem a

leitura em suas vidas e o que pode ser feito para melhora-la.

6.6- Comparacao entre GEI pos-testagem e GC

Todo profissional que se propde a fazer um tratamento, seja ele qual for, tem
como meta a melhora efetiva daquele individuo. No caso da remediacdo em criangas com
dislexia do desenvolvimento, em que o objetivo principal é maximizar habilidades
especificas, o objetivo a ser cumprido é que estas possam estar inseridas no ambiente
escolar. Para que isto aconteca espera-se que a aprendizagem da leitura e da escrita esteja o
mais proximo possivel daquelas com desenvolvimento considerado adequado para idade e

escolaridade.

Comparando-se o desempenho destas criancas com o GC na prova de
consciéncia fonoldgica verificou-se que houve diferenca significativa em desempenho em
provas sildbicas (identificacdo de silaba medial, producdo de rima, exclusdo) e fonémicas
(identificacdo de fonema inicial, exclusdo e transposi¢do). Isto demonstra que, apesar do
GEI apresentar melhora significativa pré e pds-testagem, este ainda estd aquém do que se
espera para sua idade e escolaridade. Acrescenta-se aqui outro comentdrio interessante
observado, no qual as criangas disléxicas em situacdo de pds-testagem sdo capazes de
identificar a rima, porém mantém a dificuldade em produzi-las. Provavelmente este fato
pode estar relacionado a dificuldade que estas criangas apresentam naturalmente no
processamento fonoldgico. Isto quer dizer que para a crianga disléxica produzir uma nova
palavra a partir de outra, haverd dificuldade em procurar estas palavras em seu campo
semantico (demora para acessar o 1éxico) e organizar temporalmente a ordem dos fonemas
em tempo curto (memoria de trabalho fonoldgica) para a evocagao da mesma, o que nao

ocorre quando ela precisa apenas identificar a palavra que rima.
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Estes achados sdo descritos em outros estudos que relatam a importancia da
consciéncia fonoldgica tanto na avaliagdo como nos programas de remediacdo em criangas
disléxicas (100, 121, 145, 146, 172). No entanto, estes ndo relataram a diferenca entre
identificar e produzir a rima, aspectos diferenciais no comportamento das criangas

disléxicas apos remediagao.

O acesso ao léxico mental pode ser medido pela avaliacio da nomeacao
automdtica rapida. Neste estudo verificou-se que houve diferenga significativa quando

comparados os grupos GC e GEL

Esta condi¢do de dificuldade encontrada na crianga com dislexia € consenso na
literatura (97, 101). Apesar de estas apresentarem melhora em desempenho, quando
comparadas em situacdo de pré e pds-testagem, esta melhora ainda ndo € suficiente para a

adequacdo deste componente do processamento fonoldgico.

Quanto ao nivel e velocidade de leitura, os resultados deste estudo foram ao
encontro do estudo de Capellini e Cavalheiro (73), Capellini (158), Salgado (159),
Germano (172), cujo desempenho no GEI encontra-se abaixo do estabelecido para a faixa

etdria e desenvolvimento escolar quando comparado ao GC.

Por apresentar dificuldades em aspectos da consciéncia fonoldgica, a leitura
nestes individuos apresenta-se prejudicada, tanto em tipo, velocidade e fluéncia como no
padrdo de erros, pela dificuldade em realizar a conversdo fonografémica e grafofonémica.
Portanto, havera dificuldade na leitura de pseudopalavras e palavras apresentadas

rapidamente, exigindo maior esfor¢o do processamento das informacgdes (197).

Em decorréncia desses fatores, também foram observadas diferencas na leitura
de palavras e pseudopalavras de baixa e alta frequéncias regulares e irregulares, de extensao
curta e longa entre os grupos. Nota-se, porém, a capacidade que as criancas do GEI tiveram
em ler palavras de alta frequéncia regulares de curta extensao e baixa frequéncia irregulares
de longa extensdo quando comparadas ao GC. Provavelmente, estes resultados sugerem que
estas comecam a entender o uso das rotas fonoldgica e lexical, equiparando seu

desempenho ao de criancas proficientes (70, 75).
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A memodria fonoldgica de curta duracdo apresenta papel importante no
desenvolvimento do léxico de novas palavras. Em virtude desse processo de reintegragao,
pseudopalavras, ndo palavras ou palavras ndo familiares sio bem mais dificeis de serem
recuperadas do que palavras familiares, ou seja, aquelas que sdo de alta frequéncia ao

vocabuldrio do individuo sdo mais facilmente recuperadas que as de baixa (95, 198).

O relato descrito acima confirma os resultados encontrados na avaliacdo de
memoria de trabalho fonoldgica. O GEI apresentou o mesmo desempenho na repeticdo de
pseudopalavras de ima, duas e seis silabas que o GC. Este achado pode ser explicado pelo
fato de as criangas disléxicas apresentarem capacidade de armazenar c6digos com pouco
conteddo linguistico, como por exemplo, naqueles de uma ou duas silabas, as demais sdao
dificeis de serem armazenadas por causa da extensdo deste contetido. Entretanto, observou-
se que as criancas do GC apresentaram dificuldades, assim como o GEI, na repeticao de

seis silabas.

O sucesso neste tipo de tarefa requer que o ouvinte invoque VAarios processos
fonoldgicos, tais como a percep¢do, codificagdo, estocagem, recuperacdo e produgdo,
independente do conhecimento lexical (92). Para a autora, quanto menor a palavra, melhor
¢ a rechamada e o desempenho em testes de repeticio. Enquanto ndo se desenvolve a
rechamada subvocal, o tamanho da palavra serd mais sensivel as limitagdes da memoria

fonoldgica de trabalho, pois esta se esgota rapidamente.

Nas provas que envolveram a escrita, foram observadas diferencas
significativas entre os grupos, tanto no ditado de palavras como na producdo de redagdo
tematica. Aqui, dispde-se de outro resultado relevante; ndo houve diferenca significativa na
escrita de palavras de baixa frequéncia regular e alta frequéncia regra, entre os dois grupos.
Com isso, pode-se inferir que o mecanismo fonografémico comeca a ser internalizado pelas
criancas com dislexia do desenvolvimento e a relacdo da escrita com regras € dificil para
ambas as criangas, com ou sem diagndstico de dislexia. Apesar disto, as criangas do GC

erram menos as estratégias ortograficas do portugués (184).

A correspondéncia ortografica, em palavras familiares, ¢é ativada e
correlacionada ao significado no sistema semantico e, em seguida, ao 1éxico de output

fonoldgico, resultando na prondncia da palavra. As nao familiares ndo sdo capazes de
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serem lidas pela rota lexical, em vez disso, elas sdo processadas letra por letra para seu

fonema correspondente (199, 200).

Segundo Capellini (158) o progndstico de criancas com dislexia que recebem a

remediacio € bom, embora a ortografia ainda possa se apresentar alterada.

A avaliacdo da atitude dos grupos diante da leitura foi comparada e foram
observadas diferencas entre os mesmos referente a sentimento e motivacdo diante da
leitura. Embora as criancas do GEI tenham melhorado nos aspectos ja descritos,
observou-se que as mesmas ainda apresentam dificuldades em lidar com este desafio.
Ainda nd3o percebem que tém capacidade de desenvolver a mesma e, consequentemente,
ndo veem seu futuro positivamente diante da leitura. No entanto, ambos os grupos

sentem-se bem quando alguém I¢€ histérias ou poemas a elas (196).

Para finalizar, o que se nota de maneira global nesta discussdao é que a
utilizacdo dos testes selecionados para o estudo evidencia que as criancas com dislexia do
desenvolvimento, mesmo passando por um processo remediativo, permanecem com
alteracdes em atividades que envolvem aspectos temporais, como a velocidade de leitura e

nomeacao automatica rapida, o que fatalmente persiste na dificuldade em leitura.

Assim, o Programa de Remediacdo Fonoldgica, de Leitura e Escrita mostrou-se
eficaz neste estudo com criancas diagnosticadas com dislexia do desenvolvimento,
possibilitando o uso de estratégias de componentes do processamento fonoldgico e visual
para a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem escrita. Ressalta-se ainda a importancia
deste programa como sendo inédito para a populagdo brasileira, j4 que os anteriores nao

enfatizavam o portugués brasileiro como base das estruturas linguisticas utilizadas.

6.7- Dificuldades encontradas no estudo

Realizar intervencdo no Brasil ndo é tarefa facil, principalmente porque a

pesquisa requer tempo prolongado, o que onera os custos para a familia.
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Apesar de ser considerada uma boa casuistica de disléxicos, muitos acabaram
sendo excluidos em razdo da dificuldade em manter a sequéncia do trabalho, seja por
motivos de sadde, financeiro (todos receberam ajuda de custo) ou mesmo pela falta de

comprometimento dos pais.

z

Outro aspecto importante nas criangas disléxicas € a participagdo efetiva da
familia e da escola. Quanto a esta ultima, todas as professoras e coordenadoras das escolas
das criancas do GEI receberam orientacdes, pessoais ou por telefone, quanto a possiveis
estratégias em sala de aula. Porém, ndo se pode afirmar se estas foram realizadas. O mesmo
ocorreu com 0s pais que foram orientados semanalmente apds o término de cada sessdo, no
entanto, alguns participavam mais ativamente e outros nao. Este dado estd diretamente
ligado ao sucesso ou ndo da crianca disléxica, pois se ndo houver a parceria da familia,

escola e profissional este individuo estd fadado ao fracasso.

Embora as criangas com dislexia do desenvolvimento tenham apresentado
resultados satisfatérios quando comparadas a elas mesmas, o estudo constatou que estas
ainda se encontram defasadas em relacdo a sua idade e escolaridade. Portanto, o trabalho
com dislexia ndo deve ser enfocado somente em criangas, pois estas, ao se tornarem
adolescentes e adultos, provavelmente apresentardao dificuldades considerdveis na leitura e

na escrita e alteracdoes comorbidas a estas (201).
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Os achados deste estudo permitiram concluir que:

- O Programa de Remediacao Fonoldgica, de Leitura e Escrita foi desenvolvido

especialmente para criancas com diagndstico de dislexia do desenvolvimento;

O Programa de Remediagdo Fonoldgica, de Leitura e Escrita demonstrou
eficdcia na melhora do desempenho e no desenvolvimento de habilidades importantes de

leitura e escrita;

- As criangas do GEI apresentaram melhora em habilidades do processamento
fonolégico, leitura e escrita quando comparados com seu proprio

desempenho, pré e pos-testagem;

- As criangas do GEII apresentaram discreta melhora em habilidades do
processamento fonoldgico, de leitura e escrita quando comparados com seu

proprio desempenho, pré e pds-testagem;

- As criangas do GEI apresentaram melhora significativa, na pds-testagem, em
habilidades do processamento fonolégico, de leitura e escrita, quando

comparados ao GEII;

- As criangas do GEI apresentaram desempenho inferior em habilidades do
processamento fonoldgico, de leitura e escrita, no que diz respeito aos
parametros temporais, quando comparados ao GC em situacdo de

pOs-testagem.

Comentarios finais

De forma geral, é necessdrio que programas de remediacao direcionados para
criancas com diagndstico de dislexia do desenvolvimento sejam desenvolvidos para que
estas possam se adequar na sociedade. Estes individuos necessitam de aten¢do dentro da
escola, ndo como um grupo de criangas diferentes, mas sim como aquele que precisa
aprender o processo da leitura. A evolugdo desta aprendizagem deve ser feita visando ao
olhar individual daquele sujeito, comparando-o com ele mesmo e ndo com 0s outros.

Assim, este sera mais feliz.
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ANEXO1

FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

% www.fem unicamp. br/pesguisa/ctica/index. html

CEP, 29/05/07.
(Grupo IIT)

PARECER CEP: N° 215/2007 (Este n® deve ser citado nas correspondéncias referente a este projeto)
CAAE: 01588.0.146.000 -07

I-IDENTIFICACAO:

PROJETO: “PROGRAMA DE REMEDIACAO FONOLOGICA, DE LEITURA E
ESCRITA EM CRIANCAS COM DISLEXIA DO DESENVOLVIMENTO”
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Cintia Alves Salgado

INSTITUIGAQ: HC/UNICAMP

APRESENTACAQ AO CEP: 11/04/2007

APRESENTAR RELATORIO EM: 24/04/08 (O formulario encontra-se no sife acima)

Il - OBJETIVOS

Elaborar um programa de remediagao fonologica, de leitura e escrita elaborado a partir de
habilidades fonologicas, auditivas, visuais de leitura e escrita.

11 - SUMARIO

Trata-se de projeto de pesquisa para doutorado. Serdo selecionados 40 sujeitos na faixa
etaria de 8 a 14 anos, que freqiientam o Ensino Fundamental, com diagnostico de dislexia do
desenvolvimento realizado no Laboratorio DISAPRE da FCM/UNICAMP. Serdo constituidos
dois grupos de 20 sujeitos cada, sendo que apenas os sujeitos do Grupo 1 serfio submetidos ao
programa. Os critérios para selegio dos sujeitos, bem como os métodos descritos sdo bem
fundamentados, com instrumental de reconhecimento na literatura. Todas as fases do pré-teste a
avaliag@o pos-teste sdo descritas com clareza.

IV - COMENTARIOS DOS RELATORES

A estrutura do protocolo de acordo com as normas deste Comité. O Termo do
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) € objetivo e esclarecedor. A pesquisadora assegura
que os sujeitos do Grupo controle, receberdo os beneficios da remediagio fonolégica, apds o
término da coleta de dados, garantindo o beneficio do atendimento.

V - PARECER DO CEP

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, apos
acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente caso e
atendendo todos os dispositivos das Resoluges 196/96 e complementares, resolve aprovar sem
restrigbes o Protocolo de Pesquisa, bem como ter aprovado o Termo do Consentimento Livre e
Esclarecido, assim como todos os anexos incluidos na Pesquisa supracitada.

Comité de Etica em Pesquisa - UNICAMP

Rua: Tessilia Vicira de Camargo, 126 FONE ((H9) 3521-8956
Caixa Postal 6111 FAX (019) 3521-7187
13084-971 Campinas - SP ceprafem.unicamp. br
-
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

% www.fom unicamp.br/pesquisa/etica/index. hitml

O contelido e as conclusdes aqui apresentados sio de responsabilidade exclusiva do
CEP/ECM/UNICAMP e ndo representam a opiniio da Universidade Estadual de Campinas nem
a comprometem.

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado (Res. CNS 196/96 — Iiem IV.1.f) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item IV.2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delincada no protocolo aprovado e
descontinuar o estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o
aprovou (Res. CNS Item I1I.1.z), exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade do regime oferecido a um dos grupos de
pesquisa (Item V.3.).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4.). E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro
centro) e enviar notificagio ao CEP e & Agéncia Nacional de Vigilincia Sanitaria — ANVISA —
junto com seu posicionamento.

" Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.
Em caso de projeto do Grupo I ou II apresentados anteriormente 4 ANVISA, o pesquisador ou
patrocinador deve envia-las também & mesma junto com o parecer aprovatorio do CEP, para
serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97, Item I11.2.¢)

Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugio CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAQ

Homelogado na IV Reunific Ordinaria do CEP/FCM, em 24 de abril de 2007.

Profa. Dra, (Z'afrg:;?}ﬁlfvia Bertuzzo
PRESIDENTE DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

FCM / UNICAMP
Clomité de Ttica em Pesquisa - UNICAMP
Rz Tessilin Vielra de Cranargo, 126 FONE (019) 3521-8450
Cain Postal 6111 FAX  (019) 3521-T187
13084-971 Campinas - SP cepdfom.unicamp.br
L
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ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(CONSELHO NACIONAL DA SAUDE, 1996 — CNS 196/96)

Nome da pesquisa: Programa de remediacdo fonoldgica, de leitura e escrita em criancas com dislexia do
desenvolvimento.

Autora: Cintia Alves Salgado
Paciente:

RG: HC:

Responsével: RG:

Residente no enderego:

Eu autorizo meu filho (a) a participar como voluntirio da
pesquisa intitulada ‘“Programa de remediacdo fonoldgica, de leitura e escrita em criangcas com dislexia do
desenvolvimento” aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que tem por objetivo avaliar e realizar
atendimento fonoaudiolégico em criangas que apresentam o diagnéstico interdisciplinar de dislexia e se
encontram em idade escolar.

Entendo que meu filho passard por uma avaliacdo fonoaudioldgica, previamente agendada com
o responsavel e posteriormente serd inserido no programa de remediacdo. Ndo serdo usadas nenhuma espécie
de drogas invasivas ao paciente, ndo hd gastos financeiros ao mesmo. Todas as avalia¢cdes ndo trardo prejuizos
ao paciente. Os atendimentos serdo realizados no Laboratério DISAPRE da Faculdade de Ciéncias Médicas/
UNICAMP.

Vantagens:

Eu entendo que a minha participacdo neste projeto é voluntdria e que as informagdes desta pesquisa serdo
importantes para o bem estar de criangas com dislexia do desenvolvimento, promovendo a melhora no
processo de leitura e escrita.

Sigilo:

Eu entendo que toda informagao, assim como os resultados desse projeto de pesquisa, serdo sigilosos. Se os
resultados ou informacdes fornecidas forem utilizados para fins de publicacdo cientifica, nenhum nome serd
utilizado.

Fornecimento de Informacao Adicional:

Eu entendo que posso requisitar informagdes adicionais relativas ao estudo a qualquer momento. A
responsavel pela pesquisa, Cintia Alves Salgado fone (19) 35217372, estard disponivel para responder as
minhas questdes e preocupacdes. No caso de dividas sobre questdes éticas do estudo, poderei ligar para a
secretaria da Comissdo de Etica da Faculdade de Ciéncias Médicas — UNICAMP, fone (019) 3521-8936.

Recusa ou Descontinuagdo da Participacéo:

Eu entendo que a participacdo nesse projeto de pesquisa € voluntdria e que eu posso recusar ou retirar meu
consentimento a qualquer momento. Eu reconheco, também, que a responsdvel pela pesquisa pode
interromper a minha participacao nesse estudo a qualquer momento que julgar apropriado.

Assinatura do responsével Pesquisadora: Cintia Alves Salgado
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ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(CONSELHO NACIONAL DA SAUDE, 1996 — CNS 196/96)

Nome da pesquisa: Programa de remediacdo fonoldgica, de leitura e escrita em criancas com dislexia do
desenvolvimento.

Autora: Cintia Alves Salgado

Nome:

Responsével: RG:

Residente no endereco:

Eu autorizo meu filho (a) a participar como voluntirio da
pesquisa intitulada ‘“Programa de remediacdo fonoldgica, de leitura e escrita em criangcas com dislexia do
desenvolvimento” aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que tem por objetivo avaliar e realizar
atendimento fonoaudiolégico em criangas que apresentam o diagnéstico interdisciplinar de dislexia e se
encontram em idade escolar.

Entendo que meu filho passard por uma avaliacdo fonoaudioldgica, no qual fard parte de um
grupo controle, ou seja, ndo tem diagndstico de dislexia e nenhum tipo de dificuldade de aprendizagem. Serd
realizada avaliagcdo previamente agendada com o responsdvel. Nao serdo usadas nenhuma espécie de drogas
invasivas ao paciente, ndo hd gastos financeiros ao mesmo. Todas as avaliacdes ndo trardo prejuizos ao
individuo. Os atendimentos serdo realizados no Laboratério DISAPRE da Faculdade de Ciéncias Médicas/
UNICAMP.

Vantagens:

Eu entendo que a minha participagdo neste projeto € voluntaria e que as informagdes trardo beneficios para o
tratamento de criangas com dislexia do desenvolvimento.

Sigilo:

Eu entendo que toda informag@o, assim como os resultados desse projeto de pesquisa, serdo sigilosos. Se os
resultados ou informacdes fornecidas forem utilizados para fins de publicacdo cientifica, nenhum nome serd
utilizado.

Fornecimento de Informacao Adicional:

Eu entendo que posso requisitar informagdes adicionais relativas ao estudo a qualquer momento. A
responsdvel pela pesquisa, Cintia Alves Salgado fone (19) 35217372 e estard disponivel para responder as
minhas questdes e preocupacdes. No caso de ddvidas sobre questdes éticas do estudo, poderei ligar para a
secretaria da Comissdo de Etica da Faculdade de Ciéncias Médicas — UNICAMP, fone (019) 3521-8936.

Recusa ou Descontinuagéo da Participacao:

Eu entendo que a participagdo nesse projeto de pesquisa é voluntiria e que eu posso recusar ou retirar meu
consentimento a qualquer momento. Eu reconheco, também, que a responsdvel pela pesquisa pode
interromper a minha participacio nesse estudo a qualquer momento que julgar apropriado.

Assinatura do responsdvel Pesquisadora: Cintia Alves Salgado
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ANEXO 3

Identificacao do nivel socio econémico (Bastos 2003)

Nome: Sexo: ( )M ( )F
Data de Nascimento: / / Idade: a M  Série:
Escola:

Data: / / Endereco:

no. Bairro Cidade: UF_

Telefone contato:

a) Capacidade de poder de compras

Posse de itens Nao tem Um Dois Trés Quatro ou mais
TV a cores 0 2 3 4 5
Radio 0 1 1 1 1
Banheiro 0 2 3 4 4
Automével 0 2 5 6 7
Empregada doméstica 0 2 4 4 4
Aspirador de p6 0 1 1 1 1
Mi4quina de lavar 0 1 1 1 1
DVD 0 2 2 2 2
Geladeira 0 1 1 1 1
Freezer (independente ou parte) 0 2 2 2 2

b) Escolaridade do chefe de familia
Grau Pontos
Analfabeto ou ensino fundamental incompleto 0
Ensino fundamental 2
Ensino médio 3
Ensino superior 5
Classes Pontuacao
A 25-34
B 17-24
C 11-15
D 06-10
E 00-05
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ANEXO 4
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS

NOME DA CRIANCA: IDADE: DN:

NOME DA ESCOLA:

NOME DO RESPONSAVEL:

1. Como foi a gestagao?

2. Apresentou intercorréncias ao nascimento?

3. DNPM: Sentou:
Engatinhou:
Andou:

Falou:

5. Como era a fala do seu filho com 2 anos de idade?

6. Seu filho apresenta trocas na fala ou fala enrolado?

7. Seu filho apresenta trocas na escrita?

8. Seu filho tem dificuldades para ler e escrever? Quando foi percebida a dificuldade?

9. Desde quando perceberam os problemas de aprendizagem? Teve dificuldade no Ensino
Infantil? Escolaridade:

10. Antecedentes familiais:

11. Heredograma:

12. Medicacdes, tratamentos:
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ANEXO 5
Folha de resposta-Instrumento de avaliacao seqiiencial-Confias (Moojen et al, 2003)
CONFIAS

ConscIENCIA FONOLOGICA: INSTRUMENTO DE AVALIACAO SEQUENCIAL

Prorocoro pE REsPosTAS

Nome:; )
Escolaridade: ) Idade:
Horainicio: _ Hora término: R Data:
(S)NIVEL DA SILABA (F)NIVEL DO FONEMA
011 Observagbes [ o011 Observagoes
st Fl
ol
si !
] =

011 Produgiio

e,

[ ! Produgio
57 o1
u »
L1}
011 Produgio ]
Possibilidades |  Acertos
S8 ; Silaba 40
D Fonema 30
Total 70
OBSERVACOES GERAIS:
g1l Produgio
59

* Colocar no quadrinho o sub-total de cada tarefa

W

; f; ;' © 2003 Casa do Psicélogo® Livraria ¢ Editora Ltda.
//}'/‘5 Rua Mourato Coelho, 1059 — Vila Madalena — 05417-011 — Sfio Paulo/SP — Brasil — Tel./Fax: (11) 3034.3600
ﬁ E-mail: casadopsicologo@casadopsicologo.com.br — htep://www.casadopsicologo.com.br
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ANEXO 6

Bebé elefante

O bebgé elefante vive em grupos com sua mae e outras fémeas e filhotes.

Ele nasce com quase 1 metro de altura e 100 quilos de peso.

Com trés dias de vida, o filhote j4 comeca a caminhar, agarrando-se com
sua tromba na cauda da mae.

O elefantinho gosta de brincar e se diverte jogando bola de barro seco.

As elefantas do bando protegem e vigiam o bebé desde que nasce. Se ele
se machuca ou € ameagado por outro animal selvagem, as outras elefantas

ajudam a mae a socorré-lo.
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ANEXO 7
Folha de resposta
Prova de Nomeacido Automatica Rapida-Ran
(Denckla, 1974; Ferreira e col., 2003)

Nome:

Idade: D.N.:

Série:

Escola:

Prof®

Repeténcias: ( ) Nao ( ) Sim Série:

COMANDO VERBAL

1. Certificar-se que o sujeito conheca o estimulo

2. Repetir os estimulos com maior velocidade possivel e sem erros

(cronometrado)
VERIFICAR
TEMPO DE PROVA:
( ) Prova de Velocidade de Nomeacao de Digitos

) Prova de Velocidade de Nomeacdo de Letras

) Prova de Velocidade de Nomeacdo de Objetos

~ o~ o~

) Prova de Velocidade de Nomeacao de Cores

CARACTERIZACAO DOS ERROS:
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ANEXO 8

LISTA DE REPETICAO DE NAO PALAVRAS

Kessler (1997)
Uma silaba Duas silabas

B6 Dalu
Lum Leca
Rau Nusa
Pin Bunfe
Fé Queuci

Trés silabas Quatro silabas
Quentagi Palifemo
Belsifi Romutega
Tonasso Pefisuni
Lanasi Morinati
Gamalo Jalopurti

Cinco silabas Seis silabas
Dojabefari Femorituzoli
Ranocidomi Alcabinteroca
Zalivemafu Zobibescofari
Gocipobilo Gerobinfoquemi
Agucafire Chedizatocaro
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ANEXO 9
PROVA DE ESCRITA SOB DITADO
Lista de palavras reais
(Pinheiro, 1994)

LISTA DE PALAVRAS REAIS DE BAIXA FREQUENCIA

REGULAR IRREGULAR REGRA
Isca Boxe Nora
Vila Hino Unha
Malha Acude Vejam
Marca ()rgﬁo Facao
Olhava Gemido Inglés
Brigas Xerife Empada
Chegada Higiene Receita
Batalha Admirar Marreca
LISTA DE PALAVRAS REAIS DE ALTA FREQUENCIA
REGULAR IRREGULAR REGRA
Duas Hoje Gato
Fala Azul Casa
Chuva Feliz Papel
Festa Homem Noite
Depois Amanha Gostou
Letra Cabeca Coisas
Silabas Observe Escreva
Gostava Crianga Galinha
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ANEXO 10

Lista de palavras do Roteiro Ortografico

(Zorzi, 2006)
Cacador Girassol Sangue
Assaltou Viajaram Servico
Churrasco Guerra Quatrocentos
Queixo Queimar Ovelha
Tijolo Cantaram Zelador
Comeram Bombeiro Enxugar
Soltou Carroca Gelatina
Mangueira Presente Jornal
Combinar Cimento Falaram
Exemplo Machucado Tanque
Explicacdo Bandeja Macarrao
Travesseiro Compraram Estudam
Vizinho Quente Folha
Manchar
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Nome:
Idade:
Série:

ANEXO 11

Escala de atitudes diante da leitura
(Condemarin e Medina, 2005)

Comn vocs se sente quando ganha um livro de presente?

BT,
:

Ff.:
[

@
®)
@

8

Como vocé se sente quando gasta seu tempo fivre lendo?

(30

©
@
4

Y?)cé acha que vai gostar de ler gquando for maior?

&)
o)
(&
¥®

Como vocé se sente quando vai a uma livraria?

_~

&
(&

Como se sente quando Jéem uma histéria

B
o
¥@) i |08

(®

®
@
14
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ANEXO 12
Lista de palavras e pseudopalavras - Efeito de regularidade para a leitura

(Pinheiro, 2003; Godoy, 2005)

AFRL4  lago sapo vida azul casa
AFIRL4 bola doce medo novo Zero
AFRL4  jago maro dixa avul paca
AFIRL4 zola bove nebo moso felo

BFRL4  luta nabo ramo anil rasa
BFIRL4 boxe cova zebu cego SOro
BFRL4  nupa laso Xano afil raga
BFIRL4 doxe rova cetu gego VOCO
AFRLS  conta tarde grupo  frase carro
AFIRLS corpo  forte letra metro  terra
AFRLS5 donga farle bruso  crape Xarro
AFIRLS morfo  corbe nevra  xegro  lerra

BFRLS5  lengo pista grade brasa caqui
BFIRLS cesto poste bloco globo  leque
BFRLS5  tengo misca prate graja baqui
BFIRLS sespo cosde gloto ploso veque
AFRL6  estudo dezena cidade coluna
AFIRL6 escola cabeca  garoto  raposa
AFRL6  escuvo jecena  cilave  fozuna
AFIRL6 esmoga zaneca  garopo jagosa
BFRL6  espiga buzina cacada danada
BFIRL6 ampola novelo caneta colete

BFRL6  estina  muzila racaba manara
BFIRL6 antola xorelo  rapeta losete

AFRL7  figuras caminho patinho centena
AFIRL7 amarelo caderno resolva parcela
AFRL7 cibulas xabinho pacilho genvena
AFIRL7 amafeco maverno pesolra barzela
BFRL7  bicadas vasilha retalho gengiva
BFIRL7 alameda coberta materno sarjeta
BFRL7  hivadas vapinha cevalho tengira
BFIRL7 atanepa polerta caterco darjepa
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ANEXO 13
Avaliacio da velocidade de leitura oral
(Texto de Rocha, 1980)

Nome:

Idade: D.N.:

Série:

Escola:

Prof®

Repeténcias: ( ) Nao ( ) Sim Série:

N° de palavras lidas:

Primeiros 5 minutos:

N° palavras/ minuto:

VERIFICAR

3. E capaz de ler sem dificuldades as partes das palavras?

4. Modula a palavra antes de pronuncié-la?

5. Tipo de leitura faz: expressiva/ coloquial/ vacilante/ palavra por palavra/
silabada

6. E capaz de ler respeitando as frases ou unidades de pensamento?

7. E capaz de ler pardgrafos completos em forma ritmada e fluida?

8. Proporciona a leitura a entonagdo e énfase apropriadas, respeitando os
sinais de pontuacao e expressao?

9. A velocidade que imprime a leitura € normal, rapida ou lenta demais?

10. A crianga emprega o mesmo tom de voz que utiliza na conversa
coloquial?
11. A postura da crianga € natural, sem tensdes manifestas?

10. Possui habito tais como assinalar a linha com o dedo e movimentar a
cabeca enquanto 1&?
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ANEXO 14

THE INTERNATIONAL PHONETIC ALPHABET (2005)

CONSONANTS (PULMONIC)

LABIAL CORONAL DORSAL RADICAL LARYNGEAL
Bilabial ;2:;: Dental |Alveolar :]T::i‘:;r Retroflex| Palatal | Velar | Uvular |Pharyngeal g]cltl‘al Glottal
Masal m m n n n n N
Plosive pb td tdlcilkgl|qe ? [7]
Frucahvc fv|0d|sz j | x h H
C|eBfviedlsz[fs]salcilxy[x [h o¢fuol o
Approxlm-mt 4] A { .] U'l
Trill B r R
Tap, Flap v r U
Lateral
fricative + 15
Lateral
approximant ] l, ’( L
Lateral flap _l
Where symbals appear in pairs, the one to the right rep s a modally voiced ¢ t, except for murmured .

Shaded areas denote articulations judged to be impossible.

CONSONANTS (CO-ARTICULATED)

CONSONANTS (NON-PULMONIC)

Anterior click releases Voiced Ejectives M Voiceless labialized velar approximant
(require posterior stops) | implosives
© Bilabial fricated 6 Bilabial ” Examples: W Voiced labialized velar approximant
Laminal alveolar Dental or | s ou 1 Y  Voiced labialized palatal approximant
fricated (“dental”) d alveolar | P Bilabial . . N
| Apical (post)alveolar latal I Dental or 6 Voiceless palatalized postalveolar (alveolo-palatal) fricative
abrupt (“retroflex”) .I Palata alveolar . . -
Laminal postalveolar g. | 1K vel %  Voiced palatalized postalveolar (alveolo-palatal) fricative
Velar Velar
abrupt F ‘palatal”) fj Simultaneous x and [ (disputed)
" Lateral alveolar < uwl s Alveolar =
fricated (“lateral”) fricative kp t§ Affricates and double articulations may be joined by a tie bar
VOWELS SUPRASEGMENTALS TONE
Front Nearfront Central Nearback Back " pri mary stress " Extrastress Level tones Contour-tone examples:
Close 1 u \ Secondary stress wana'rﬂbn} é 1 Top é / Rising
Near close I*y €I Long €" Half-long é 1 High é \ Falling
Close mid 9496 (o] € Short & Extrashort € 1 Mmid é 1 High rising
Mid 9 . Syllablebreak _ Linking e 4 Low € 4 Low rising
(no break) N ~
Open mid EX0—3Y8—A1D INTONATION € J Bottom € Y High falling
Near open x 1 | Minor (foot) break Toneterracing € \ Low falling
Open a (]ZA_(I o) ” Major (intonation) break 1 Upstep é 1 Peaking
Vowels at right & left of bullets are rounded & unrounded. /" Global rise \ Global fall ' Downstep &V Dipping

DIACRITICS

phonetic detail: t* (fricative release), b/ (breathy voice), ’a

(glottal onset),

Diacritics may be placed above a symbol with a descender, as #j. Other ipa symbols may appear as diacritics to represent

? (epenthetic schwa), 0* (diphthongization).

SYLLABICITY & RELEASES PHONATION PRIMARY ARTICULATION SECONDARY ARTICULATION
na Syllabic n (;1 ;/]g‘;iccke]‘:re;iscgr t b Dental ™ dW | Labialized X More rounded
ey Non-syllabic s gl g?f}‘ilo‘:?éce or t E.i Apical t d | palatalized 2 }((""' Less rounded
th bt | (Pre)aspirated na | Breathy voice L: (Dj Laminal t¥ d¥ | velarized ez Nasalized
dr Nasal release na Creaky voice u 1_; Advanced tv clc Pharyngealized | 2* 3+ | Rhoticity
d! Lateral release Strident 1 t | Retracted tz :ﬁlf;?;gﬂﬁirze ileo E\cft:;f::?got
f‘ ?e‘?ee;lslﬂit‘le n d Lirlguo]abial a J Centralized l‘I'l gir(lll-ralized E: Q E;Eﬁ:?'got
e ﬁ Lowered {ﬁ is abilabial approximant) | € 1 | Raised (] isa voiced alveolar non-sibilant fricative, I" a fricative trill)
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ANEXO 15
COLECAO MICO MANECO
Ana Maria Machado e Claudius (1988)

Série 1
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Série 11

Ana Maria Machado e Claudius

Pena de Pato e de Tico-Tico

e
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Série 111

\na Maria Machado e Claudius

O rato roeu a roupa
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Série IV

Ana Maria Machado e Claudins

SALAMANIRA,

Ana Maria Machado e Claudius
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Série V

Ana Maria Machado e Claudius

Um dragao nopiquenique

SALAMANIHA

\na Maria Machado e Claudius
h“[‘[)[’(‘."ﬁl na Hlﬁ)ll'll_)l'«';l

Ana Maria Machado e Claudius

Troca-troca

=

Ana Maria Machado ¢ Claudius
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APENDICE 1
PREFON- PROGRAMA DE REMEDIACAO FONOLOGICA
(Salgado, 2009)

10.1- Pagina inicial

Fiu Bas Ve et Madfy Ted Commms Contim Debny Windoe b

= - [—
=anf " = e - — — : - Fo

bl P R R G e i o
?r sl o — L -
; = e
R
S L B e
7o "y
-l —
99 Fp—
E »PREFON
2w
a“n Dosorands Cin o
m

10.2- Pagina de atividades e respostas
e T -+ ]

Fie Gdn am bue Mebly Ted Comemn Comtut Debusy imdom Help

- I e |
=a0{] < a n o ®m omoa & mowB oW = . w w o 1 B e
N » < mL d o
G PRl | Sl 2 mAwm Em ¢ . 4 s i
o e S ey
\-_l_ ) o o
» 7 Menu de Atividades B e
LY e
Jsentticache de graferwe s fosemar, Lides
ra
DA RS TT  S— oy —
S e LA S R

Apéndice
311



Fie B Trm et Wil Ted Cormmsdt Comint Detesy Sesdem iy

ColE  mem

s
o5 Respostas
L Jdenufcasdo de gratema ¢ fonenues,
Ty
T D — LI L
am [T T T P
bk - St i Pdeorag, ’
rn': et et e
S ——
st —
— R
A B0 KR NS .
LRI AL AL RPN s
om0, R I
|

e o T T

|—H-x=.--q ser [ mimmges | Sdgard |, fewow 2 4
o [ P 8 Adetgn 15 helle Defuit

= — - p—
y oy P S o e e R T S e T i
8 FETY T T o T i .
‘;‘r & o P,
e
s
LX ey
rrl
24
S|
am
-“n
m
=
— —
wapere - | Py | Qo | Compen trmm | Swmmpnn. ..
mm e . — Sigare o Py rai: X0 - ®

P [ e e 8 A 18 feslen Dot

10.4- Pares de fonemas

Y ' N ng o T T T U Y S S G S S A S S | .":
P FED oM B mie oew 5 5 :
?T & Ssos [ Tl L

Apéndice
312



10.5- Pares de silabas
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10.8- Manipulacao silabica e fonémica
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10.12- Memoria de trabalho visual
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10.13- Memoria de trabalho auditiva
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