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INTRODUGAO

O meu interesse pelo estudo sobre a educagéo infantil teve inicio
antes do meu ingresso no Curso de Pedagogia.

Este interesse surgiu quando eu estava realizando estagio na pré-
escola, uma vez que neste periodo eu estava cursande o dltimo ano do
Magisterio.

Durante o contato com a pré-escola comecei a questionar sobre as
denominagdes “pré-escola’ e “jardim da infancia”, porém, ndo realizei uma
pesquisa a respeito do assunto.

Foi apenas na faculdade, no momento de elaborar um projeto de
pesquisa, que decidi pesquisar sobre essas duvidas que haviam surgido
enquanto eu estava no 2° grau.

Através das leituras que fui realizando para elaborar o projeto, obtive
informacdes sobre a abrangéncia do ensino pré-escolar: segundo Kishimoto
(1988), ele contem tanto 0 Maternal quantd o Jardim da Infancia.

Obtida esta resposta, decidi pesquisar sobre 0 Jardim da Infancia,
pois desde crianca esta denominag3o ja me despertava a curiosidade.

O presente trabalho apresenta um estudo englobando os seguintes
aspectos referentes ao Jardim da Infancia:

- biografia de Friedrich Froebel (criador do 1° jardim da infancia -
Alemanha);

- estudo das idéias educacionais fréebelianas que foram a base pedagbgica
do Jardim criado por Froebel na Alemanha;

- apresentagéo de algumas informacdes a respeito do Jardim froebeliano,

_ breve estudo a respeito do contexto histérico brasileiro, no periodo
compreendido entre 1896 e 1920, em que o Jardim de iInfancia anexo a
Caetano de Campos (1° Jardim de Infancia publico do Estadc de S.P.)
seguiu as idéias educacionais de Froebel;

- estudo da metodologia utilizada no Jardim paulista;

- descricdo da organizagéo do Jardim da Infancia anexo a Caetano de

Campos;
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A partir do estudo realizado sobre a teoria educacional fréebeliana,
apresentamos uma tentativa de andlise dessa teoria aplicada & realidade
brasileira.

Para o estudo a respeito de Froebel e suas idéias educacionais
utilizei como fonte primaria, a sua obra “A Educagéo do Homem®, escrita no
ano de 1826, como fontes secundarias foram utilizadas obras que
apresentam estudos a respeito da teoria fréebeliana e do Jardim da Infancia
alemé&o.

Para a elaboragdo do contexto histérico brasileiro no periodo de
1896-1920, e também, para o estudo sobre o Jardim de Infancia anexo a
Escola Normal Caetano de Campos, busquei informagdes junto a fontes
primarias; legislagdo referente a implantagdo do Jardim da Infancia, anexo a
Caetano de Campos e artigos da Revista do Jardim da Infancia; e fontes
secundarias, como autores comentaristas que possuem trabalhos sobre o
Jardim paulista.

O periodo para estudo ficou delimitado entre os anos de 1896 e

1920:
- 1896, pois foi neste ano que se deu a criagéo do Jardim da Infancia junto a
Escola Normal da Capital, através do Decreto n°® 342; e 1920, pois foi no
inicio dessa década que se concretizaram no Brasil, através das reformas
estaduais da educacdo, as idéias educacionais defendidas pela Escola
Nova, e inspiradas também em Frdebel. A partir dai, as professoras do
jardim paulista j4 pensavam em termos de novos métodos e praticas
pedagogicas, porém, mesmo assim, O programa elaborado em 1896 foi
mantido até 1926.

Conforme exposto acima, este trabalho procurou fazer um estudo
sobre a Histéria da Educagdo, mais precisamente, da Educacao Infantil.

Desejo que as proximas paginas deste trabalho auxilie voce, leitor, no

conhecimento sobre o Jardim da Infancia.



I- FROEBEL E A EDUCAGAO

1. Alguns dados biogriéficos de Froebel

Friedrich Froebel nasceu no dia 21 de abrii de 1782, em
Oberweissbach, do Principado de Schwarzburg-Rudoistadt, situada na
Floresta da Turingia, regido ao sudeste da Alemanha, e faleceu em 21 de
junho de 1852. Era filho do pastor luterano Johann Jakob Froebe!l e de
Jakobine Eleonore Friederike Hoffmann. Orfdo de mae aos 9 meses, foi
entregue aos cuidados da madrasta que o tratava com aspereza. Carente
do afeto familiar e sem amigos voltou-se para a natureza, na tentativa de
encontrar companhia.

Com 10 anos de idade passou a ser educado por um tio matemo, o
pastor Hoffmann que Ihe dava, entdo, todo o carinho, orientagéo religiosa,
além de auxilia-lo nos estudos na escola paroquial. Durante quatro anos
Fréebel permaneceu na companhia de Hoffmann.

Com 15 anos completou o seu curso escolar em Stadtim, que
corresponderia ac nosso Ensino Fundamental e aos 17 anos e meio
matriculou-se na Universidade de Jena, permanecendo ai por dois anos.

Em 1805 encontrou emprege como professor, em Frankfurt, em uma
escola modeifo “de um tal Graner”, discipulo de Pestalozzi, momento em gue
descobriu que a atividade educativa era a sua verdadeira vocagio e estava
de acordo com as suas habilidades. Quase como um peregrino foi visitar
Yverdon: “tudo ali esta vivo, tudo é atividade”, comentava ele.

De 1807 a 1810 Frdebel foi preceptor de frés criangas da familia
Holzhausen. Nesse periodo, voltou a Iverdon e durante a maior parte
desses anos, ficou com essas criangas na escola de Pestalozzi. Assistindo
as aulas junto com os seus pupilos, ele aprendeu o método e os principios
de Pestalozzi, tornando-se seu discipulo e passando a dedicar-se, a partir
de entdo, a educagio da infancia. Entretanto, mesmo como discipuio desse
pedagogo, Friebel reconhecia que o método pestalozziano além das

virtudes, possuia também alguns defeifos.



De acordo com a visdo froebeliana, o método de Pestalozzi cuidava
da educacdo das criangas com mais de oito anos de idade, ndo se
preocupando, contudo, com a educacao da 12 infancia, que para Froebel € a
base para as demais fases do processo educativo.

No ano de 1811 realizou estudos sobre a linguagem na Universidade
da cidade de Géttingen. Estes estudos abrangeram o grego € as linguas
orientais: além das linguas, Froebel estudou mineralogia e quimica.

Em 1812 matriculou-se na Universidade de Berlim, no curso de
filosofia.

De 1813 a 1814 participou da guerra contra Napoleao: ele acreditava
no seu dever de defender a sua patria com a propria vida e seu sangue. Foi
nesta luta que ele conheceu Langethal e Middendorff, que posteriormente
foram seus colaboradores.

Apds a guerra, Froebel voltou a Berlim a fim de prosseguir os estudos
universitarios: assumiu, na ocasido, o posto de inspetor do Museu
Mineralogico da Universidade de Berlim. Em 1816 ele abandonou esta
cidade e mudou-se para Griesheim com ¢ proposito de cuidar dos filhos de
seus irméos, um dos quais falecido hé pouco tempo. Inicialmente, Fréebel
cuidou da educagdo apenas desses trés sobrinhos mas, ap6s oito anos, ele
ja possuia cerca de 60 aiunos. Este instituto famitiar de educagéo foi aberto
no dia 13 de novembro de 1816, em Griesheim; em jutho de 1817 mudou-se
para Keilhau, na mesma regido.

Em setembro de 1818, Froebel casou-se com Guillermina
Hoffmeister.

Nesse mesmo ano Froebel havia adquirido uma propriedade em
Keilhau, na quat foi instalado o instituto familiar de educagcéo (que antes era
em Griesheim), entretanto, o local necessitava de alguns reparos, fato que

fez Fréebel contrair aigumas dividas.

1 viiches (s.d.) ¢ita o nome da esposa de Fréebel como Guillermina Hoffmeister, entretanto,
Koch (1985) cita o nome Henriette Wilheimine Hoffmeister.



Além das dificuldades financeiras, Fréebel também teve que lutar
contra 0s conservadores alemées, pois 0 seu desejo de uma educacdo
nacional alema era mal visto pelos conservadores.

Com o passar do tempo e diante de fanta oposicéo por parte dos
conservadores alemées, no ano de 1831 ele se mudou para a Suigca e
fundou uma escola em Wartensee, ficando ai até 1833.

Neste ano a escola foi transferida para Willisau, local onde Fréebel
recebeu protecado do governo, mas teve de enfrentar a oposicac do clero
catdlico. A escola s6 resistiu até o ano de 1839.

Em 1835, Fréebel foi para Burgdorf dirigir um orfanato criado por
Pestalozzi; Middendorff, seu amigo, ficou cuidando da escola de Willisau.
Entretanto, Frdebel permaneceu nessa cidade por apenas um ano. No final
de 1835, ainda em Burgdorf, ele iniciou a elabora¢&o de um novo plano para
a educacéo humana, que tinha como centro a familia, unida a Deus, a
Humanidade e & Natureza. Tanto esse plano, quantc as atividades
pedagogicas, cuiminaram na fundagéo do Jardim de infancia, em 1840.

No Instituto de Burgdorf (1835) as observag¢des de Frdebel o levaram
a criacdo de materiais didaticos, como o cubo, a bola e a esfera, aplicados
a0 ensino de matematica e da lingua alema. Produzido em série pelo
marceneiro Loehn, o material era acompanhado de textos explicativos. A fim
de divuiga-los, Froebel fundou um periddico - Folha Dominical. Esse
material didatico destinava-se, dizia ele, ao “desenvolvimento das
tendéncias para a atividade, pesquisa e formacéo do futuro homem”. (Koch,
1985, p.43)

Durante todo o ano de 1839 Froebel se dedicou a difundir as suas
idéias pedagogicas.

Foi também nesse ano que se deu o falecimento de sua esposa.

Um més depois deste acontecimento, ele organizou em Blankenburg

uma ‘“instituicio para jogos e ocupagdes”, dedicando-se ai a cursos de



aperfeicoamento para ‘cuidadores e cuidadoras”

de criangas, que
aplicavam a sua pratica pedagoégica, o que aprendiam nesta instituicao.

Este departamento era formado por cerca de quarenta criangas, de
idade entre um e onze anos, que todas as fardes jogavam em grupos
diferentes e aos cuidados de um diretor.

Como nem Friebel e nem Middendorff (seu colaborador) estavam
conseguindo atender as necessidades do instituto, mediante um acordo
entre eles e os demais responsaveis, nomeou-se lda Saale “mae das
criangas”. Foi a partir desse reforgo no comando da instituicdo que
recuperou-se o seu espiendor. Segundo Vilches (s.d.), € ai que esta o bergo
dos “Jardins da Infancia”.

Em Blankenburg foi criado o “Jardim Aleméo da Infancia’. No inicio,
os guias dos “jardins” eram homens, mas pouco a pouco Fréebel observou
que a mulher estava melhor habilitada para cuidar da crianca na faixa etaria
que era atendida pelo jardim da infancia. Para ele, o nome Jardim da
Infancia sugeria uma escola assemelhada a um jardim - alegre, ampla,
iluminada - onde a crianga se desenvolveria, como uma pequena planta,
através de cuidades especiais,

Em 1845 Froebe! criou uma Associagdo para Educagédo que tinha
como objetivo difundir suas teorias. Com o passar do tempo foram criadas
outras associacdes semelhantes a esta facilitando, assim, a divulgac8o das
idéias froebelianas. Em 1847 ja existiam sete jardins da infancia e algumas
outras instituigdes que, apesar de utilizarem o método pedagdgico
empregado no Kindergarten, ndo tinham esta denominagéo.

Em 1848 Fréebel ofereceu cursos para professoras jardineiras,
renascendo assim a sua esperanga de implantar os jardins da inféncia, na
escola alema. No ano seguinte, mudou-se para Liebenstein com o objetivo
de organizar um novo instituto, em cuja organizacdo ele recebeu a
colaboracdo da ex-aluna Luise Levin, que era responsavel por uma

instituigdo em Rendsburgo. Em 1851 Fréebel casou-se com ela.

2 Egsa expressao “cuidadores e cuidadoras” de criangas consta na seguinte obra: “La
Educacion en Pestalozzi y Froebel”, de Gladys Vilches e Virgilio Cozzi.



Em Liebenstein, Fréebel conheceu a baronesa Marenholtz-Blilow e
Adolfo Diesterweg, pessoas que colaboraram muitoc com ele nesse
empreendimento (organizagio do instituto).

Através de uma série de conferéncias realizadas em Hamburgo,
Froebel divuigava as suas idéias pedagogicas.

Em 1851, dois meses depois do seu casamento com Luise, os jardins
de infancia foram proibidos pelo governo. Um dos motivos apresentados
para tal medida foi o de que a pedagogia fréebeliana estava carregada de
idéias liberais tanto no ambito politico como no religioso, com tendéncias
para o socialismo e o ateismo. Dessa forma, era uma pedagogia nociva a
educacdo da juventude e, possivelmente, a “seguranca” do Estado
Autoritario.

Mesmo com essa proibicdo Froebel continuou defendendo suas
idéias, juntamente com seus amigos, discipulos e 0 apoio de alguns jornais
do pais. O resuitado da campanha foi que alguns Kindergarten puderam
continuar funcionando. Porém, a revogacéo do ate legal nao foi concedida
mesmo com o pedido de Fréebel ao rei Guitherme 1V, da Prassia.

Froebel faleceu no dia 21 de junho de 1852, depois de um periodo
em que esteve doente. Apesar da sua morte, os seus discipulos
continuaram defendendo a idéia do Jardim da Infancia, que se expandiu
para fora da Alemanha: em 1861, Eleonore Heerwarth e Adle von Portugal
fundaram o primeiro Jardim da Infancia, na Inglaterra; e a senhora Schwabe
fundou o “Instituto ltaliano”, em Napoles. Em 1876, surgiu o primeiro Jardim
da infancia em Téquio. Com o mesmo objetivo, Luise Levin Froebel (viuva
de Froebel) enviou mestras para a Ameérica do Norte onde, em 1904, o
numero de jardins de infancia ultrapassou a 2997.

As principais obras de Fréebel foram as seguintes: A Educag@o do
Homem (1826); Plano de Vida (1837); Canticos Maternais (1843), Cem
Cantigas de Péla; Vinde Vivamos para Nossos Filhos (1837), revista

hebdomindria publicada de 1837 até 1840.



2. Educacao e Infancia

Nao s6 nos fins da educagdo, mas em toda a teoria educacional
froebeliana, vemos presente a idéia de Deus como origem e unidade de
todas as coisas: elas existem devido a emanacéo divina que vive nelas.
Essa emanagéo divina que vive em cada coisa € a esséncia mesma da
coisa.

Compreende-se, pois, o profundo sentimento religioso que perpassa
a obra pedagégica de Froebel: todo ser participa dessa esséncia e & capaz
de revela-la ou atingi-la. Assim, todos os objetos da natureza podem revelar
Deus. A meta da educacac ¢ a realizagéo desse destino, o desenvolvimento
dessa esséncia em unidade com o absoluto.

Na visdo froebeliana, “é a educacéo dos sentidos que ajudara a
despertar o divino que existe na alma humana’. (Monarcha in: Freitas, 1997,
p.116)

A educacéo do homem consiste entdo, segundo Froebel, em:

- "Suscifar-lhe as energias como ser progressivamente consciente, pensante e
intefigente; ajudar-the a manifestar com pureza e perfeigdo, com espontaneidade e
consciéncia, sua lei inferior, o diving que existe nele;

- dar-the a percepg@o e o conhecimento daquele divino, espirifual e etemo gue

existe na natureza exterior, que constitui a sua esséncia e nela se expressa de um

modo permanente;

- elevar o0 homem ao conhecimento de si mesmo, de Deus e da natureza e, afraveés

d’Ele, a uma vida pura e samta”. (Fréebel, 1913, p. 3-5)

Como a natureza revela Deus a crianga, © estudo dessa natureza
devera ser o principal instrumento da educag&o. Natureza e espirito
constituem unidades que refletem a unidade absoluta e divina. Dai a
necessidade, segundo Froebel, de os estudos, as matérias de estudo,
constituirem uma unidade.

Através dessas metas Fréebel deixa claro que educar € muito mais
do que transmitir conhecimentos efou informagdes: para ele, a educagao
deve auxiliar o homem a criar e a produzir come o proprio Deus, isto &, deve
auxilia-lo a chegar perto da perfeicdo divina, ja que foi criado a sua imagem

e semelhanga.



Eby refere-se, assim, a visdo de educacdo de Fréebel:

“Para ele, a educagdo ndo é a fransferéncia da experiéncia adquirida por uma
gerac8o para a seguinte, nem o desenvolvimenio de cerlas capacidades ou
poderes, nem o ajustamento do individuo a seu ambiente. E, antes, um processo

que inclui todes estes e vai muito além defes.” (Eby, 1976, p.435)

O homem é forga autogeradora, & natureza criadora e, como tal, deve
desenvolver-se através da atividade, da iniciativa pessoal, do agir e do
produzir.

Nesse sentido, para Froebel, a fungdo da escola €, essencialmente, a
de desenvolvimento da vontade, das atividades espontaneas, através de
métodos apropriados. Segundo ele, a escola deve ensinar as criangas as
relacbes existentes entre as coisas, as relagbes destas com o homem e
também com Deus. O ensino deve auxiliar o aluno na percepcéo da unidade
de todas as coisas: elas existem, repousam e vivem na unidade de Deus.

A funcédo que Froebel atribui & escola é vista da seguinte forma por
Prifer: “E uma missdo elevada a que Frdebel atribui & escola: néo propriamente a
preparagéo para a vida, mas a integragéio, a infensificagéo da vida' . (1944, p.55)

Para que a escola possa desempenhar a sua fungéo, “a educagdo deve

se basear e repousar sobre ¢ inferior e o mais infimo da personalidade”. (Frbebel, 1913,

p.6)
De acordo com o exposto acima, € necessario que “a educagéo tenha

como base as necessidades e tendéncias das criangas”. (Lamoyo, 1974, p.643)

Entretanto, na visdo froebeliana, o conhecimento do interior das
coisas e das pessoas se da através das manifestagdes externas da crianga
que servirdo como ponto de apoio para orientar 0 processo educacionai.

Porém, Froebel nos faz uma observagio acérca da dedug@o do
interior a partir do exterior: “sem divida, a educago néo se contenta em deduzir 0
interior a partir da manifestagio exferior, mas busca a esséneia das coisas alravés das
relagdes externo-inferno e infemo-extemo” . (Froebel, 1913, p.6)

Nesta andlise, Fréebel esta ponderando a importancia do interno e
do externo no momento em que se procura conhecer a esséncia de alguma

coisa ou pessoa.



Logo, ao longo do processo educacional ndo devera se considerar
apenas o exterior da crianga mas também 0 seu interior e vice-versa.

Ao entrar na escola a crianga, através das atividades livres e
espontaneas, passa do conhecimento do aspecto aparente e superficial das
coisas para o conhecimento interior (abstrato), chegando pouco a pouco ac
verdadeiro conhecimento, a compreensdo justa, a consciéncia clara da
realidade.

Froebel compara o desenvolvimento da crianga & uma planta,

fazendo a seguinte analogia:

“Na observagdo da nafureza, cada planta pertence a uma espécie, tem
caracteristicas proprias e exige do jardineiro cuidados especiais relativos & época
de plantio, poda, constancia na rega e oufros, para crescer, Da mesma forma, ao

estudar o desenvolvimenio da crianga percebe que ela necessita de atencgéo,

cuidados semefhantes a planta para crescer sauddvel”.( in: Kishimoto, 1988, p.32)

De acordo com tal analogia, Fréebel vé a professora como uma
‘jardineira” que deve cultivar o desenvolvimento intelectual, emocional,
fisico, social € moral da crianga, utiizando para isso ndo s6 os brinquedos,
0s jogos e o trabalhe manual, mas, também, a musica, a conversago, o
desenho, a modelagem e o uso de um material proprio para a educagdo das
maos, ao qual ele nomsia “dons’.

Os dons sdo objetos destinados a despertar na crianca a
representacdo da forma, da cor, do movimento e da materia. Com a
representacdo da forma associava-se o aprendizado da lingua materna; os
cantos, as poesias e as conversacdes, por sua vez, eram utilizados como
recursos para despertar o sentimento moral e religioso das criangas.

Apesar de a professora ter o dever de cultivar o desenvoivimento da
crianca, Froebel afirma que tudo 0 que ela vir a ser, j& est& potencialmente
nela; ela se interessa por tudo o0 que entra em seu mundo, por todas as
coisas que confribuem para a ampliagdo desse mundo; através da
curiosidade, que lhe € natural, a crianca busca conhecer todos os objetos

gue povoam o seu mundo.

10



O autor em estudo da grande valor a infancia, uma vez que para ele
os futuros ensinamentos iém seus primeiros embribes nessa fase do
desenvolvimento do homem. Partindo da viséo de crianga como um ser
dotado de vontade e curiosidade naturais, a metodologia fréebeliana
explora o ludico (brinquedos, jogos, trabalhos manuais) como meio de
promover o desenvolvimento infantil e a aquisi¢do de conhecimento peia
crianga.

Em Froebel, a esséncia divina estd no homem devendo, pois, ser
manifestada através dessa educagéo.

210 jogo

Froebel, em sua obra “A Educagdo do Homem®, valoriza o trabalho ja

no inicio da formag&o do ser humano.

“Como & sumamente importante educar bem cedo para a religidio, assim tambem ¢
importante educar bem cedo para a afividade operativa, para a laboriosidade...
Aplicar-se desde cedo ao trabalho, de acordo com o intimo significado da palawra,
significa fortalecer e elevar a religiio”; e isto porque “o homem, pela sua origem e
em sentido verdadeiro, trabatha porque o espiritual, o divino que h4 nele, manifesta-

se fora de si... O espirito, para elevar-se alé a representacéio e o conhecimento de

si mesmo, precisa da matéria®. (Froebel, 1913, In. Manacorda, 1995, p.284)

Comentando a respeito, Manacorda concorda que “o trabatho, a afividade
autonoma, na crianga, é o jogo”. (1995, p. 284)

Enquanto a principal atividade da vida adulta € o trabalho; para a
crianga esta atividade deve ser o jogo; é neste que ela aprendera a usar o
seu tempo e a sua forga fisica e mental.

Froebel indica, além dos dons, outros jogos que também auxiliam
nesse desenvolvimento da crianga: eles podem ser desde imitagbes da vida
e dos seus fendmenos, utilizacdo do que foi ensinado & ela na escola, como
também podem constituir-se de livres imagens e manifestagSes do espirito,
de toda qualidade e em assunto de toda origem, segundo as leis ja
existentes nos objetos e de temas do prépric jogo. Ele deve proporcionar o
desenvolvimento harménico da crianca - corpo e alma (espirito) -, devendo
iniciar-se pelo exercicio e desenvolvimento da forga fisica (o corpo), para

depois exercitar e desenvolver os sentidos € o espirito (a alma humana).
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Froebel divide os jogos em: jogos corporais, que exercitam a forga,
como expresséo da energia vital e do prazer da vida; jogos dos sentidos,
que exercitam os ouvidos & os outros sentidos, (por exemplo, o jogo de se
esconder); e jogos do espirito, da imitaggo e do juizo (como o jogo de
xadrez ou de damas).

Os jogos sao e devem ser o desenvolvimento da capacidade vital, do
impuiso da vida, produtos da plenitude da vida, da alegria do viver que
existe nas criangas. A sua importancia nos primeiros anos da infancia é
vista como “manifestagdo espontanea do interno, imediatamente provocada por uma
necessidade do interior mesmo”. (Froebel, 1913 p.56)

Segundo Froebel, 0 jogo ajudara a crianca a exteriorizar o seu mundo
interior, & descobrir no interior de si 0 seu ponto central de referéncia, de
unid&o, ou seja, o ponto harmonioso e de unidade de sua vida, de toda vida.

Dessa forma, o jogo € um meio para auxiliar o educando na
compreensac de si mesmo e do seu mundo.

Analisando a concepcao fréebeliana sobre o jogo, percebemos que
ele é visto como algo que naturalmente ja faz parte do mundo infantil; jogar
€ uma necessidade que a crianca tem. Alravés do jogo a crianga pode ndo
s0, expressar 0s seus pensamentos e a sua forma de agir diante de
algumas situacdes, bem como, desenvolver, por exemplo, o senso de justica
€ a amizade.

A manifestacdo de idéias e sentimentos interiores da crianga, através
do jogo, ocorre de maneira espontanea, “por uma necessidade do interior mesmo”.
(Froebel, 1913, p.56)

Observando as criangas no momento em que elas estdo jogando,
percebemos uma série de atitudes que elas possuem mas, nem sempre
expressam de forma clara, quando estio fora da situag&o de jogo.

Para Fréebel, a crianga que joga tranguilamente, com espontanea
atividade, resistindo ao cansaco, com certeza sera também um homem
ativo, resistente, capaz de sacrificar-se pelo seu propric bem e pelo dos

demais.
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Eby (1976), comentando a concepgéo de Fréebel sobre 0s jogos da
infancia, afirma que eles sdo vistos como principais auxiliares do
desenvolvimento das virtudes sociais, tais como, a simplicidade, a
delicadeza, a amizade, a justica, & moderacdo, o auto-controle, a

sinceridade, a lealdade, o amor fraternal e a imparcialidade.

2.1.1 Os dons

Além de valorizar as brincadeiras espontaneas das criangas (as
imitagGes, por exemplo), Fréebel criou 0s “dons”, que eram o conjunto de
material didatico que constituia as recreactes infantis. Dentre esses “dons”
estavam: a pela, a esfera, o cubo e o cilindro; o cubo dividido em oito cubos
iguais; o cubo dividido em oito tijolos, o cubo dividido em sete cubos iguais,
o cubo dividido em pedras de construgdo. Esses jogos eram acompanhados
de exercicios de linguagem dirigidos pela professora; observando as
construgbes das criancas ela empregava expressdes e frases, simples e
claras, e as fazia repetir. Da mesma forma, utilizava o numero de cubos ou
de tijolos para inicia-las nas nogdes de calculo e geometria.

Na visdo fréebeliana os “dons” eram ofertas divinas para satisfazer
as necessidades das criangas (= no periodo da infancia).

Na sua obra “A Educacdo do Homem®, Fréebel n&o menciona a
guestdo dos dons e da sua utilizagdo no processo educativo, entretanto,
apresenta um estudo acérca das formas geométricas®. Segundo Vilches,
“pare do nascimento dos dons se deve ao estudo das formas” (sd. p.79). Adiante
comentaremos a respeito.

No estudo que Fréebel realiza acérca das formas geometricas ele
analisa as seguintes: a esfera - os cristais, o cubo, 0 octaedro, o tetraedro,
outras figuras, figuras compostas. Segundo ele, tudo surge a partir da
esfera: “o esférico, os corpos redondos, sdo, de maneira geral, as primeiras e as gffimas

entre as formas naturais”. {Froebel, 1913, p.187)

3 Conferir, por exemplo, as paginas 182-212 da obra citada.
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A forma esférica constitui ndo s6 os principais corpos do Universo,
entre eles, o Sol e os planetas, como também, o sélido nas suas menores
particulas. Tendo, pois, que a esfera € a primeira e a ultima entre as formas
naturais, e que € concretizada pela bola, podemos compreender porque
esta veio a ser o primeiro dom fréebeliano.

Segundo Hubert, “a esfera é concretizada pela bofa, cujo proprio nome (Ball) ¢
um simboio, é formado de lefras tomadas as palavras Bild vom All, imagem do todo”.
(1976, p.265)

A descricdo das oufras formas geométricas ndo sera apresentada

neste trabalho pois, para Froebel, tudo surge a partir da esfera:

“A esfera ndo se parece com nenhuma outra figura e, na sua esséncia, contém as
condigles e as leis de todas. A esfera é o informe que da forma. No se distingue
nela nenhum ponfo, nenhuma linha, nenhum lado, nenhuma face. E, sem davida,
contém em si os pontos, as linhas, etc., de fodas as oufras formas, condicionando-

as nélo somente em principio, mas também em realidade”. (Froebel, 1913, p.188)

Dessa forma, as outras figuras surgem a partir da esfera.

Nesse sentido, podemos concluir que os demais dons também foram
criados a partir do estudo e da analise que Fréebel realizou a respeito do
primeiro dom - a bola.

Até o momento apresentamos algumas informagdes quanto aos
estudos que Froebel realizou sobre a esfera. A partir daqui, abordaremos a
questao dos dons propriamente dita.

Quanto & finalidade dos dons e a sua construcéo:

“Froebel idealizou um material pedagdgico para que as criangas se exercitassem
sensorialmente. Este material foi confeccionado seguindo o pensamento tedrico do
seu autor e estd baseado fundamentalmente no conceifo de que todos os sentidos
se reduzem a um fundamental que é o tato”. (Viiches, s.d., p.84)

Através dos dons, seu criador desejava desenvolver na crianga as
habilidades sensoriais, a linguagem e a sociabilidade. Para atingir tais
objetivos, Froebel utilizava o trabalho em grupo.

A Revista do Jardim da Infancia, de S8o Paulo, afirma que “sdc ao todo
vinte dons segundo a definigio geral de Friebel. Entretanto, s6 os seis primeiros séo

designados pela denominaclio de dons. Preferimos, porém, seguir a classificagdo e a
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nomenciatura do grande criador do sistema’ (vol.l, 1896, p.72) e relaciona-los
integralmente:

1° “Seis bolas de borracha, cobertas com tecido de vérias cores;

2° Esfera, cubo e cilindro de madeira;

3°. Cubo dividide em oito cubos iguais;

4°, Cubo dividido em oito parfes oblongas;

5° Cubo divisivel em metade e ou quartas partes;

§° Cubo consistindo em partes obiongas, duplamente divididas;

7°. Tabuazinhas quadradas e triangulares para compor figuras.

8° Varinhas para tragar figuras;

9° Anéis e meios aneis para compor figuras;

10°. Material para desenho,

119 Maferial para picagem;

12° Maferial para alinhavo;

13°. Material para recortes de papel e combinacéo,

14°. Material para tecelagem em papel;

15°. Varetas para entrelacamento;,

16° Réguas com dobradigas - gonigrafo;

17° Fitas para enlagamenio;

18°. Material para dobradura;

19°. Material para construgédo com ervithas;

20°. Material para modefagem”. (Kishimoto, 1988, p.111-112)

Segundo Koch (1985), esse material, acompanhado de textos
explicativos a seu respeito, foi criado a partir das observagbes que Fréebel
realizou no Instituto de Burgdorf (1835). ExplicagGes complementares
acérca dos objetivos do material, bem como sobre o seu uso, foram
divulgados na revista Folha Dominical.

Na pesquisa realizada nos arquivos, ndo encontramos fonte primaria
que tratasse, com maiores detalhes, da utilizagdo dos dons no Jardim da
Infancia fréebeliano. No entanto, ao longo deste trabalho, apresentaremos a
orientagdo seguida pelo Jardim de S&o Paulo sobre a utilizago desses

mesmos dons.
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2.2 O trabalho manual

Fréebel chama a nossa atengao para o fato de que o trabalho sobre a

matéria (madeira, argila, etc.), na vida e na atividade (tarefas e deveres),

-

unido aos pensamentos € as palavras, &€ mais importante para o
desenvolvimento do homem que a expressé@o por conceitos e palavras.

Fundado nessa concepcgao, ele propde que o frabalthc manual se
ligue a consideragéo do mundo exterior e aos exercicios de linguagem.

Segundo Soares (1937), o trabalho manual fréebeliano foi e ainda &
ensinado da seguinte maneira; a professora apresenta 6 modelo e ensina o
aluno a copié-lo, marcando-lhe os movimentos Uteis e as pausas; cada
modelo contém um numero de regras e de tecnicas, gue vao sendo sempre
repetidas e acrescentadas no modelo de sucesséo; a ordem destas técnicas
é escrupulosa e sabia, pode-se dizer, para que o aluno a retenha sem
dificuidades.

Os materiais utilizados para realizar os trabalhos manuais s&o papéis
de formas, cores, tamanhos e consisténcias diferentes.

Em “A EDUCACAO DO HOMEM’, Froebel caracteriza um tipo de

trabalho manual:

“0 material para construg@o constitui-se primeiro, de certa quantidade de pedagos
de madeira, cujo corte tenha um centimetro quadrado e de 1 a 12 de comprimento.
Se tomar doze pedagos de cada comprimendo, sempre de duas classes de
comprimento, por exemplo: 1 e 2, 2 e 10, aparentardo uma fabua de um pe
quadrado e um centimetro de espessura, de maneira que fodos estes pedagos,
reunidos com alguns maiores, suporiam uma porg¢do de madeira de mais de meio
pé cibico; convém conserva-los em uma caixa cujo espago interior fenha a
capacidade dita. Esta caixa de construgdo sera empregada de diferentes modos no
desenvolvimento do ensino. O material sequinte contém pedacos ctibicos, de forma
que 8 pedacos formem um pé cibico.

No primeirc material, 0s pedagos de madeira de mesmo tipo e comprimento estéo
em numero igual; aqui, a0 contrario, os pedagos de madeira que representam oS
tijolos séo mais de 5, pelo menos, enquanto que 0s de comprimento duplo, triplo,
até séxtuplo, sbo, proporcionalmente, em menor ndmero; 0 mesmo aconfece com
os de meédio comprimento. E necessario que a crianga aprenda desde jogo a
distinguir, nomear e classificar os objetos de construgho segundo sua importancia.
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Depois deve determinar por meio da palavra tudo o que faz’ . (Fréebel, 1913, p.349-
350)

3. O Jardim da Infancia Alemio (Kindergarten)

informacoes a respeito da organizacdo do Jardim criado por Froebel
apenas foram obtidas através de fontes secundarias, uma vez gue a Unica
fonte primaria encontrada nos arquivos consultados foi “A Educagéo do
Homem”, que aborda as suas idéias educacionais.

Um primeiro requisito que Froebel defendia como de grande
importancia, era que as jardineiras tivessem soélido conhecimento de
psicologia infantil, a fim de atenderem as necessidades da crianga -
necessidades sensoério-motoras, afetivas, desenvolvimento infantil em si,
caracteristicas das atividades criativas da crianga.

Era também funcdo da jardineira: “Estimular o desenvolvimento da
individualidade, fundamento da futura personalidade e estimular também fodas as formas de
sociabilidade para preparar a crianga como futuro infegrante da sociedade”, (Vilches, s.d.,
p.88)

E no jardim da infancia que deve comegar a formagéo dos habitos

infantis, quais sejam: solidariedade, amizade, veracidade, obediéncia, etc.
Para Froebel, esses habitos s&o necessarios para a correta integragéo na
vida social.

A finalidade principal do Kindergarten n&o era instruir mas, sim,
educar. A metodologia proposta para essa educagéo era “educar jogando”.

Seguindo a orientacdo froebeliana, as atividades deveriam ser
variadas, de maneira a manter sempre vivo ¢ interesse infantil e oferecerem
a criancga a possibilidade de uma criago espontanea e livre.

O mais importante para Froebel no jardim de infancia era a atividade
construtiva da crianga, para a qual existiam os materiais criados por ele
(jogos, dons e ocupaces).

Através de uma andlise comparativa entre a obra “A Educagao do
Homem” e as fontes secunddrias que possuem informacdes a respeito do

jardim fréebeliano podemos concluir que: no Kindergarten temos presente a
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concretizagdo das idéias pedagédgicas de Froebel apresentadas em “A
Educacéo do Homem”.

Vilches (s.d.) confirma essa constatac&o. “para as criangas Fréebel
construiy toda uma doutrina pedagdgica e uma instivicdo para aplicé-fa”. (p. 87)

Assim como apresentado em “A Educacdo do Homem®, no Jardim da
Infancia Alem&o havera a preocupacao, enfre outras, com 0 ensino
religioso, o trabaiho manual e o jogo.

Além disso, na sua obra, Froebel deixa explicita a sua preccupagio
com o desenvolvimento fisico, espiritual, moral da crianga. As atividades
desenvolvidas no jardim da infancia sempre estardo voltadas para esses
aspeclos.

Aqui realizamos apenas uma breve apresentaco a respeito do jardim
de infancia alemao, pois existe pouco material traduzido, com informag&es a

respeito dessa instituigao de ensino.
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Il. O JARDIM DA INFANCIA EM SAQ PAULO
1. Contexto Histérico

No periodo em estudo (1896-1920) houve vérios acontecimentos no
cenario nacional, tanto no ambito econdmico, como no politico, social e
cultural.

E a respeito de alguns desses acontecimentos que trataremos a
seguir.

No aspecto econdmico e politico podemos destacar, entre outros, os
seguintes fatos: existéncia de uma economia baseada no café, dependéncia
do Brasil em relagéo ac mercado exterior, politica dos governadores.

No que diz respeito & economia, cabe salientar que neste periodo
esta tendo inicio o processo brasileiro de industrializagao.

Tanto estes acontecimentos como outros gue néo estamos fazendo
referéncia neste trabalho, influenciaram na area educacionai do periodo em
estudo.

Considerando gue o nosso periodo de analise tem inicio em 1896,
com a criacdo do Jardim de Infancia junto & Escola Normal da Capital, pelo
Decreto n°® 342, de 3 de margo de 1896, é a partir desse ano que estamos
considerando o contexto brasileiro. Entretanto, quando necessario,
consideraremos anos anteriores ou posteriores ao periodo detimitado.

Um primeiro aspecto que deve ser salientado é quanto ao fato de ja
estarmos no regime republicano e na vigéncia da Constituicao de 1891. No
ano de 1896 ¢é Prudente de Moraes quem esta no governo do pais.

A seguir serdo apresentadas algumas informagbes a respeito da
Constituicdo de 1891, pois € nesta Carta que constam as normas basicas a
serem respeitadas pelas pessoas no ambito juridico, politico, social e
econdmico no periodo que estamos estudando.

O projeto da Carta Constitucional que foi apresentado pelo governo
possuia como modelo a Constituicdo dos Estados Unidos, entretanto,

também recebeu influéncias argentinas e da Confederacéo suiga. Segundo
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Bello (1972), como os homens de 1824, os de 1891 acreditavam
religiosamente nas formulas do liberalismo politico.

A Constituicdo promulgada em 1831 inaugura a organizagio
federalista, o regime presidencialista e a separagéo da Igreja, do Estado
(Estado laico). Estabelece o voto universal para maiores de 21 anos
excetuando mulheres, analfabetos, pragas de pré, religiosos de ordens
monasticas; a eleicéo para o senado; a livre escolha dos ministros pelo
Presidente da Repubiica; governo de trés poderes independentes. o
Executivo, o Legislativo e o Judiciario.

Segundo Souza (1976), com a Constituicdo de 1891 o Estado
adquiriu o direito de contrair empréstimos no exterior, decretar impostos de
exportagdo, reger-se por suas proprias constituicbes, ter corpos militares
préprios, bem como codigos eleitorais e judiciarios.

Apontaremos alguns aspectos referentes a economia no periodo em
estudo, fazendo referéncia principalmente ac café, que era a base
econdmica de S&o Paulo, e a industrializag&o nascente.

A economia brasileira estava baseada no café. Entretanto, o café
enfrentou periodos de crise.

O principal consumidor do produto brasileiro era os Estados Unidos,
que estimulava a expansdo das plantacbes no Brasil. Entretanto, apos um
determinado periodo a oferta mundial de café ultrapassou o consumo,
ocasionando a queda do prego em 40%. Com isso, os cafeiculiores
foram prejudicados, € o governo alertado para a necessidade de uma
politica “reparadora”, promoveu a desvalorizagio do mil-réis, de modo que,
ao trocar as libras provenientes da venda do produto, os cafeicuitores
recebiam uma quantia menor da nossa moeda, o que compensava 0
declinio dos pregos. (Alencar, 1981, p.186)

A desvalorizacdo da moeda ndo era bem vista aos olhos dos
banqueiros, por isso, os presidentes Prudente de Moraes e Campos Sales
adotaram uma politica antiinflacionéria com o objetivo de diminuir o volume

de moeda em circulagio.
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Essa politica compreendeu a restricdo dos créditos e dos gastos do
Estado e, tambem, um acordo no exterior adiando o saldo dos débitos por
causa da escassez de divisas. Este acordo foi realizado por Campos Sales.

Em 1898 foi assinado o “funding loan”, com os Rotschild, da
Inglaterra. Ele estabelecia que: o pagamento de todas as dividas com os
banqueiros fosse feito apods treze anos; o pagamento apenas dos juros
fosse efetuado dentro de trés anos, em titulos da divida publica, scbre os
quais os banqueiros cobrariam taxas de juros quando fossem desconta-los.

Essa politica aliviou a crise financeira, mas, no inicio do século, a
crise relativa a superproducéo cafeeira voltou a se acentuar. Frente a isto, o
governo adotou a politica de valorizagao do café.

As novas medidas protetoras foram estabelecidas em fevereiro de
1906, pelos presidentes de S&o Paulo, Minas e Rio de Janeiro. Essas
medidas ficaram conhecidas como Convénic de Taubaté, pois elas foram

elaboradas na reunido que ocorreu na cidade de Taubaté (SP).

“Com o objefivo de diminuir a oferta, de modo a que 0S pregos se recuperassem, os

govermnos dos frés Estados comprariam e esfocariam, medianfe empréstimos no

exterior, o café excedente. O pagamentfo dos empreéstimos seria garantido pela

cobranga de uma faxa, cujo valor era fixado em ouro, por cada saca exporfada. O

governo se encarregaria de tomar outras decisbes destinadas a evitar o plantio de

novos cafezais”. (Alencar, 1981, p. 186-187)

Segundo Alencar (1981}, tanto a valorizagao como as outras politicas
protecionistas resolviam o problema imediato dos cafeicultores paulistas,
mas agravava 0s aspectos negativos da economia cafeeira.

A Inglaterra e alguns oufros paises obtiveram lucro através do
controle de diversas etapas da producio e comercializacéo do café.

Desta forma, podemos perceber que o controle do prego do café nao
interessava apenas ao Brasil, mas também a outros paises.

Com essa observacéo, & possivel constatar que o Brasil dependia do
mercado exterior. Nesse sentido, cabe-nos destacar as caracteristicas da
dependéncia comercial e da financeira. No que se refere a dependéncia

comercial:
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- "0 Brasil continuava especializado na monocultura de géneros primarios, que,
além de sujeitos ao comportamento do mercado externo, possuem um valor inferior
ao dos produfos manufafurados.

- A maior parcela dos lucros, obtida sobrefudo na comercializagdo e distribuigéo,
ficava em maos estrangeiras. Em 1898, por exemplo, dos 6 mithbes de sacas de
café exportadas no porfo de Santos, apenas 1% foi exportado por firmas brasileiras.
- Atraveés da especulagdo com o produto ¢ de outros expedientes, 0s exportadores
souberam se precaver confra as crises, transferindo o0s prejuizos para 08
produtores”. (Alencar, 1981, p. 192)

Quanto a dependéncia financeira;

- “Q desequilibrio permanente das contas externas do pals acarretava déficits
crénicos da balanga de pagamentos. As divisas provenientes das exportagbes ndo
eram suficientes, mesmo quando os saldos comerciais eram positivos, para o
pagamento do montante de dividas, juros e servigos das dividas (por exemplo, as
comissbes cobradas pelos agentes financeiros sobre empréstimos negociados).
Entre 1912 e 1922, eniraramn no Brasil 404 mithdes de fibras, saindo, porém, 437
mithSes, dos quais 113 milhfes comrespondentes a remessas de fucros das
empresas estrangeiras e despesas com o servigo das dividas.

- Como a receita proveniente das exportagles ndo bastavarn para cobrr todas as
despesas no exterior, os govemnos federal e dos Estados viam-se obrigados a
contrair novos empréstimos para 0 pagamenio de empréstimos e juros vencidos,
repetindo-se as situagdes ocorridas no Império. Entre 1889 e 1930, o Brasif contraiu
27 empréstimos em bancos estrangeiros. Alé a primeira década do século fodos
foram fsifos na iInglaterra, diversificando-se nos anos seguinfes enifre Franga,
Alemanha, Holanda e Estados Unidos, o que refletia o eniraquecimenfo do
monopdiio britdnico no mercado financeiro mundial.

- © Brasil ndo tinha bancos capazes de financiar os cafeiculfores, nem sequer
agéncias bancdrias no exferior para fratar de suas operacgbes de crédifo. A
manipulagéo {deposito, transporte efc.) das divisas ficava sob controle dos bancos
estrangeiros, que assim podiam especular a vontade com elas. S6 em 1921 o
Governo decrefaria uma lei favoravel no controle cambial, dificulfando as
especufagbes”. (Alencar, 1981, p.192-193)

Os acordos realizados para tentar salvar a crise que o café estava
sofrendo n&o eram suficientes, sendo necessario também que o Brasil

sofresse uma reorganizacao interna.
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Essa reorganizagao, segundo Ribeiro (1993), foi conseguida com a
adogao da “politica dos governadores”.

Essa politica foi criada por Campos Sales (presidente do Estado de
Sado Paulg), com o0 objetivo de conseguir a conciliagdo dos grupos
dominantes nos Estados.

A “politica dos governadores” funcionava da seguinte forma:

- “Q 6rgdo-chave para sua implanfagdo foi a Comissdo de Verificagdo do Congresso
Federal, que, por lei, tinha o poder de reconhecer ou ndo a eleicdo de senadores,
deputados, presidente e vice-presidente. Seu papel seria o de referendar apenas 08
mandatos dos politicos pertencentes as oligarguias que dominavam nos Estados. O
nédv-reconhecimento de candidafos eleitos pelas oposicBes era conhecide como
‘degola’.

- Em retribuicdo ao reconhecimento pelos poderes federais do seu dominio, as
oligarquias estaduais comprometiam-se a aprovar a polftica presidencial.

- Fortalecidas pelo apoio federal, as oligarquias estaduais aumentavam o seu
controfe sobre 0s coronéis municipais. Estes, por sua vez, necessitando das verbas
governamentais, obrigavam fodos os seus dependentes a votar nos candidatos do

Governo, fazendo assim funcionar a “maquina efeitorar. (Alencar, 1981, p.197)

Sodré (1990) apresenta de maneira clara e resumida o que foi essa

“politica dos governadores”
“Tratava-se de enfregar cada Estado federado, como fazenda particular, &
oligarquia regional que o dominasse, de forma a que esta, safisfeita em sua
soficitagBes, ficasse com a tarefa de solucionar 0s problemas desses Estados,
inclusive pela dominag8o, com a forga, de quaisquer manifestagbes de resisténcia.
O Brasil era dividido em tantos feudos, reconhecidos no centro, quantos 0s seus
Estados federados. Um acordo enfre as oligarquias ¢ o cerdro permifia a esfe
govemar em paz, comprometerido-se a ndo se imiscuir nos assuntos peculiares aos
Estados, assunfos que seriam resolvidos segundo os inferesses de cada uma das
ofigarquias assim oficialmente instaladas. Para isso, aquefas oligarquias ou
organizavam forgas imeguiares proprias, & base de um banditismo semi-feudal, ou
valiam-se de organizagBes policiais assemelhadas em tudo e por tudo a verdadeiros

exércitos regionais” . (1990, p. 304-305)

Uma vez que a oligarquia paulista detinha o poder econdmico
(baseado no café) e a maquina eleitoral, e a oligarquia mineira possuia o
maior eleitorado do pais, aos grupos dominantes dos outros Estados

restava apenas seguir a politica do Governo Federal.
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Quanto ao processo de industrializac@o brasileira, as atividades
industriais em fins do século XIX e inicio do século XX foram impulsionadas

pelos seguintes fatores:
{ - “Nos derradeiros anvs do século XIX comegou a grande imigracdo para as
regides temperadas do sul do pais, e em principios do século XX surgiu a
superprodugdo do café e um conseqtente refluxo dos colonos para as cidades;
I - & decretagdo do trabaiho livre em 1888, a maior imigragéo de colonos europeus
e a considerdvel cultura cafeeira determinaram a formacg8o de um mercado inferno
de algumna importéncia para os produtos industriais. O progresso da eletricidade e a
construcdo de grandes usinas de energia elétrica, principalmente em Sao Paulo e
na Guanabara, constifuiram elementos essenciais & evolugdo industrial: fontes de
energia barata. O progresso e barateamento de maquinas operatrizes permitiram o
estabelecimento de inddstrias médias de {transformagfo, baseadas na
disponibilidade dessa energia em maior niimerc nos dois cenfros: Sdo Paulo e
Guanabara;
it - criaram-se, dessa forma, no séoulo XX, elementos favoraveis ao
desenvolvimento de determinadas regides do pais: energia abundante e barata
(com papel semelhante aos que os niicleos hulheiros exerceram na Inglaterra, nos
E.U..A. e na Alemanha), aparelhamento moderno ¢ de pregos relativamente baixos,
mercado de certa importancia e methores meios de fransportes, pela construgdo de
ferrovias e rodovias, abundante méo-de-obra ndo absorvida pelas fazendas, entdo
em regime de superprodugéo;
IV - nossas exportacBes de produtos agricolas deixaram de proporcionar poder
aquisitivo externo suficiente para pagar as mercadorias industriais reclamadas pelo
consumo infemo. A baixa do cambio reflefe, em parfe considerével, a situagdo de
desequilibrio provocada por uma populagio que cresce e se civiliza continuamente,
e que ndo dispde de meios de pagamento no exterior, para os produtos de que
necessita. Essa continua depressdo das taxas cambiais passou a ser uma forte
emulagdo para o desenvolvimento industrial’. (Lima, 1976, p.320-321)
Durante o periodo da guerra (1914-1918), foi necessaria uma
intensificacdo da industria, para atendimento da demanda interna.
Quanto & localizagéo geogréafica das industrias, hd uma concentragao
na zona Centro-Sul do pais, devido & existéncia de um mercado consumidor

mais denso, as facilidades de transporte e a abundéncia de energia elétrica.
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Carone (1978) divide a industrializagio brasileira em trés fases, apds
o surto de 1880-1890: aquela que se inicia com o Encilhamento (1890) e
termina com a crise geral de 1900; a que comeca em 1901 e termina com a
crise de 1914; e a que vai de 1914 a 1929, guando se inicia a debacle
econdmica mundial.

0O Encilhamento foi uma politica de Rui Barbosa que facilitou a
formagédo de sociedades andnimas, permitindo a ampliacgo do nimero de
industrias no pais. De acordo com essa politica qualquer grupo que
preenchesse determinadas condicdes legais poderia vender suas acles;,
com isso, assistiu-se, na epoca, ao desenfreado estabelecimento de
fabricas de bebidas, calcados, tecidos, moveis, etc. Porém, nem todas as
empresas criadas conseguiram sobreviver.

Segundo Carone (1978), nessa época houve a consolidacéo dos
futuros dominios dos Matarazzo, Jafet, Pereira Inacio, da Companhia
Antarctica de Bebidas, do Conde de Leopoldina, do banqueiro Mayrink, da
Mate Laranjeira, e de centenas de outros nomes nas industrias nacionais.

Em 1899, a politica de deflagdo e de restrigbes financeiras iniciada
por Campos Sales institui a taxa-ouro para a importagio;, essa medida
significava o encarecimento da importagdo de produtos estrangeiros,
favorecendo assim a industria nacional.

No periodo de 1901 a 1914 a industria foi prejudicada pela politica de
austeridade financeira de Campos Sales e pela de gastos publicos iniciada
por Rodrigues Alves.

Em margo de 1914, como reflexo da crise mundial, houve paralisagéo
nas fabricas brasileiras, os estoques se avolumaram, e os empregados
foram dispensados.

O prolongamento da guerra levou o Brasil & riqueza da terceira fase
industrial, de 1914 a 1930. O Brasil precisou diversificar a produgéo para

fornecer a populacéo os produtos que elas precisavam.
“As fabricas produzem quase 30 artigos novos e, pefa primeira vez, 0s produfos
industriais tornam-se significativos na pauta de exporfagdo: a porcentagem dos

produtos manufaturados ou fransformados em 1913 é de 0,9%,; em 1915 passa



para 3%; em 1916 a 6%; em 1917 a 16%, em 1918 a 29%; e em 1919 a 12%"
{Carone, 1978, n.81)

2. O Jardim da Infancia anexo a Escola Normal Caetano de Campos

Foi nesse contexto econdmico e de lutas sociais e politicas nascidas
dele, que surgiu o Jardim da Infancia em S&o Paulo. Este foi um Estado
dominado pelo café e por uma elite oligarquica que permaneceu no poder
até 1930.

O Jardim da Infancia anexo a Escola Normal de Sdo Paulo foi criado
no momento de entusiasmo com o regime republicano, mesmo porque este
regime estava apenas no inicio.

Tendo em vista que as criangas seriam os futuros dirigentes da
Republica, o Jardim da Infancia se preocupara em prepara-las para “ser
elite”.

Segundo Kuhimann Jr., o Jardim da Infancia era parte da proposta
educacional do Partido Republicano Paulista - PRP, do projetc da Escola
Normal (Decreto n°® 27, 12 de margo de 1890), e dos planos de Gabriel
Prestes (filiado ao PRP desde 1890). Entretanto, a concretizagéo deste
projeto se deu somente em 1896 através do Decreto n°® 342, de 3 de margo”.

Este decreto salientava a importancia da criagéo de um jardim da
infancia como preparo para a Escola Modelo. Ele foi assinado por
Bernardino de Campos, presidente (governador) do Estado de S&o Paulo, e
por Alfredo Pujol, Secretario do Interior.

E importante destacar aqui que a criagéo do Jardim da Infancia fazia
parte da estrutura gue Caetano de Campos defendia para o ensino publico:
a) para criangas de 4 a 6 anos - o Jardim infantil (jardim da infancia);

b) para criangas de 7 a 10 anos - Escola de 1° grau;
c) para a pré - adolescéncia de 11 a 14 anos - Escola de 2° grau;
d) para os adolescentes de 15 a 18 anos - Escola de 3° grau.
Como podemos perceber, o jardim da infancia estd na base da

estrutura de ensino, cabendo a ele a formag&o inicial da crianga.

* Anexo 2.

26



O Decreto n°® 342 apenas criou o Jardim da Infancia junto & Escola
Normal da Capital, entretanto, o Decreto n® 397, de 9 de outubro do mesmo
ano ° que regulamentou a organizagdo do Jardim: pessoal administrativo,
finalidade do Jardim da Infancia, funcionamento do Jardim, procedimentos e
normas para a matricula dos alunos.

O Artigo 181, do mesmo Decreto indica a orientagdo pedagégica
deste nivel de ensino:

O “Jardim da Infancia”, annexo a Escola Normal da Capital, &

destinado a preparar, pela educagic dos sentidos, segundo os

processos de Froebel, os alumnos de ambos os sexos que se
destinarem a escola-modelo preliminar.?

Na base do processo educacional de Froebel estd a preocupacao
com a “educacio dos sentidos’; sendo que, para desenvolvé-la ele criou os
dons.

A fim de organizar os meios para que essa orientagdo fosse
cumprida, Gabriel Prestes vigjou aos Estados Unidos, para conhecer os
Kindergarten fréebelianos e reuniu uma equipe composta pelas seguintes
pessoas: Maria Ernestina Varella (inspetora), a poetisa Zalina Rolim (vice-
inspetora) e por Rosinha Nogueira Soares (inspetora da Escola Normai).

Gabriel Prestes ndo apenas visitou os jardins de infancia norte-
americanos, como trouxe dos Estados Unidos tocdo o material froebeliano.

Q fato de Gabriel Prestes ter visitado os jardins de infancia norte-
americanos a fim de obter subsidios para a organizacgao do jardim anexo a
Caetano de Campos nos faz indagar porque ele nao foi conhecer os jardins
alemaes.

Um fator que podemos apontar € o seguinte: no periodo em que
estava sendo organizado o jardim paulista, os Estados Unidos era o
principal consumidor do café brasileiro. Este fator aponta uma estreita

relagdo econdmica entre Brasil e Estados Unidos, uma vez que se os E.UA.

> Anexo 3.
® Colegdo de Leis ¢ Decretos do Estado de S0 Paulo de 1896 - Tomo VI
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deixassem de consumir o café brasileiro, o nosso pais sofreria uma
desestabilizacio econdmica.

O fator apontado acima n&o € unico, uma vez que o projeto da Carta
Constitucional de 1891 era inspirado na Constituigado dos E.U.A..

Considerando a relagdo econdmica que o Brasil mantinha com os
Estados Unidos, bem como, a influéncia da constituicao norte-americana na
elaboragdo da Carta Constitucional brasileira de 1891, podemos entender
que fazia sentido Gabriel Prestes conhecer os jarding norte-americanos
para poder elaborar a estrutura ¢ organizacgéo do jardim paulista.

Pode-se dizer que essa relagdo existente entre Estados Unidos e
Brasil de certa forma facilitava a aproximacdo brasileira com o sistema
educacional dos E.U.A..

Além das relacfes existentes entre Brasil e EUA, ha que se
considerar, também, que segundo dados que constam da obra de Koch
(1985), foi a propria viliva de Froebel que enviou mestras para os jardins de
infancia norte-americanos.

Estes dados me faz acreditar que os jardins da infancia norte-
americanos foram fiéis as idéias froebelianas;, além disso temos a
orientacdo que constava da proposta brasileira que os nossos jardins

deveriam seguir os processos de Fréebel.

“A professora Rosinha coube a tarefa de freinar as primeiras professoras no uso do
material froebeliano. Ja a professora Zalina fornou as atividades froebelianas

repletas de marchas, canticos e poesias”. (Kishimoto, 1988, p.109-110)
De acordo com o relatério da inspetora d. Maria E. Varelia, que

consta na Revista do Jardim da Infancia, do ano de 1896 o jardim da
infancia estava dividido em trés periodos, sendo que o terceiro era
preparatério para o primeiro ano da Escola Modelo.

Uma vez que as fontes utilizadas para essa pesquisa nao esclarecem
se o jardim da infancia criado por Froebel possuia divisdo em periodos, €
dificil afirmarmos que a estrutura do Jardim da Infancia paulista segue a
mesma divisdo existente nos jardins alemées. Entretanto, como ja mencionei

anteriormente, para a organizagdo da educacdo infantil junto a Escola
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Normal da capital, foram visitados, por Gabriel Prestes, os jardins de
infancia fréebelianos existentes nos Estados Unidos.
Segundo Kuhimann Jr., o Jardim foi inaugurado a 18 de maio de

1896, funcionando provisoriamente em antigo prédio na Avenida lpiranga.

“Esse prédio no qual o jardim foi instalado provisoriamente estava dividido da
sequinte forma: pequena sala de frente, onde estd o segundo perfodo, sendo
professora, D. Anna de Barros; um gabinete ao Jado, onde esta guardada parte do
material escolar;: duas salas faterais ocupadas pelo primeiro e pelo terceiro periodo,
sendo professora do primeiro D. Joana Grassi, ¢ do terceiro D. fzabel Prado; um

saldo espagoso por onde se fazem a entrada, salda e marchas dos alunos”.
(Revista do Jardim da Infancia, vol, |, 1896, p.13)
O novo edificio para o Jardim da Infancia foi projetado por Ramos de

Azevedo e sua inauguracéo se deu no ano de 1897, durante a gestédo de
Bernardino de Campos, com Alfredo Pujol na Secretaria dos Negdcios de

Interior e Gabriel Prestes na Diretoria da Escola Normal, de S&o Paulo.

“O novo prédio, aos fundos, e completamente isolade do resto da Escola Normal,
era cercado por um vasto jardim. Davam acesso a ele duas escadas em fraca
rampa corn pequenos degraus, assim construidas para evitar que as criangas
caissem ao subi-las. Havia quatro salas de aula e um grande saldo central de forma
octogonal para reuniio geral e solenidades infantis, de 15 x 15m., onde estavam,
entre oulros, os refratos de Froebel, Pestalozzi, Rousseau e Mme. Carpentier. O
salfio era coberfo por uma ctipula metélica, abaixo da qual havia uma galeria
sustentada por colunas de ferro, destinada a0 piblico por ocasido de festas. Havia
mais duas salas anexas ao corpo do ediffcio, uma para depésito do material e oufra
para reunifio das professoras, perfazendo uma drea de 940 m2. Aos fados e no
meio do jardim erguiam-se dois pavilhGes para recreio das criangas”. (Kuhlmann Jr.,
s.d., p.2)

Quanto a clientela atendida por esse Jardim, tenho as seguintes

informagdes:
“A clpula do PRP obteve vagas na primeira turma de criangas. Bemardino de
Campos - que foi presidente do Estado por duas vezes (1892-1896 e 1902-1904) -
matricufou dois filhos. Havia também dois filhos de Julio de Mesquita, advogado,
que foi deputado estadual, proprietério do jornal O Estado de Sé&o Paulo, e memiyo
da Comisséo Executiva do PRP, em 1892-94 e 1896 (Jufio de Mesquita Fitho, apos
cursar o Jardim da Infincia e o primério na Caetano de Campos, continuou sets
estudos em Portugal e na Suiga). Francisco de Assis Peixoto Gomide, que veio a
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ser membro da Comissdo Executiva do PRP em 1903, também matricuiou um fitho.
Qutros representantes da efife paulistana também estavam presentes, como por
exemplo ignédcio Pereira da Rocha, Bardo de Bocaina, Emilio Ribas, José Cardoso

de Almeida.” (Kuhlmann Jr., p.3)

Tendo em vista esse perfil da clientela, fica uma questao importante a
ser pesquisada futuramente: “Como esse jardim da infancia atendeu a
classe que mais necessitava de um ensino publico e gratuito™?

Numa primeira observaglio, posso concluir que a classe
economicamente desprivilegiada da populacdo nao pbdde usufruir da

educacao oferecida pelo Jardim da Infancia Caetano de Campos.

2.1 O Programa do Jardim da Infancia
Ele foi elaborado por D. Maria Ernestina Varella e esteve em
execucao entre os anos de 1896 e 1926.

“Para a organizagdo dos trabalhos do Jardim da Infancia, foram adaptadas ou
traduzidas partes das seguintes obras estrangeiras: - Para exercicios de

Linguagem: - «Pratical Suggestions for Kindergariners» de Jeanefte R. Gregory. -

«In the Child’s Word» de Emilie Poulsson. Para exercicios de gymnaslica,
brinquedos, cantos e hymnos: «Music for the Kinder-Garten » de Eleonore Meervart
e «Die Bewegungsspiele und Lieder des Frébelfchen Kindergarten» de Friedrich
Seidel” (Revista do Jardim da Infancia, 1896, p.9)

Tanto no primeiro periodo como no segundo e terceiro, podemos
observar que foi respeitada a orientagéo froebeliana para a educagac
infantil. No programa consta os seguintes topicos: linguagem; dons
froebelianos; trabalho manual; modelagem; desenho; numeros; cores;
cantos; ginastica; brinquedos.

Tendo em vista a complexidade da proposta de Froebel para o nivel
de ensino que estd sendo estudado, nos deteremos principalmente na
analise da metodologia fundada nos jogos, nos “dons” e no trabalho manual
para o Jardim da Infancia, ja fundamentados anteriormente.

2.1.1 Jogos
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Assim como s&o apresentados na obra “A EDUCAGAO DO HOMEM”,
de Fréebel, no jardim da infancia paulista os jogos foram classificados em
trés tipos:

1. jogos que exercitam © corpo, a forca fisica e a habilidade do corpo;

2. jogos que exercitam os sentidos - a vista, 0 ouvido, o tato, 0 paladar e ©
olfato;

3. 0s que exercitam o espirito - s&o as ocupagdes gue multiplicam as
intuicbes, desenvolvem a inteligéncia, a atengdo, a observacdo e
fortificam a memoria.

Independente destas categorias, para Fréebel “o jogo é manifestagéo

espontdnea do interno, imediatamente provocada por uma necessidade do interior mesmo”.
(Friebel, 1913, p. 56)
Tendo em vista essa orientagéo a respeito do jogo, as professoras

responsaveis pela elaboracdo do programa do jardim da infancia paulista
consultaram e traduziram obras norte-americanas e alemas que abordavam
a guestado do jogo.

Essa preocupacéo pode ser explicada pelo cuidade das professoras
em respeitar os principios froebelianos; foi adquirido todo material
froebeliano a ser wutilizado no jardim, a fim de que nada ocorresse de
maneira incoerente a proposta de Froebel.

Através da leitura de alguns artigos publicados na Revista do Jardim
da Infancia a respeito do jogo, podemos observar que nao houve mudancas
quanto a finalidade e orientagéo que Friebel afribuiu ao jogo.

Como exemplo, temos o artigo intitulado “Dos Jogos nos Jardins da
Infancia’ (Zalina Rolim, 1897). Neste artigo, destaca-se a importancia do
jogo nos seguintes aspectos referentes ao desenvolvimento infantil:
exercitar o corpo, os sentidos e o espirito; desenvolver a criatividade e a
tendéncia para o trabalho; preparar a crianca para a vivéncia em sociedade;

prepara-ta para a obediéncia.
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Todos estes aspectos que devem ser desenvolvidos através do jogo
séo apontados por Fréebel na sua teoria’.

Ndo tive acesso a fontes que pudessem esclarecer acérca das
atividades desenvolvidas no jardim criado por Fréebel; entretanto, acredito
que o importante era ter os principios de sua teoria mantidos, quando
concretizados em culturas diferentes (da alema)

Segue-se, como exemplo, um jogo que exercita o corpo, prepara a

crianca para a vivéncia em sociedade e desperta nela o gosto pelo trabalho:

“Achando-se as criangas senfadas nos seus lugares, dd-se o primeiro sinal com a
campainha a fim de ficarem atentas; ao segundo, devem ficar em pé e com as
méozinhas pousadas sobre 0s encostos das cadeirinhas e, ao fterceiro, colocarem
estas ernbaixo da mesa.
Ao som do piano as criangas saem marchando umas afras das outras, até que, a
um otiitro sinal da campainha, formem o clrculo, de maos dadas.
Colocam-se entéo qualro criancinhas no centro, de modo a formar uma cruz, unidas
umas as outras pelas méozinhas direitas. Tanto as do cenlro, como as que formam
o circujo devem girar cantando oS versinhos seguintes, acompanhados pejo piano:

J& viste 0 moinho girando

Ao sopro do venio amigo?

Dia e noite frabalhando
Moe ¢ milho, moe o trigo.

Nossa vontade amiguinhos
E um vento de asas potentes;
Sejamos como os moinhos,
Ativos, bons, diligentes.

Cantando estas quadras, fazem as crangas acenos comespondentes aos
movimenios dos moinhos. Finalizado o canfo chamam-se as oufras quatro criangas
ao centro, e assim vai-se prosseguindo até que todas af tenham estado.
Este brinquedo intitufado - moinho de vento - desperta nas criancinhas o gosto pelo
trabathe®. (Revista do Jardim da Infancia, 1896, vol.l, p.254-255)

Este foi apenas um exemplo de jogo, porém, ha outros gue

desenvolvem 0s outros aspectos que sio tao importantes para a educacao

infantil.

7 Os aspectos apontados por Friebel sdo apresentados na parte deste trabalho intitulada “Froebel ¢ a
Educacio™.
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Para finalizar, acredito que as “jardineiras” paulistas obtiveram
subsidios para desenvolver a metodologia fréebeliana no que diz respeito
aocs jogos, entretanto, se possuisse relatorios (e oufros materigis) das
professoras que atuaram no jardim paulista, sem divida, teria elementos
que posssibilitariam uma melhor analise quanto & metodologia utilizada no
jardim anexo a Caetano de Campos.

Quanto aos dons, em sua obra “A EDUCACAO DO HOMEM”, Fréebel
n&o aborda essa guestao, nem o seu uso no processo educacional, fato que
nos faz supor que a elaboracao desse material foi posterior a esta obra.

Entretanto, através de autores comentaristas, como Koch (1985),
obtive a informacac de que foi devido as observagbes realizadas por
Froebel no Instituto de Burgdorf (1835) que ele criou materiais didaticos
como o cubo, a bola e a esfera, aplicados ao ensino da matemética e da
lingua alema.

O que consta no livo “A Educacdo do Homem” s&o as analises de
Froebel quanto as formas geometricas - a esfera (0s cristais, o0 cubo, o
octaedro, o tetraedro, outras figuras, figuras compostas) - , 0 que me faz
supor que este estudo o auxiliou na construgéo dos dons.

No material coletado a respeito do jardim de infancia anexo & escola
Caetano de Campos ha informag¢ées guanto ac uso dos “dons” no ensino da
matematica. Entretanto, ¢ material ndo foi utilizado no Brasil para o ensino
da lingua alema.

Anteriormente ja apresentei 0s dons fréebelianos, bem como a sua
finalidade.

Uma das obras utilizadas para orientar o trabaiho com os dons
froebelianos no Jardim, anexo a Caetano de Campos, foi o Guia para
Jardineiras, do “Paradise of Childhood”, de Edward Wiebé. Neste guia
encontramos sugestdes de como utilizar esse material. Esta obra foi
traduzida para o portugués, a fim de auxiliar as jardineiras da Caetano de
Campos.

Apresento, a seguir, a sugestdo da orientag¢do de trabalho com cada

um dos dons, para que se possa conhecer a sua utilizagao no Jardim:
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Primeiro dom: & constituido de seis bolas de borracha, cobertas com tecido
de varias cores (amareio, vermelho, azul, verde, violeta, alaranjado}.
Primeiramente deve ser dada a crianga a bola vermelha. Depois que as
criangas estiverem familiarizadas com esta cor, pode-se passar para a
segunda e a terceira e, assim, sucessivamente.

Além da utilizagdo das bolas para o ensino das cores, esse material
deve ser utilizado para jogos seguindo o ritmo de musicas apropriadas.

Entre outras atividades que podem ser desenvolvidas com a bola

temos as seguintes:
a) prender as bolas a um cordel e mové-las em diversos sentidos;

b) fazer as bolinhas “deitarem-se para dormir’; para esse brinquedo canta-

se 0s seguintes versos:
“Minha bola esta cansada
Vai descansar a bolinha.
Que ela durma sossegada
Na sua fofa caminha.”

(Revista do Jardim da Infancia, 1896, vol.), p.222)
c) passar as bolas de mé&o em mao; esta atividade deve ser, também,

acompanhada de um canto.
Seguem abaixo, algumas dessas cangdes utilizadas para

acompanhar os jogos e brinquedos:
Bola no cordel
“Vertical, direitinha
Quero ver a bolinha:
Abaixo, acima!
Abaixo, acima!
Eu, com cautela,
Fago com elia”.
(Revista do Jardim da Infancia, vol.l, 1896, p. 183)

Aplicagdo das bolas para o conhecimento das cores

*Vinde conosco bolinhas,

De cores tio variadas:

Vermelhas, amarelinhas,
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Bermn roxas, alaranjadas,
Verdes, azuis... que formosas!
Como nhos fazeis ditosas!...
Vinde, gentis bolinhas,
Vinde as nossas méozinhas!”
(Revista do Jardim da Inféncia, vol.!, 1896, p.192)

Segundo dom: esfera, cubo e cilindro de madeira.

Primeiramente deve ser dada a esfera para a crianga, a fim de que
ela possa comparar a esfera com a bola do 1° dom. Depois devem ser
dadas as bolas de 14 ¢ as de madeira. Apos esta fase, da-se o cubo. No
cubo devem ser estudados os seus 6 lados, os seus 8 cantos e as 12

quinas.

“A observacdo levara as criancas a certificarem-se da igualdade das faces, e da sua
limitagdo constante por qualro quinas e qualtro cantos. Verificardo, ainda, que das
seis faces, quatro sdo mais lisas do que as duas oufras. E mais, que o cubo néo
rola como a esfera, fica parado no mesmo lugar enquanto ndo se puxa por ele”.
(Revista do Jardim da Inféncia, vo.l, 1896, p.223)

Realizado o estudo do cubo, apresenta-se o cilindro.

Feito o estudo da esfera, do cubo e do cilindro separadamente, da-se
as criangas a caixa inteira do segundo dom.

Nas atividades propostas com o primeiro dom ja & possivel observar
o desenvolvimento de aigumas nogGes matematicas, entretanto, séo nas
atividades do segundo dom ao vigésimo que o trabalho dessas nogdes
ficam mais claras.
Terceiro dom: cubo dividido em oito cubosinhos. Este dom possui a
finalidade de representar objetos reais; formas que concretizem relagbes e
formagbes numéricas; formas artisticas, resultantes de combinagOes
simetricas.

Primeiramente a caixa com ¢ material deve passar pelas méos das
criangas, a fim de que tenham um primeiro contato com ele. Feito isto, a

caixa é retirada ficando sobre a mesa o cubo que estava dentro.
“Distribuidas as caixas, repitam as criancas esfa operag§o e comece-se a divisdo
dos cubos pelas diversas se¢des; em partes para a direita e para a esquerda, ou
para cima e para baixo. Depois em qualro partes, dando lugar as diversas
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combinagOes, quer para a representacéo dos objetos reais, quer para representar
relagdes numéricas ou para formar combinagBes siméfricas. Quanto a estas
parfindo-se de uma forma fundamental pode-se modifica-la, originando-se uma
grande série de desenvolvimentos. Para isso deve-se afender a que cada afferago
de uma parfe deve ser acompanhada de alferagBes comespondentes nas parfes
opostas. Produz-se assim uma imensa variedade de formas simétricas que
agradam a vista e cuffivam ¢ gosto”. (Revista do Jardim da Inféncia, 1896, vol.l,
p.225)
Nas construgdes devem ser utilizadas todas as partes que compdem o
dom.
Quarto dom: cubo dividido em oito partes oblongas. Este material permite
que as criancas realizem uma maior variedade de construgfes e as auxilia
na melhor compreensdo das nogdes relativas as diversas dimensdes, na
medida em que pode estabelecer relagdes de comparagdo entre as formas,
cores, tamanhos dos diversos dons.
Quinto dom: cubo divisivel em metade efou em quartas partes. Este
material permite observar a regularidade e a beleza das combinacbes que
resultam da alteracéo simultanea das partes opostas. A professora deve dar
as criangas as orientacbes para as alteragGes a serem realizadas no
material.
Sexto dom: constituido de vinte e sete paralelepipedos do mesmo volume -
dezoito s&o inteiros e seis sdo divididos no sentido da largura e do
comprimento, totalizando trinta e seis partes. Neste dom devem ser

observadas as diferentes formas das partes, a grandeza e o nimero.
“Com o sexto dom realizam-se as duas séries de desenvolvimento dados por
Froiebel, cujo fim é dar a conhecer s criangas as propriedades gerais dos sblidos,
por meio da observag8o e da experiénecia”. (Revista do Jardim da Infancia, vol.l,

1896, p.227)
Sétimo dom: tabuazinhas quadradas e triangulares para compor figuras.

Apresenta-se inicialmente a crianga o quadrado, e em seguida divide-se
esta figura para formar um triangulo equildterc. Dividindo o fridnguio
equilatero temos a formacgdo de dois trigngulos escalenos. Ajustando os
triangulos escalenos pela base resulta o obtusangulo. Essas s&o as formas

gue constituem o sétimo dom.
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Essas formas s&o aplicadas tanto na educacéo artistica quanto na

matematica.
Oitavo dom: os pauzinhos que compdem este dom s80 a representacédo
concreta das arestas do cubo. Através deles é possivel tragar o contorno de
objetos com linhas concretizadas. Eles podem ser utilizados para ensinar as
criancas a contarem, a adicionar, subtrair, multiplicar e dividir.

Através da proposta de trabalho utilizandc esse dom podemos
observar o inicio do trabalho com as criangas acérca das operacdes
matematicas.

Nono dom: € formado por aneis e meios anéis para compor figuras.

Primeiramente os anéis (argolas) s&o distribuidos as criangas, a fim
de que elas percebam que eles ndo tém inicio e nem fim; depois sdo dados
dois meios anéis, para que percebam que se juntarem os dois, resuitard um
anel inteiro. As figuras feitas com os anéis devem ser reproduzidas pelas
criancas, na lousa ou no papel.

Décimo dom: material para desenho.

0 desenho desenvolve a faculdade de representar as coisas
percebidas e, também, oferece o melhor meio de constatar quao correta foi
a percepgdo. Para a sua realizagdo deve-se dar as criangas lousas, sendo
que um dos seus lados € coberto por um cruzamento de linhas, formando

"® que servem para regularizar a atividade

guadradinhos de uma “polegada
das criangas. As linhas possuem a finalidade de guiar as criangas no
movimento do lapis e, também, de as auxiliarem no estabelecimento de
relacbes entre posiges e distancias.

Apés a etapa de desenho na lousa, passa-se para 0 desenho em
papel quadriculado, do mesmo modo que eram as lousas.

Os desenhos realizados por cada crianga devem ser guardados para
que se tenha uma nocdo do desenvolvimento do desenho de cada uma
delas.

Décimo primeiro dom: material para picagem.

¥ Polegada ¢ uma medida inglesa de comprimento, ¢ equivale aproximadamente a 25,4 mm do
sistema métrico decimal.

37



‘Da-se a cada crianga um cartfio coberto de uma camada de feltro e sobre esta um
outro cartdo ou papel, para ser perfurado ou picado por meio de uma agulha
encravada em um cabinho de madeira, Para guiar as criangas nesta ocupagdo
estende-se uma folha de papel quadriculado sobre o cartfo que tem de ser
perfurado. A principio os furos, que sdo pequenos mas distinfos, devem ser feitos
nos pontos em que as linhas verficais cortam as horizontais. A medida que as
criangas progredirem, os furos passam a ser feitos enfre esses ponfos, em fodas as
direcOes, e também diagonalmente”. (Revista do Jardim da Infancia, 1896, vol.|,

p.235)

Esta atividade desenvolve, principalmente, a percep¢ido das
distancias e posi¢des.

Pode-se dar as criancas cartdes com as formas elementares (linhas,
angulos, guadrados, retangulos, etc.), bem como, desenhos representando
0 contorno de flores, insetos, frutas, etc., para a perfuragem pelo mesmo
processo citado acima.

Décimo segundo dom: material para alinhavo.

Os materiais picados no dom anterior podem servir para o trabalho
de alinhavo que é objeto deste dom. E recomendado que este trabalho seja
feito em papel resistente.

Décimo terceiro dom: material para recortes de papel e combinacao.

Um primeiro ponto no trabalho com recortes é que as tesouras a
serem utilizadas sejam sem pontas. Entretanto, deve-se aproveitar o uso
desse instrumento para ensinar as criangas a manusea-lo com cuidado e
atencgao.

O material a ser utilizado para recorte deve ser quadrados de papel

branco ou colorido, que depois de dobrados em forma triangular, s&o

recortades segundo linhas determinadas.
“Comega-se pelo corfe verfical, passando-se ac seu oposfo, o horizontal e a
posig8o média, a obliqua, devendo as criangas tragarem segundo as indicagbes das
professoras as linhas que terfio de seguir no recorte”. (Revista do Jardim da
infancia, vol.l, 1896, p.237)
As orientacOes para a elaboragéo do material para recorte podem ser

encontradas na Revista do Jardim da Infancia:



“As partes cortadas devem ser utilizadas para formar também combinagbes
siméiricas, e para isso distribuem-se folhas de papel ou de cartdo em que as
criangas possam colé-las, pefa maneira que a sua imaginacgéo Ihes sugerir”. (vol.l,
1896, p.238)

Décimo quarto dom: material para tecelagem em papel. Essa ocupagao
auxilia no desenvolvimento mental e corporal da crianca.

Neste frabalho utiliza-se o seguinte material: folhas de papel,
cortadas em fitas, de modo a formar a trama (mats) para os tecidos em
papel.

Primeiramente, as fitas da trama ficam alternadamente colocadas na
parte superior e inferior. Em seguida passa-se a alternar de duas em duas
fitas, ja sendo possivel compor vérios desenhos. Apos esta etapa, reproduz-
se os modelos que dio origem a combinagdes mais complexas e a
resultados mais atraentes.

Décimo quinto dom: varstas para entrelacamento. Elas séo de diferentes
cores e servem de intermediarias entre as superficies (as taboinhas) e as
linhas representadas por pausinhos ou arame. Essas varetas podem ser
utilizadas para construgéo de diversas formas.
Décimo sexto dom: réguas com dobradicas - gonigrafo. Podem ser
utilizadas para construcdo de diversas formas.

De acordo com a Revista do Jardim da Infancia (vol.l, 1896, p.239),
maiores informagdes sobre o uso desse material podem ser obtidas na obra
“paradise of Childhood” e no manual de Krauss Boelte.

Décimo sétimo dom: fitas para entrelagcamento. Este material é formado
por fitas de papel de oito ou dez polegadas de comprimentc e um quarto de
polegada de largura.

Décimo oitavo dom: material para dobradura. Com ele podemos construir

formas que auxiliaréio no estudo das propriedades geométricas.
"Coloque-se um quadrade de papel sobre a mesa, de modo que dois anguios
fiquem colocados no sentido da largura da mesa. Dobre-se ¢ angulo inferior sobre o
de cima ajustando bem os seus respectivos lados; dobre-se em seguida ¢ anguio

direito sobre o esquerdo. Abra-se o papel, que vem & ficar dividido por duas
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diagonais. Dobrem-se para o cenfro 0s quatro canfos, de modo a formar um
guadrado menor”. (Revista do Jardim da Infancia, vol.l, 1896, p.240)

A partir dessa forma resultante € possivel que a criangas construam
varias outras figuras.

Décimo nono dom: material para consfrucdo com ervilhas. Essa

construcéo tem por objeto a construgdo do contorno dos sélidos.

“O material para tais exercicios consiste em fios de arame que se retinem por meio
de ervithas previamente embebidas em dgua para que os fios de arame faciimente
se possam encravar nelas”. (Revista do Jardim da infancia, vol.l, 1896, p.240).

Em vez de ervilhas podem ser utilizados cubozinhos de cortica.
Vigésimo dom; material para modelagem (argila).

Para a realizagdo dessa atividade séo distribuidas tabuas e um
pedaco de argila para cada crianga. Primeiramente deve-se modelar a
esfera, e a partir dela modelar-se, entéo, a laranja, a magé, etc. Depois
desses exercicios, passa-se a construgéo das figuras geométricas (o cubo,
o cilindro, etc.).

Podemos dizer que os “dons” juntamente com os jogos e o trabalho
manual concretizam o principio basico da educacdo em Friebel, ou seja, a
“educacdo dos sentidos”.

No jardim paulista os dons foram utilizados para desenvolver na
crianga, entre outras coisas, a nogéo de cor, forma, conhecimento de
algumas figuras geométricas (esfera, cilindro, cubo), bem como, para
exercitar os sentidos.

Para Froebel a crianga é curiosa por natureza, isto €, ela busca
conhecer todos os objetos que constituem o mundo ao seu redor. Utilizando
os dons, a crianga desenvolve n&o apenas a sua curiosidade, mas, também,
a sua criatividade.

Se as atividades sugeridas para serem realizadas com os dons
tiverem sido seguidas pelas ‘“jardineiras” paulistas, poderiamos dizer que

foram seguidas as orientages fréebelianas para a educagéo da crianga.
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2.1.2 O trabalho manual

A proposta do trabalho manual esté presente no programa elaborado
por D. Maria Ernestina Varella para o primeiro, segundo e terceiro periodo
do Jardim da Infancia paulista.

No primeiro periodo orienta-se o trabalho com continhas,
entrelacamento, dobraduras. No segundo periodo, inicia-se o trabalho com

tecelagem: ‘exercicios graduados, primeiro com fitas largas de papel e depois com fitas

mais estreitas. - Aplicagdes com fitinhas™. (Revista do Jardim da Infancia, vol.l, 1896, p.22)

No terceiro periodo é a vez da dobradura:
“- Quadrado, lados, &ngufos, diagonais e medianas. - Diversas dobraduras
cofecionadas em cadernos. - Imitag8o de objefos comuns. - Formas artisticas,
ferrinhos e rolhas, (ou ferminhos e ervilhas) - Imitagdo das principais formas
geométricas, artfsticas e de objefos comuns. - Nidmeros. - Lefras. - invengdes.-
Modelagem. - Bola, cubo, cilindro. Formas derivadas de objefos comuns.
Reprodugéo de flores e frutos”. (Revista do Jardim da Infancia, vol. |, 1896, p.24)

Analisando a proposta acérca do trabalho manual apresentada
acima, podemos perceber que na realizagdo daquelas atividades sé&o
utilizados os dons froebelianos {do sexto ao vigesimo dom).

Porém, o material scbre o trabalho manual, levantado junto as fontes
pesquisadas, para o Jardim paulista, néo forneceu dados esclarecedores do
desenvolvimento desse programa.

Segundo Fréebe!, o© ftrabalho manual educa e desenvolve
principalmente o tato. Na sua obra “A Educag&o do Homem”, ele propée um
material para ser utilizado no trabatho manual. Mas, com referéncia a S&o
Paulo, ndo encontramos esse correspondente, muitc embora de acordo com
as informacdes obtidas, essa institui¢do de ensino preocupou-se com 0 Uso
do material adequado a metodologia fréebeliana.

Cabe destacar também que a Unica obra de Frdebel que esta sendo
utilizada nesse trabalho, como fonte de informagdo acérca de suas idéias
educacionais, ou seja, “A Educagdo do Homem” n&o apresenta, em
detalhes, como se dava o trabalho manual, mesmo porque ela foi escrita

anteriormente a fundagéo do Kindergarten.
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lll. CONSIDERAGOES FINAIS

A teoria educacional de Friedrich Fréebel (1782-1852) é toda voltada
para a “educacgéo dos sentidos”. Para ele, esta educag&o auxilia na busca
da esséncia divina que existe no homem e nas coisas.

Esse aspecto religioso marca toda a sua teoria, sendo o seu
fundamento. A doutrina religiosa que orienta a teoria de Froebel é a
protestante.

Através do estudo apresentado aqui, ficou claro que Fréebel
esperava que a educagdo auxiliasse o homem a se aproximar da perfeicdo
divina.

Apesar desse aspecto religioso estar sempre ressaltado em Froebel,
no que se refere ao Jardim da Infancia, anexo a Escola Normal Caetanc de
Campos ndo observei mencéo alguma a esses fundamentos da teoria
froebeliana.

As fontes consuitadas sobre a organiza¢ao do Jardim paulista
mostrou-me, no entanto, uma preccupacdo com o desenvolvimento da
capacidade de percepcgao da crianga. Com referéncia aos jogos, acs dons e
ao ftrabatho manual observei, ainda, uma preocupacdc com ©
desenvolvimento da criatividade infantil e dos sentidos. Porém, Fréebel nao
se restringia em sua teoria educacional apenas a esses aspectos: ele cria
gue através dos jogos, dos dons e do trabalho manual, estaria preparando a
crianga para o trabalho, para a vivéncia em sociedade e para a obediéncia.

Acredito que esses objetivos tenham sido seguidos no jardim
paulisté, uma vez gue as “jardineiras’ buscavam os subsidios para a sua
pratica educacional na Revista do Jardim da Infancia.

Os artigos publicados neste periédico constituem-se, em sua maioria,
de resumos de obras estrangeiras que apresentam estudos da teoria
froebeliana. Nesta pesquisa tive acesso a alguns desses artigos, sendo
possivel, através da leitura deles, constatar a presenga de varios elementos
da teoria froebeliana apresentados na obra “A Educagéo do Homem”. E o
caso, por exemplo, da vis&o de crianca como ser ativo, pensante e criador,

presente no artigo “Dos Jogos nos Jardins da Infancia™ se essa visao nao
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esfivesse permeando as atividades pedagogicas do jardim paulista o uso da
metodologia fréebeliana ndo se justificaria ai.

Na organizagdo do jardim anexc a Caetano de Campos também
houve uma preocupacéo em traduzir e adaptar para a realidade brasileira os
cantos e marchas que acompanhavam os jogos infantis. A revista citada faz
mencaio a adaptacdo para a nossa realidade, do material vindo dos Estados
Unidos.

Entretanto, 0 que pude perceber foi uma copia, para a escola
paulista, das atividades realizadas nas escolas americanas. Pude verificar
isso, por exemplo, na proposta de atividades desenvolvidas com os dons,
que & apresentada na Revista do Jardim da Infancia.

No entanto, como trabalhei com apenas dois numeros da Revista,
penso que os artigos publicados nestes, ndo podem dar uma visao que
corresponda aquela realidade educacional e as atividades desenvolvidas no
jardim anexo a Caetano de Campos.

Quando esta pesquisa ja estava em andamento obtive informacles
de que um grupo da PUC - SP estava comegandc a organizar num acervo,
todo material do Jardim da Infancia, anexo a Caetano de Campos. Talvez,
depois de concluido esse trabalho de organizag&o do arquivo, seja possivel
completar e aprofundar esse trabalho, que agora concluo.

Este trabalho foi para mim apenas o inicio de uma pesquisa a
respeito do Jardim da Infancia; espero gue outros mais sejam produzidos e

venham complementa-lo e enriquecé-lo.
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V. ANEXOS
5.1 Anexo |
Ne 27
Decreto de 12 de margo de 1890

Reforma a Escola Normal e converte em Escolas Modelos as Escolas

annexas

O Governador do Estado de S&o Paulo:

No exercicio da atribuicdo conferida pelo art. 2° § 2° do decreto do
Governo Federal sob n.7 de 20 de novembro de 1890:

Considerando que a instrucgdo bem dirigida é o mais forte e efficaz
elemento do progressc e que ac governo incumbe o rigoroso dever de
promover o seu desenvolvimento;

Considerando que, de todos os factores da instrucgdo popular, o
mais vital, poderoso e indispensavel, € a instrucgdo primaria, largamente
diffundida e convenientemente ensinads;

Considerando que, sem professores bem preparados, praticamente
instruidos nos modernos processos pedagoégicos e com cabedal scientifico
adeguado as necessidades da vida actual, o ensino ndc pdde ser
regenerado e efficaz;

Considerando mais que a Escola Normal do Estado néaoc satisfaz as
exigéncias do tirocinio magistral a que se destina, por insufficiéncia do seu
programma de estudos e pela caréncia de preparo pratico de seus alunos:

Decreta:

TITULO |

Da Escola Normal

Artigo 1* O ensino da Escola Normal, instituida para preparar
professores publicos primarios, comprehendera as materias seguintes:

Lingua portugueza (leitura, exercicios de composicdo, declamacéo e
grammatica);

Arithmetica, algebra e geometria e escripturacdo mercantil;

Physica e chimica;
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Geographia e cosmographia;
Historia do Brazil, com especialidade a de S. Paulo;
Educacao civica;
Nogdes de economia politica, com especialidade da rural;

Organizagdo e direcgdo das escolas;

Biologia;

Calligraphia e desenho;

Gymnastica;

Exercicios militares e escolares;

Musica;

Artigo 2° O ensino da Escola Normal sera gratuito e destinado a
ambos 0s sexos.

Artigo 3° O curso normal sera de tres annos e o ensino distribuido
pelas seguintes cadeiras:

Puas de lingua portugueza;

Duas de arithmetica, algebra e geometria e escripturagdo mercantil;

Duas de geographia, cosmographia e historia do Brazil;

Uma de physica e chimica;

Uma de economia politica e educacao civica;

Uma de organizacéo e direcgdo das escolas;

Uma de biologia

Artigo 4° Além das cadeiras mencionadas no artigo antecedente, o
ensino normal sera distribuido pelas aulas seguintes:

Calligraphia, desenho e economia e prendas domesticas, para o sexo
feminino;

Calligraphia e desenho para o sexo masculino;

Gymnastica e exercicios escolares para o sexo feminino;

Gymnastica e exercicios militares para o sexo masculing;

Musica, solfejo e canto coral, para o sexo feminino;

Musica, solfejo e canto coral, para o sexoc masculino;

Trabalhos manuaes.
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Artigo 5° As aulas mencionadas no artigo anterior serdo regidas por
professores e professoras, nacionaes ou estrangeiros, contractados pelo
governador, mediante proposta do Director da Escola.

Artigo 6° O ensino das mencionadas cadeiras e aulas ser& distribuido
do modo seguinte:

Primeiro anno

Portuguez.

Arithmetica.

Geographia e cosmographia.

Exercicios militares.

Caligraphia e desenho.

Segundo anno

Portuguez.

Algebra e escripturagdo mercantil.

Geometria.

Physica e chimica.

Gymnastica.

Musica.

Desenho.

Terceiro anno

Historia do Brazil.

Biologia.

Educacéo civica e economia politica.

Organizagéo das escolas e sua direccao

Exercicios praticos.

§unico. No curso para o sexo feminino: no 1° anno accrescera -
prendas e exercicios escolares, em substituigéo dos militares; - no 2% anno
accrescera economia domestica e prendas, e sera dispensado o estudo de
algebra e escripturagéo mercantil.

Artigo 7° O programma do ensino sera organizado pelo Director da

Escola, com audiencia do Director da instruccdo Publica - quanto ao das
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escolas modelos e approvado pelo Governador. Esse programma sera
rigorosamente observado.

§1° O curso para o sexo feminino funccionard separadamente e
podera ter um programma mais restricto.

§2° No programma de ensino serdo especialisados exercicios de
gymnastica para cada sexo.

Artigo 8° Para ser admitido & matricula no 1° anno da Escola Normal,
provara o pretendente perante o Director:

1° Ser maior de 15 annos de idade, si for mulher e de 17 annos, si for
homem.

2° Ter sido approvado em rudimentos de portuguez, francez,
arithmetica, geographia e calligraphia, em exames prestados na Escola
Normal, nos lyceus de instruccdo publica que se crearem no Estado, ou nos
cursos superiores da Republica.

Artigo 9° Os exames feitos em outro estabelecimento de ensino néo
serao acceitos para substituir os do curso da Escola Normal.

Artigo 10° So serdo admitidos a exame vago das materias do curso
da Escola Normal, com o fim de obterem carta de normalista os professores
nacionaes ou exirangeiros, que, por habilitagcbes especiaes, conseguirem do
Governo essa permissdo, mediante proposta do Director da Escola, depois
de terem exhibido documentos irrecusaveis de sua proficiencia, moralidade
€ exercicio proveitoso da profissao.

§unico. O exame serd prestadc em cada uma das materias
constitutivas do curso.

Artigo11. O pessoal da Escola constara do seguinte:

1 Director;

10 Professores (art. 4%);

& Ditos contractados (art. 4°);

1 Professor Director da escola modele annexa do sexo masculino,

1 Professora Directora da escola modelo annexa do sexo feminino;

1 Preparador de physica e chimica;

1 Secretario;
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1 Bibliothecario e archivista;

2 Porteiros;

2 Continuos;

Artigo 12. A cargo do preparador de physica e chimica ficardo o
laboratorio e respectivos gabinetes.

Artigo 13. Ao professor da - organizagdo e direccao das escolas -
incumbira a guarda e fiscalizagdo do museu pedagogico, sendo-lhe
arbitrada uma gratificag&o por esse trabalho.

Artigo 14. O cargo de director serd de nomeacdo do Governo e
podera ser um dos professores da escola. Em seus impedimentos, sera
substituido pelo professor vitalicio mais antigo, como vice-director.

Artigo 15. Os logares de secretario e de bibliothecario- archivista
serao exercidos por professores da escola, designados pelo governador.

Artigo 16. O primeiro provimento das cadeiras, creadas por este
decreto, sera feito por livie nomeagdo do governador, independente de
CONCUrso.

Sunico. As vagas serdo preenchidas mediante concurso, no qual o
julgamento sera por votagdo nominal, especificando-se os motivos de
preferencia na classificagéo dos candidactos.

Artigo 17. Os professores contractados (art. 5°), s6 depois de 5 annos
de exercicio, poderdo ser nomeados effectivos mediante proposta do
director.

§unico. Para a aposentaderia serd o tempo do contracto computado
com o da effectividade.

Artigo 18. A substituic@o temporaria dos professores, por tempo que
ndoc exceda a 30 dias, sera feita por outros professores da Escola,
designados pelo director, que, para isso, attendera ao relacionamento das
materias. Si a substituigdo for por mais tempo, a nomeagéo do substituto
sera feita pelo govermnador, mediante proposta do director.

Artigo 19. Os funccionarios das escolas Normal e Modelo terdo os

vencimentos seguintes:
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FUNCCIONARIO | Ordenado Gratificacdo TOTAL

S

Director 2:800$000 1:400$000 4:200$000
Professor 2:400$000 1:200$000 3:600%$000
effectivo (art.3°)

Prof. de | 1:600$000 800$000 2:400$000
calligraphia e

desenho

Professor de | 4808000 240$000 720%$000
musica

Professor de | 2408000 120$000 360$000
gymnastica

Prof. director de | 2:400$000 1:200$000 3:600$000
escola-modelo

Preparador de | 1:333$340 6663660 2:000%$000
physica e chimica

Secretario | ... 600$000 600$000
Bibliothecario e |........... 600$000 600$000
archivista

Zelador do museu | ............ 300$000 300$000
pedagogico

Mestres de | ..ooeeens 6008000 600$000
trabalhos

manuaes

Porteiro 8008000 440$000 1:200$000
Continuo 6408000 320$000 960$000
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TITULO I
Das Escolas - Modelo

Artigo 20. Annexas a Escola Normal, funccionardo duas escolas-
modelo, uma para cada sexo, para nellas practicarem na regencia das
cadeiras os alumnos do 3° ano daquella escola.

Artigo 21. Cada uma das escolas modelo serd dividida em tres
seccdes correspondentes ao ensino dos tres seguintes graos:

1° gréo

-Licgbes de cousas com cobservagéo espontanea.

-Instruccéo civica.

-Leitura; ensino proporcionado ao desenvolvimento das faculdades
do alumno a ponto de lér correctamente, prestando o professor atencéo &
prosodia.

-Exercicios de analyse sobre pequenos trechos lidos, de modo a
poder o alumno comprehender e ficar conhecendo a construcgdo de
phrases e sentengas, sem decorar regras grammaticaes.

-Escripta graduada até a applicacéo das regras da orthographia.

-Arithmetica elementar, incluindo as quatro operactes fundamentaes,
fracgbes ordinarias e decimaes, regra de tres simples com exercicios
praticos, problemas graduados de uso commum.

-Ensino pratico do systema legal de pesos e medidas.

-Desenho a méo livre.

-Exercicios de redacgao de cartas, facturas e contas commerciaes.

-Nocées de geographia geral e de geographia physica, concernente
aos phenomenos da evaporacéo, formacao das nuvens, das chuvas, dos
ventos das serras e montanhas, de sua influencia na formagao dos rios,
guiando os alumnos ao conhecimento do mappa do Estado.

-Gymnastica, comprehendendo marchas escolares e exercicios
militares.

-Canto coral.

-Trabalhos manuaes - (Construcgdes, trabathos a colla, papel

dobrado, recortes, trabalhos em papeléo, em cordas, em vime),
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2° Grao
-Continuagao de licdes de cousas.
-Leitura de auctores nacionaes com mais apurada observagio da
prosodia e manejo dos diccionarios.
-Escripta, com attenc&o as regras da orthographia e exercicios

calligraphicos.

-Continuagéo do estudo de arithmetica, comprehendendo regras de
tres composta, regras de juros simples e composta, formacéo e extracgao de
raizes, reducgdo a unidade, divisdo em partes proporcionaes, inclusive as
regras de sociedade e mistura media com problemas de applicagao & vida
commum, regras sobre conversdo de moedas e sobre cambio.

-Grammatica elementar da lingua nacional ensinada em exercicios
praticos e analyse de prosadores e poetas modernos.

-Continuacdo do estudo da geographia physica, com explicacéo da
formacdo das montanhas, vulcbes, rios, mares, ilhas e continentes,
especialmente o estudo das bacias do Amazonas e do Prata, sob o ponto de
vista commercial; - conhecimentc do mappa do Brazil.

-Algebra de equacbes e problemas do primeiro grao e geometria
plana.

-Desenho linear, incluindo elementos de projecgdo geometrica e
desenho topographico elementar;

-Exercicios de composi¢éo,

-Trabalhos manuaes: Recorte de papel e papeldo, modelagéo,
trabalhos em pau , em ferro, combinacéo de ambos.

3° gréao

-Leituras de auctores classicos nacionaes, em analyse para o
conhecimento da syntaxe.

-Grammatica da lingua nacional.

-Lingua franceza.

-Continuacdo do estudo de aigebra até equagdes do 2° grao, com

problemas e continuagéo do estudo de geometria.

54



-Desenho com applicacio 4s artes.

-Geographia physica e descriptiva, com maior desenvolvimento,
quanto ao Brazil no tocante as suas relagbes industriaes e commerciaes
com outros paizes.

-Nocdes elementares e praticas de historia natural.

-Cosmographia,

-Historia do Brazil, especialmente a de S. Paulo.

-Exercicios de declamacdo e estylo.

-Trabalhos manuaes (Uma arte)

Artigo 22. Ao programma da escola modelo para o sexo feminino
accrescera: - no 1° gréo: - costura simples; - no 2° grao: - costura, crochet,
cbrte sobre moldes, lavores mais communs e economia domestica, - no 3°
grao: - costura, corte e levantamento de moldes ¢ trabalhos diversos de
agulha, bordados uteis e economia domestica.

Artigo 23. As ligdes deverdo ser mais empiricas do que theoricas, e o
professor se esforcara por transmittir a seus discipulos nogbes claras e
exactas, provocando o desenvolvimenio gradual de suas faculdades.

Artigo 24. Nas escolas modelo, serdo admittidos 4 matricula alumnos
de 7 a 10 annos de idade, para o 1° grao; de 10 a 14, para ¢ 2° grao, e de
14 a 17, para o 3° grao.

Artigo 25. N&o excederéd a vinte e cinco em cada grao ou sec¢éo o
numero dos alumnos matriculados na escola modelo.

Artigo 26. As primeiras nomeagbes para as cadeiras nas escolas
modelos serfo feitas liviemente pelo Governador, as vagas serao
preenchidas mediante concurso, com programma organisado pela
congregacédo da Escola Normal.

Artigo 27. Os alumnos do terceiro anno da Escola Normal exercerao
a pratica do professorado nas escolas modelo, na ordem em que forem
designados pelo director e sob a inspeccéo dos professores directores, acs
quaes compete a distribuicdo desse servico e sua melhor applicagéo.

Artigo 28. Os alumnos mestres obedecerao as determinactes dos

professores directores na execucéo do ensinc pratico.
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Artigo 29. A falta de frequencia e disciplinas nas escolas-modeio
importara para os alumnos mestres as mesmas penas estabelecidas pelo
Regulamento para a falta de frequencia e de disciplina nas aulas da Escola
Normal.

Artigo 30. Os trabalhos manuaes serdo executados pelos alumnos
das escolas-modelo sob a direccdo dos mestres mediante gratificagOes
convencionadas. A escolha de taes mestres pdde recahir em alumnos da
Escola Normal.

TITULO I
Disposi¢cdes Diversas

Artigo 31. Os actuaes professores de desenho da Escola Normal,
embora classificados por este decreto entre os professores contractados,
ficaréo ja no goso da effectividade dos cargos, independente do decurso do
praso de cinco annos (art. 17), por terem sido nomeados mediante
concurso.

Artigo 32. Os actuaes professores das escolas annexas a Normal
terdo preferencia para regerem outras cadeiras do municipio da Capital,
guando vagarem.

Artigo 33. Os alumnos da Escola Normal approvados em exame do 1°
anno, poder&o matricular-se no 2° anno, mas antes do exame final do 2°
anno, prestardo exames das materias que, por este decreto, accrescerem
a0 primeiro anno.

Artigo 34. Os alumnos approvados nos exames do 2° anno da Escola,
poderdo matricular-se no 3° anno, mas, antes do exame final desse anno,
deveréo prestar exame de geographia e cosmographia, chimica, desenho e
calligraphia.

§unico. A esses alumnos seré dispensado diariamente uma hora de
trabalho pratico na escola modelo, afim de frequentarem alternadamente as
aulas das materia acima referidas.

Artigo 35. O director da Escola Normal, de accordo com a
Congregagdo, organisara o novo Regulamento, consolidando as

disposicbes deste decreto e da Legislacdo e Regulamentos anteriores, néo
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revogadas por esta lei. O projecto de Regulamento sera submettido 3
approvacao do Governador.

§unico. O Director da Escola Normal organisara o regimento interno
dessa Escola e das escolas annexas e o submettera 4 approvagéo da
Congregacao.

Artigo 36. As aulas das Escolas Normal e Modelo serdo abertas a 15
de Margo e encerradas a 14 de Novembro.

Artigo 37. Seréo feriados, alem dos domingos: 1° Os dias de festa
nacional, como taes considerados pelo decreto de 14 de janeirc de 1890; 2°
0s do carnaval; 3° a quinta, sexta e sabbado da semana santa.

Artigo 38. Ficam revogadas as disposicOes em contrario.

O secretario do governo ¢ faga publicar.

Palacio do Governo do Estado de S. Paulo, em 12 de Marco de 1890.

Prudente J. de Moraes Barros.
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5.2 Anexo li
Decreto n° 342 - de 3 de margo de 1896
Cria um - Jardim da Infancia - junto a Eschola Normal da Capital.
O Presidente do Estado, attendendo & representacdo do dr.
Secretario do Interior, e considerando a necessidade da instituicdo de um -
Jardim da Infancia - como preparo 4 Eschola Modelo,

Decreta:

Art. unico. -Fica creado um - Jardim da Infancia- junto @ Eschola
Normal da Capital, como preparoc a Eschola Modelo;, revogadas as
disposi¢cdes em contrario.

Palacio do Governo de S4o Paulo, 3 de margo de 1896.

Bernardino de Campos.
Alfredo Pujol.
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5.3 Anexo lil
Decreto 397, de 9 de outubro de 1896.
Regulamento da Escola Normal de S&o Paulo.

A que se refere o Decreto n° 397, desta data, para ser observado no

curso secundario da mesma escola e nas escolas - modelo annexas.
Titulo |
Da Escola Normal
Capitulo V
Do Pessoal da Escola e seus vencimentos

Art. 23. O pessoal do curso secundario e das escolas - modelo

annexas constard de:
1%} Curso secundario

Pessoal administrativo:

1 director

1 secretario

1 bibliothecario

1 preparador

1 zelador do museu pedagogico

1 official da secretaria

2 amanuenses - sendo um archivista

1 professora inspectora das alumnas

1 porteiro

5 continuos

6 serventes

2 jardineiros

Pessoal docente:

16 lentes cathedraticos

2 professoras contractadas

4 professores contractados

2 auxiliares do professor de trabalthos manuaes,

2°) Escola Compiementar
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4 professores (sec¢do masculing)
4 profeSsoras ( seccéo feminina).
3°) Escola preliminar “Caetano de Campos”

Pessoal administrativo:

1 auxiliar do diretor

Pessoal docente:

5 professores (secgdo masculina).

5 professoras (secg&o feminina).

1 professora auxiliar.

4°) Jardim da Infancia

Pessoal administrativo:

1 inspectora.

1 auxiliar da inspectora.

1 porteiro.

1 guardian,

Uma servente.

Pessoal docente:

1 professora para cada classe.

Artigo 24. Todo o pessoal da Escola, com excepgéo do director, esta
sujeito ao ponto diario.

Artigo 25. As faltas de comparecimento classificam-se como
abonaveis, justificaveis e injustificaveis.

§1° Sao abonaveis as faltas por servigo publico obrigatorio,
comissdes e goso de férias; as de nojo por morte de mulher, filhos, pares,
avés, irmaos, cunhados, na permanencia do cunhadio, sogro e sogra,
genro e nora € as de gala por casamento.

§2° As faltas em razéo de nojo por morte de mulher, filhos, paes e
avos abrangerao o periodo de sete dias; as outras, o de tres dias.

§3° Por necessidade do servigo podera o director restringir o periodo
de anojamento e, desanojandoc o lente ou empregado, convidal-o a

apresentar-se na Escola.
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§4° As faltas justificaveis, que néo poderéo exceder de tres em cada
mez, salvo caso de licenga, serdo as que forem dadas por molestia propria
ou de pessoa de sua familia.

Artigo 26. As faltas abonadas néo occasionar&o desconto algum nos
vencimentos nem mesmo no tempo de effectivo servigo; as justificadas
acarretardo a perda das gratificagdes ou os descontos especificados no
artigo 27, quando por licengas, as injustificadas preduzirdo o prejuizo total
dos vencimentos, correspondentes aos dias em que ellas se derem, e a0s
feriados entre elles incluidos.

Artigo 27. As licengas concedidas, por motivo de molestia ou ouira
qualquer causa attendivel, occasionardo, salvo a concesséo declarada -
“sem vencimentos’- os seguintes descontos, além da perda da gratificagao:

§1° da quarta parte do ordenado, quando a licenca for de dous a
quatro mezes, por motivo de molestia propria ou de pessoa de sua familia.

§2° da metade do ordenado, quando, pelo mesmo motivo, for de
quatro a seis mezes.

§3° da totalidde do ordenado, quando, na mesma hypothese, for de
mais de seis mezes.

§4° da quarta parte do ordenado, quando, por qualquer motivo
attendivel, for de um a dous mezes.

§5° da metade do ordenado, quando, pelo mesmo motivo, for de dous
a quatro mezes.

§6° da totalidade do ordenado quando, exceder esse pago.

Artigo 28. As portarias de licenca serao apresentadas ao director
para mandar cumpril-as e ao Thesouro do Estado para averbagao.

Artigo 29. Os vencimentos do referido pessoal sdo os que constam

da tabella (sob n. 1) annexa a este regulamento.
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Titulo 1
Das escolas-modelo annexas
Capitulo 11
Do “Jardim da Infancia”

Artigo 181. O “Jardim da Infancia’, annexo a Escola Normal da
Capital, é destinado a preparar, pela educacio dos sentidos, segundo os
processos de Froebel, os alumnos de ambos 0s sexos gue se destinarem a
escola-modelo preliminar.

Artigo 182. O ensino sera feito de conformidade com o programma
que sera publicado, depois de approvado pelo Governo.

Artigo 183. O “Jardim da Infancia” ter4 uma inspectora, uma auxiliar
da inspectora e uma professora para cada classe.

sunico. O pessoal para esses logares sera nomeado pelo Governo
por proposta do director da Escola.

Artigo 184. As aulas do “Jardim da Infancia” serdo abertas a 16 de
Fevereiro e encerradas a 30 de Novembro, de cada anno, e funcionarao em
todos os dias uteis de onze horas da manha as tres horas da tarde.

§tinico. O tempo decorrido do trabalho escolar sera dividido e sub
dividido pelos recreios gue forem julgados necessarios.

Artigo 185. A matricula para as aulas do “Jardim da Infancia” seréo
abertas a 1° de Fevereiro e encerradas a 10 do mesmo mez, sendo
effectuadas no livro para esse fim destinado.

§anico. A apresentagdo pessoal dos menores candidatos a matricula
seré feita pelos paes, tutores ou protectores legaes.

Artigo 186. Serdo admitidos a matricula, até ao numero que
comportar o respectivo edificio, criangas de ambos 0S $ex0s que:

1° Sejam maiores de 3 annos e menores de 7 annos;

2° Sejam vaccinadas ou n&o tenham sido affectadas de variola;

3° Nao tenham molestia contagiosa ou repugnante.

Artigo 187. Os matriculados seréo divididos em tres classes,

conforme o seu desenvolvimento.
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Artigo 188. As professoras do “Jardim da Infancia” seréo auxiliadas
pelas alumnas da escola complementar, divididas em turmas, conforme
designar o director da Escola e de modo a n&o serem prejudicadas em seus
estudos.

Artigo 189. A pratica do magisterio sera feita no “Jardim da Infancia”
pelas alumnas da Escola Normal que, no ultimo anno do curso, maior
vocagdo demonstrarem para ensino das classes infantis.

Secretaria de Estado dos Negocios do Interior, 9 de outubro de 1896.

A. Dino Bueno.
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