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RESUMO

Esta pesquisa teve como foco a vida infantil, e as produgdes culturais da infancia.
A produgio das culturas infantis foi analisada por meio do olhar da crianga e de sua
infancia, levando em consideragfo que a crianga ¢é um ser social, que tem manifestagdes
culturais peculiares ¢ que estdo inseridas dentro de uma sociedade.

Objetivou-se com este Trabalho de Conclusiio de Curso atentar, descrever e
analisar o brincar infantil, e a producdo cultural da infincia em alguns bairros de
Hortoldndia, além de entender o movimento dialético dos grupos infantis com a
sociedade mais ampla na qual estfio inseridos e participam.

A pesquisa teve como campo empirico os bairros Jardim Campos Verdes, Jardim
Santa Amélia e Jardim Everest da cidade de Hortoldndia SP, entre os meses de fevereiro
a dezembro do ano de 2006. E como procedimentos metodologicos, numa abordagem
qualitativa, teve a observagdo participante, a entrevista e a conversa informal com as
criangas e os moradores dos bairros.

Este campo foi escolhido porque trabalho na EMEI freqiientada pelas criangas
desses bairros. Sou professora hd seis anos de criangas de trés a seis anos de idade. Desta
maneira, estabelecli um importante relacionamento com os moradores do bairro,
conseguindo facilmente a colaboragiio destes para melhor entender os grupos brincantes.

A partir dos dados colhidos, pude analisar manifestagSes das culturas infantis:
como estabelecem as regras, como criam brincadeiras, como as criangas se relacionam
entre si e com os moradores do bairro, os aprendizados que elas t€ém com outras
criangas, as relagdes de poder entre as idades ¢ sexos diferentes, o espago ocupado por
meninos e meninas juntos ou separados. Portanto, pude verificar o que as criangas
Imitam e reproduzem, inventam e recriam.

Além disso, um dado novo foi revelado pela pesquisa: presenciei que todos os
grupos infantis que se reuniam para brincar, em meados de maio at¢ final de agosto,
desapareceram dos espagos publicos, devido a vieléncia urbana que se instalava por toda
parte. Ou seja, a0 mesmo tempo que estes grupos infantis se constituiram como atores
sociais, interferindo nas atividades da sociedade, dialeticamente sdo também coagidos
por esta. Identificando dessa forma, o papel da infincia na construgdo da realidade
social.

Palavras chaves: [nfincia, Brincar, Crianga, Culturas infantis
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"Para poder estudar o crianga, € preciso tornar-se
crianga. Quero com isso dizer que ndo basta observar a
crignea, de fora, como também ndo basta prestur-se a
seus bringuedos; é preciso penetrar, além do circulo
magico que dela nos separa, em suas preocupagies, suas
paixdes, € preciso viver o bringuedo.”

{Roger Bastide, 2004, p. 195)
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdc de Curso tem como foco praticas da infdncia que
ocorrem fora da sala de aula, fora da escola. Manifestagdes da Infincia que configuram
vida, criacdo, aprendizado, repeticdo em espacos sociais que ndo estdo diretamente sob
as regras da instituigdo escolar.

Desde que iniciel minha vida profissional, em agosto de 2001, venho trabalhando
como professora em uma escola de educagdo infantil no municipio de Hortoldndia SP.
Sempre trabalhel com crian(;as' de trés a seis anos de idade. Durante todo esse tempo,
observei e vivi toda a historia da escola e dos bairros que a EMEI" atende.

Até o ano de 2003, a escola era dividida em duas: uma parte funcionava no
prédio atual da escola e a outra atendia as criangas nas salas emprestadas do prédio dos
amigos de bairro ~ SAMEST. Minha sala funcionava neste prédio. Tinha um amplo
espaco, parque, quadra, mas as salas de aulas eram muito quentes e nfo conseguiamos
ficar muito tempo dentro das classes quando a temperatura estava elevada. Em meados
desse ano, o prédio da escola foi ampliado e todas as classes comegaram a funcionar na
EMEI Jardim Santa Amélia. Fizemos toda a mudanga. A prefeitura disponibilizou um
caminh#io para transportarmos as cadeiras e mesas. Mas os materiais pedagogicos tinham
que ser levados em nossos carros, a pé e com a ajuda e cooperagio das pessoas do
bairro.

Durante todo csse tempo, vivenciel a falta de estrutura da escola, a falta de
materiais, os problemas de saneamento do bairro, entre outros. Mas também observel
como a escola cresceu, como 0s pais participam das atividades da escola, ddo opinides €
o crescimento dessas participagfes no ambiente escolar. Nesta escola, temos uma
comunidade muito ativa, pronta para ajudar ¢ dar opinides, fazendo da escola, um
ambiente da comunidade. Além disso, havia também, as festas tradicionais da escola
como a festa junina, as reunides de pais, os encontro de pais ¢ filhos, promovidos pela
escola para o fechamento de cada més, entre outras atividades. Ou seja, durante esses

anos, sempre tive bastante contato com os pais € as pessoas do bairro. Vivenciando toda

! A EMEI citada é a EMEI Jardim Santa Amélia. Em 2007, a escola comegou a receber criangas do 1° ano
do ensino fundamental de nove anos, mudando o seu nome para EMEIEF Jardim Santa Amélia. Mas como
a minha pesquisa ocorreun no ano de 20006, sempre utilizare: a palavra EMEI, pois essa modificagdo ndo

havia ocorrido no ano em que a pesquisa foi realizada.
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essa histdria da escola, acredito que tenho um bom relacionamento com a comunidade
que a circunda.

Durante esses seis anos como professora nesta escola, sempre preocupou-me a
idéia, muito difundida na institui¢do escolar, de que as c¢riangas ndo podem ficar
sozinhas, sempre tém que ter uma ocupagdo ¢ a professora tem que vigid-las o tempo em
que elas estdo na escola. Sempre questionei-me se com todo esse rigor, a crianga alcanca
produzir cultura dentro da escola, se o que ela {az, fora da escola € considerado ¢
respeitado dentro desta.

Para responder a esses queslionamentos, direcionei minha pesquisa para fora do
ambiente escolar. O que acontece no bairro em que essas criangas vivem? Elas levam
suas produgdes culturais para a escola? O que fazem essas criangas quando nfo estdo na
escola sob a orientagiio do professor? Existem manifestagdes culturais proprias dos
grupos infantis que brincam livremente nas ruas?

Passei entdo a caminhar pelas pragas, ruas, terrenos baldios existentes nos
arredores da escola para localizar grupos de criangas que brincavam livremente e
freqlientemente. Notci ser muito raro ver criangas de 0 a 6 anos brincando nos espagos
publicos. Nio encontrei as criangas que eu via na escola, nos espagos fora dela, ou seja,
em ruas, pragas e outros espagos publicos. As criangas que brincavam nesses espagos
eram criangas maiores, maioria com mais de oito anos. Ou quando tinha alguma crianga
menor, era sempre acompanhada dos irmfos ou dos pais que a vigiava a todo o
momento. Passei a observa-las, a registrar suas praticas e pensel em perguntar as
criangas que brincavam nos espagos publicos, o que a escola fazia com a produgéo
cultural deles. Se eles podiam brincar dessas mesmas brincadeiras dentro da instituigdio
escolar.

Depois de alguns meses coletando dados de atividades infantis que ocorriam nos
espacos publicos, aconteceu das criancas desaparecerem, ndo sabia o que estava
acontecendo. Entdo surgiu um outro questionamento: Porque as criangas, de um
momento para outro, ndo estavam brincando mais nos espagos pliblicos?

Meu problema de pesquisa que era ver como se ddo as brincadeiras em espagos
publicos, como as criangas se organizavam, qual a influéncia dos adultos € quem

ensinava as brincadeiras as criangas, passou a agregar a preccupagiio acerca do que



aconteceu para as criangas desaparecerem dos espagos plblicos € ndo brincavam mais
nesses locais.

Para que este trabalho acontecesse, realizei uma pesquisa de observacdo dos
espagos publicos dos bairros Jardim Campos Verdes, Jardim Santa Amélia e Jardim
Everest no municipio de Hortoldndia. Além de conversar com as criangas que brincavam
e com moradores antigos para levantar a histéria do local.

A crianga, nesta pesquisa, ¢ vista como uma “pessoa” que tem opinifo, que
exerce uma atividade social. Sendo assim, segundo Faria (2002), a crianga € uma pessoa
social e muito importante. Ou seja. a preocupagdo dessa pesquisa foi “... dar a crianca
as condigbes para a participagdo como ator social e, para isso, dar voz (..) e
profagonismo as pessoas de pouca idade,...” (Faria, 2002, p. VHI). Neste trabalho, vejo
a crianga como uma produtora de conhecimento e de cultura, sendo uma fonte segura de
informagfo e um ser social que tem opinides ¢ saberes,

Sobre isso, Demartini (2002) nos relata que ¢ muito importante ouvir as criangas
¢ os jovens, Pois estes ja construiram uma identidade social e tem uma memdria em
construcdo.

Dessa maneira, a pesquisa objetivou mostrar como as criangas produzem cultura
e se soclalizam, concomitantemente a socializa¢fio propiciada pela escola. A valorizagfo
das aprendizagens socials que essas criancas tém, podem ajudar a refletir acerca da
concepgdo do trabalho educativo desenvolvido pelos professores na escola e em sesu

conceito de infincia. Para isso:

v

£ necessdrio um adulto diferente, capaz de proporcionar s
condi¢des adequudas para uin desenvolvimento infantil auténomo: réo
somente em relagdo a reconstrucdo, pela propria crianga, do
conhecimento ja produzido, mas também para a criagdo coletiva da
cultura infantil advinda dessa experiéncia e dao sua imaginagdo, do

conhecimento espontdneo. " (Faria, 1993, p. 150).

E academicamente, esta pesquisa tem também o papel de mostrar como a crianga
€ uma fonte segura de informacgdes e como as culturas infantis sio ricas além de nos

ajudar a entender um pouco muais acerca da crianga (um dos focos do curso de



Pedagogia) e como esses grupos infantis exercem fungdes sociais e se relacionam com
0s acontecimentos da sociedade.

Desta maneira, o objetivo desta monografia é mostrar e analisar os processos de
socializagdo e de produgdio da cultura infantil, suas manifestagdes e o brincar das
criangas desses bairros. E também entender quais foram as influéncias sociais que
fizeram os grupos infantis ndo brincarem por um bom tempo nos espagos publicos.

Para isso, este Trabalho de Conclusfio de Curso estd dividido em quatro
capitulos. O capitulo um, Infincia (s), Culturas Infantis, Brincar e¢ Educacio:
Comecando a Tecer Rela¢des € um capitulo teérico que discuto, analiso a cultura
infantil, a Infincia e a Educagdo a luz de alguns autores que fazem relagdo entre essas
tematicas, olhando para além da instituigfo escolar,

O capitule dois, Capitulo Metodolégico: Como a Pesquisa Aconteceu... falo
como foi desenvolvida a pesquisa, que caminhos percorri para a coleta de dados ¢ de
informagdes sobre os grupos infanlis que brincam nos espagos publicos dos bairros
pesquisados.

No capitulo trés, Campo Empirico: Onde a Pesquisa Ocorreu... descrevo um
pouco da histéria da cidade de IHortolandia, seu territério, populagdo, perfil sécio-
econdémico, seus problemas de infra-estrutura. Além de falar um pouco sobre a histéria
dos bairros pesquisados, o quadro sdcio econdmico destes e os problemas que a cidade
toda vivéncia com o Complexo Penitencidrio Campinas — Hortoldndia.

O capitulo quatro, Brinquedos, Brincadeiras e Jogos: A Producio Cultural
Infantil relato os problemas que tive na coleta de dados, as questdes de género que
ficaram evidentes nos grupos infantis devido a pequena participagido das meninas
brincando, a violéncia que influenciou muito os grupos brincantes e descrevo todos os
jogos e brincadetras que acompanhei observando os grupos infantis quando se reuniam
para brincar.

Essa forma de apresentacfo ¢ divis@o de capitulos que adotei para este Trabalho
de Conclusio de Curse ndo € a Onica. Conhego outras formas de apresentacfio de uma

monografia, mas optel por esta por uma sugestio da minha orientadora.



CAPITULO 1
INFANCIA(S), CULTURAS INFANTIS, BRINCAR E EDUCACAO:
COMECANDO A TECER RELACOES.

Este Trabalho de Concluséo de Curso tem como tema central a cultura infantil no
municipio de Hortoldndia, como esta se manifesta e come se expressa.

As culturas infantis sfio as produgdes, manifestagdes, regras que sfo evidenciadas
nos grupos infantis, sem interven¢fio direta do adulto. Ou seja, € tudo que € produzido na

0

“sociedade das criangas” feito pelas criancas. Desta forma, “.. a sociedade das criangas
comporta projelos, ela é também balizada por ritos, frutos, muitas vezes de transagdes
espontdneas com o mundo dos adulros. (Javeau, 2005, p. 386) Assim sendo, a cultura
infantil tem suas linguagens, suas manifestagdes, entre outros. “..Essa concep¢do
interacionista da nogdo de socializagdo implica que se leve em conta a crianga como
sujeito social, que participa de sua prépria socializagdo, assim como da reprodugdo e
da transformagdo da sociedade.” (Mollo-Bouvier, 2005, p. 393) Ou s¢ja, produzindo a
sua propria cultura, ou melhor, culturas infantis.

A maioria dos autores se remete a produgdo cultural infantil no plural porque néo
hé apenas uma cultura infantil e estas nfio estio estagnadas. Ha sempre modificagdes
conforme o grupo infantil e ndo hd uma tnica cultura em todos os lugares. E sim vérias e

diferentes culturas dependendo do grupo que brinca, ou seja, do grupo de criangas que se

retnem. Sobre isso Mollo-Bouvier (2005) diz:

"4 socializagdo compdem-s¢ de dessocializagbes e ressocializagdes
sucessivas. Ela € a conquista munca alcancada de um equilibrio cyja
precariedade garante o dinamismo. Em contrapartida, essa concepgdo
interacionisia da nogdo de socializagdo implica que se feve em conta a
crianca como syjeilo social, que participa de sua propria socializagdo,
assim como da reprodugdo e du transformagdo da sociedade.” (Mollo-

Bouvier, 2003, p. 393

Dessa forma, a cultura infantil € o processo de socializagdo dos grupos infantis,

suas interagdes € seus processos educativos implicitos nessas relagdes.



Um autor que mspirou a minha pesquisa sobre a cultura infantil foi Florestan
Fernandes. Este foi pioneiro a pesquisar a cultura infantil e os processos de socializag¢do
dos grupos infantis na cidade de S&o Paulo na década de 40. E me impressiono com o
rico material que coletou nessa €poca. Este autor conseguiu colher dados essenciais para

a pesquisa das culturas infantis. Sobre ele, Quinteiro diz:

“"Trata-se do regisiro inédito de elementos constitutivos da cultura
infantil, captados a partir de uma etnografia sobre grupos de criangas
residentes nos bairros operdrios na cidade de Sfo Paulo que, depois
do perivdo da escola, funtavam-se nas ruas para brincar. Entendendo
a crianga como participante ative da vida social, Floresian Fernandes
abserva, registra e analisa ¢ modo come se realiza o processo de
socializagdo  das  criangas, como  constrdem  seus espagos  de
socinbilidades. quais as caracieristicas destas prdticas sociais, afinal,

como se constituem as culturas infantis.” (Quinteiro, 2002, p. 30)

Para pesquisar a cultura infantil, ndo basta ver, observar, ter um olhar sobre a
crianga, através do filiro do olhar do adulto. O importante € direcionar o seu olhar para a
crianca, vendo 0s grupos infantis como cultura viva em movimento com sentido em si
propria. E, Florestan Fernandes fez isto. No prefacio do estudo deste autor, Bastide
(2004) nos mostra como Florestan Femandes via a cultura infantil de um outro foco,
vendo a infAncia e a crianga. Ele tentou adentrar no universo da crianga e analisou os
processos culturais infantis de sua época. Uma época com muitas transformagdes,

mudangas de um ambiente tipicamente rural, para uma urbanizagfo muito crescente.

"0 dominio que ele aborda, (.), é um dominio bastante
negligenciado, o do folclove infantil. E é preciso reconhecé-lo; ha
enire o mundo dos adultos e o das criangas como que um mar
tenebroso, impedindo a comunicacdo. Cuem somos nds, para as
criangus gue brincam wo nosso redor, sendo sombras? Elas nos
cercam, chocain contra nOs, respondem ds nossas perguntas, num iom
de condescendéncia, quando  fingimos  interessar-nos por suas
atividudes; mas sente-se, perfeitamente, que, para elas, somos como os
movels da casa, parte do cosmo exierior, ndo pertencemos a seu
mundo, que tem seus prazeres ¢ Sews sofrimentos. E, nés, os adultos,

6



vivemos fambém dentro de nvssas proprias fromteiras, othamos as
criangas brincar, repreendemo-las quando fazem muito barulho, ou. se
deixamos cair sobre seus divertimentos wm othar amige, ndo é para
eles que olhamos, mas através deles, para as imagens nostdlgicas de

nossa infancia desaparecidu. ” (Bastide, 2004,p. 193)

Como Bastide (2004) nos evidencia, a pesquisa desse autor € riquissima e tem
um olhar da infincia, um olhar sem os filtros da visdo de adulto, sem a imposigdo
adultocéntrica sobre as criangas.

Fernandes coletou muitas brincadeiras folcléricas e analisou uma época em que
as brincadeiras folcloricas das trocinhas” estavam comegando a se perder por causa da
urbanizag&o.

“Essa socializacdo, é ébvio, aparece como um processo de
educacio informal. trata-se de transmissdo de experiéncia e de
conhecimentos aos imaturos, (..} durante g propria vida interativa dos
individuos. Neste caso — o das criangas - sdo aquisigbes de elementos
culiurais por meio da amalizagdo da cultura infamiil, sem wma
transmissdo sistemdtica e ordenada das experiéncias, porquanto ndo

ha interferéncia dos adultos.”'(Fernundes, 2004, p. 219)

Fernandes (2004) nos deixa claro que através das brincadeiras e dos grupos
infantis, a crianga nfo 56 “aprende algo” mas tem a experiéncia social e uma complexa
significa¢do para o desenvolvimento da personalidade, mantendo contatos pessoais ¢ se
integrando na sociedade com pessoas de diferentes idades, da mesma camada social ¢
concepgdo de mundo. Além disso, aprendem as vantagens ¢ o significado das atividades
organizadas grupalmente, experimentam diferentes papéis, relagdes de subordinagdo e

insubordinacio.

"L estd fora de divida que a crianca, em tais grupos, ndo aprende
exelusivamente brincar. Ela cresce socialmente, adquire ¢ desenvolve
aptiddes sociais elementares que constituem requisitos fundamentais

do convivio com os semelhantes e do ajustamento responsdvel aos

3 . . . - e . . .
* Trocinhas € como Florestan Fernandes nomeou os grupos infantis brincantes dos bairros de S&o Paulo na

pesquisa que ele realizou na década de 1944
2



papdis sociais decorrentes da participagdo nas esferas da vida

organizada institucionalmente” (Fernandes, 2004, p. 19}

Ou scja, as criancas, dentro do grupo infantil, aprendem elementos sociais,
fundamentais para a vida em sociedade. Além de possuirem uma dindmica propria ¢
peculiar, esses grupos possuem clementos dos adultos, com brincadeiras que fazem parte
da sociedade que essas criancas estdo inseridas, mas também existem praticas

inventadas, recriadas, transformadas.

“O interessante, para nos, é que se traia, exatamente, do aspecto da
socializagdio eluborado no seio dos préprics grupos infantis, ou seja:
educagdo da crianca, entre as criangas e pelas criancas. A crianga é
modelada, é formada, também afravés dos elementos da cultura
infantil, pois estes elementos pdem-na em coniato direto com 0s

valores da socieduade.” (Fernandes, 2004, p. 219)

Desta forma, vemos que Florestan Fernandes teve um olhar para as criangas,
observando suas socializagdes e niio sobre a crian¢a, impondo um olhar adultocéntrico
a0s grupos pesquisados.

O processo de socializagdo desses grupos, como dito na citagdo acima, se da
através das proprias criangas. Mas as brincadeiras, os jogos, gue essas criangas brincam
tém muitos elementos da sociedade que estdo inseridas. Ou sgja, esses grupos nao sdo
isolados, e possuen elementos da sociedade em que vivem. Fernandes ao olhar para a
cultura infantil por meio das trocinhas, folguedos, brincadeiras de rua estava avangando
no conceito durkheimiano de educagdio segundo o qual educar é transmitir as geragdes
mais novas o conteido cultural acumulado pelas geragdes mais velhas. Fernandes
inaugura a possibilidade de trocas, reprodugdio e produgdio de conhecimentos e préaticas
entre sujeitos sociais da mesma geragio — crianga-crianga - € né@o restringe a educacéo a
contatos das geragdes mais velhas com as mais novas.

Outro autor, Corsaro (20053), realizou pesquisas em alguns paises sobre a cultura
infantil, atentando para as formas que as criangas s¢ socializam e como se relacionam
em instituigdes escolares. Ele colheu seus dados de modo a captar a cultura infantil e nfo

a crianca vista por um olhar do adulto. Este autor queria que as criangas o vissem como
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um adulto diferente. com quem eles podiam brincar e que ndo iam dar ordens para elas.
“Estou convicio de que as criangas tém suas proprias culturas e sempre quis participar
delas e documentd-las. Para tanto, precisava entrar na vida cotidiana das criangas, ser
uma delas tanto quanto podia.” (Corsaro, 2005, p. 446)

Através deste olhar da infincia e da cultura infantil € que tentaremos, nesta
monografia, analisar suas manifestagdes e suas formas de socializagdo. Sem este olhar
das culturas infantis, verfamos, como Bastide nos sugeriu, a infAncia como uma época
saudosa das nossas vidas, através do um olhar adulto.

Escutamos, com [reqiiéncia, que a infancia ¢ uma fase muito boa da vida, sem
preocupacdes, ocupagdes, hordrios, sem os afazeres tipicos do mundo dos adultos,
Muitas vezes, operamos cont uma visdo ideal de infincia que ndo tem sustentagio nas
condi¢des reais de existéncia. A infincia, como todas as fases da vida, tem suas
especificidades, seus compromissos, ndo sendo essa fase tdo sem preocupagdes € tdo
fora da realidade social. Gusmao (2006), uma antropdloga que estuda a Inflncia nos
evidencia que esses rotulos sdo construidos socialmente para categorizar negativamente
grupos sociais que néo se enquadram no tipo dominante, que se refere ao adulto (homem
e mulher) em idade economicamente ativa. Esses grupos sociais sdo considerados
“diferentes”. “Os diferentes sio aqueles que, ndo sendo imediatamente identificados ao
modelo  socialmente aceito, introduzem na ordem social wm ruido capaz de
desestabilizar o que se acredita é proprio da vida em sociedade.” (Gusméo, 2006, p.
363) E, segunde essa autora, fazem parte do diferente, a crianga, com a sua infancia € 0
jovem, com sua juventude. Desta forma, as criangas que ndo se enquadram nos papéis

sociais que Thes so atribuidos sfo excluidas e néo entendidas.

“Traia-se, portanto, de win pensamento que, por ndo compreender esse
outro, vé, na infincia e na juventude, um campo de tensdo e conflito
diante do que se encontru formal e politicamente instituido, ndo
compreendendo o real ¢ a reafidade da infdncia e da juventude como
resultado das relagBes enire o homens, da histéria que se consiroi em

camum. " (Gusmdo, 2006, p. 364}

Nesta concepgdo, segundo Gusmdo, o jovem e a crianga sfo vistos como

homogéneos, com acgdes e praticas definidas para aquela determinada idade. Néo os
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véem como sujeitos historicos e sociais que fazem parte e influenciam sua sociedade

tendo uma vida social ativa.

“() desafio é, entdo, fevar em conta que criangas e jovens sio
sujeitos socioculturais e, como tal, sujeitos de experiéncia e de cultura
propria. No emanto, entre oufros tanfos espagos, vivenciam sud
hisidria como parte da familia, da escola, da paisagem coletiva que 0s
circunda e qinda respondem pela generalidade de sua classe social,

. (Gusmdo, 2006, p. 364)

Sendo assim, ndo hé apenas uma definigdo para infincia. Em nossa sociedade
capitalista, com diversas classes, relagdes sociais e historicas, ha “varias infancias™ cada
qual com a sua especificidade. E como sujeitos de transi¢do, segundo Gusmdo (2006), a
crianga ¢ 0 jovem tém a vida dividida entre o passado e o futuro, tendo como objetivo,

alcancar a vida adulta (j& que esta ¢ central para o fucro).

“Criangas e jovens vivenciam uma reafidade e um tempo ndo
considerado, um tempo de ndo ser que caracteriza a liminaridade
entre aquilo que se é, aquilo que deve vir a ser, previstas pelas regras
do social. A indefini¢do desse tempo, nos muilos tempos que lhe €
priprio ¢ ndo reconhecido desafia a ordem instituida, ordem da
modernidude. de sua ordem de produgdo e de equilibrio exigindo que
u sociedade coloque sobre contrale a infancia e a juveniude, a crianga

e o jovem.” (Gusmdo, 20006, p. 363)

Sobre isso, Freitas (2006) nos mostra que o tempo presente nao existe para uma
grande parte da infincia. Este ¢ colocado como uma aceleragdo do tempo, onde se
prepara para a vida adulta. “As infdncias em paises como o Brasil passam por um
processo de expropriagdo do dia-a-dia tipicamente infantil quando tem que crescer
depressa” (Freitas, 2006, p. 09). Desta forma, ha sempre a espera do futuro e a
preparagéo para este.

Além disso, essas infincias sdo vistas apenas pelo lado que gera muito lucro.

Como Saydo (2004) evidencia que as criangas ou sao vistas como dinheiro (no caso das
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ricas) ou como lixo (no caso das pobres) ¢ as criangas de classe média sfo colocadas em

frente a televisio,

“dinda precisamos encarar que, no sistema produtivo capitalista, as
criangas que ndo trabatham ou que ndo consomem sdo consideradas
descartavers. Para ser um cidaddo neste contexto sdcio-econdmico e
cultural em que estamos vivendo é preciso produzir ou consumir. Hd
wm mercado préprio, para as criangas, que produz programas de
televisdo infantis, jogos de video game, moda, revisia, brinquedos em
geral, alimentagdo, entre outios produtos. Ha também um mercado de
trabathe que escraviza as criangas pobres nos canaviais, nos
estacionamentos, nos semdforos pois hd aquelas que 56 podem vender

sua forga de trabatho”" (Saydo, 2004, p. 42)

Essa “venda” da infincia escancara como a sociedade capitalista controla e
mantém seus interesses. Como Harvey (2001) nos mostra que a histéria do capitalismo ¢
impensavel sem a organizagfo das estruturas para controlar, dirigir as pessoas e a
sociedade em geral. E as infincias sAo muito controladas e vigiadas dessa maneira. Tudo
visando o lucro e a produtividade do sistema capitalista. As criangas que brincam em
espacos publicos, estdo de certa forma, burlando essa organizagdo do capitalismo. E
evidente que elas nio estdo fora dessa sociedade e tem muitos elementos desta. Mas ¢ no
espago publico que elas ndo estdo sendo tdo controladas pelos adultos, que podem ser
autdnomas e criativas. Brincar pode ser um escape das regras, pode ser uma
possibilidade de construir suas proprias regras.

Leite (2002) que refletiu sobre a brincadeira das meninas no campo nos mostra
que as brincadeiras nfo estiio isoladas de um tempo e um espaco, mas estio inseridas em
uma sociedade e mostram valores desta. “Na gualidade de sujeiro social, brincando, a
crianca ndo estd s6 fantasiondo, mas trabalhando suas contradigbes ambigiidades ¢
valores sociais” (Leite, 2002, p.67) Por isso, vemos, em muitas brincadeiras,
preconceitos, conceitos. agdes, acontecimentos que sao evidenciados na sociedade. "4
brincadeira ajuda a organizar as agdes e a realinhar o real.” (Leite, 2002, p. 75). Os
grupos infantis estabelecem uma relagio social com muito conhecimento, mostrando o

proprio modo de ver o mundo.
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Sobre isso, Brougére (1993) nos mostra que para a crianca se apropriar da
cultura, ¢ de imagens dessa cultura ¢ necessario a impregnagdo cultural onde ha o
confrontamento com imagens ¢ representagdes dessa cultura.. Ou seja, ¢ atraves das
brincadeiras dos grupos infantis que as criangas se apropriam dessas representagdes
sociais.

E claro que as criangas aprendem também valores sociais com os adultos. Mas ¢
no grupo infantil que elas constroem, e seguem as regras de igual pra igual, ndo tendo a

imposicio dessas regras como na relagdo com o adulto.

A crignea nio $6 tem consciéncia como também se sujeita as regras
impostas pelos adultos. Contudo, ndo ¢ na qualidade de igual parg
com o ignal que as adquire, ao contrario do gue aconiece no seio de
seus grupos, onde as diversas situagdes dos individuos sdo idénticas e

a mesma condiciio atinge a todos.” (Fernandes, 2004, p. 222-223)

Essa socializagiio acontece através da convivéncia que as criangas t&m dentro
desses grupos e nas praticas que estabelecem nos jogos, brincadeiras, brinquedos feitos
ou comprados. So essas que fazem a ponte do real para o imaginério e para as praticas
sociais da cultura infantil. Mas existem diferengas importantes entre essas praticas”.

Segundo Helal (1990) brincadeira ¢ "..qualquer atividade espontdned,
voluntdria, sem regras fixas que proporciona prazer e diversdo e que ndo tem finalidade
ou sentido além ou fora de si” (Helal, 1990, p. 24). Ou seja, ¢ uma atividade que ndo
tem preocupago com resullados, recompensas ¢ que da prazer por si so. ".. 4
brincadeira é a mais hidica das atividades.” (Helal, 1990, p. 24). E as regras das
brincadeiras sio estipuladas enquanto se estd brincando. "4 brincadeira é uma mutagdo
do sentido da realidade: as coisas ai tornam-se outras. E um espago & margem da vida
comum, que obedece a regras criadas pelas circunsidncias.” (Brougere, 1995, p. 100)
Ou seja, ¢ na brincadeira que o imagindrio estd presente. Na criagdo e na construgdo das

proprias criangas.

3A ciéncia da motricidade humana costuma diferenciar a brincadeira (atividade humana com finalidade
lidica, quase sem regra definida), o jogo (tem regras proprias), o brinquedo(suporte do jogo ou da
brincadeira) ¢ o esporte {tem sempre um carater competitivo). Alguns pesquisadores da area da Educagéo
nfio consideram estas diferengas e definem as priticas infantis como brincadeiras.
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Um objeto que auxilia “entrar” no universo ludico da brincadeira é o brinquedo.
Segundo Brougeére (1995) o brinquedo tem uma fungdo social e é o objeto que leva do
real ao imaginario da brincadeira. “.. O brinquedo é dotado de um forfe valor
cultural,...” (Brougére, 1995, p. 08). Este autor deixa claro que o brinquedo € rico em
valor simbolico e sua dimensio simbdlica torna-se sua principal fun¢@o. Dessa forma, o
autor define o brinquedo como um objeto que a crianga pode manipular livremente e
criar sua brincadeira. Este objeto é um produto que ndo € a reprodugdo do mundo real,
mas através dele, a crianca produz, reproduz o seu meio social, manipulando

significados culturais de sua sociedade.

O papel da representagdo no brinquedo ¢ suscitar o desgjo de

penetrar num universo particular, quer ele seja realista, quer sefa
imagindrio. {..) ..., 0 brinquedo ndo propde a crianga uma copia da
realidade, wm acesso ao mundo do adulto, e sim, um suporte de acdes

ou de emogies Mdicas” (Brongére, 2004, p. 70)

Benjamim (1984) fala muito sobre a infancia, seus significados e seus objetos
que sdo os suportes para as brincadeiras. Este autor nos evidencia que os brinquedos
eram feitos por varios trabalhadores (ferreiros, marceneiros e confeiteiros). Esses objetos
eram bastante fecundos onde era necessaria a presenga da familia na confec¢lio ¢ na
brincadeira. Tendo grande importdncia para a crianga. Sendo assim, “.Brincar
significa sempre libertagdo.” (Benjamin, 1984, p. 64). Benjamim (1984) nos relata que
por muito tempo as criangas foram consideradas adultos em miniatura ¢ os brinquedos
eram confeccionados para esse publico. Mas foram as criangas que corrigiram esses
erros pois estas perdiam pecas dos brinquedos ¢ os resignificavam. De princesas em
bonecas camaradas proletarias. Ou seja, a crianga da  significados aos brinquedos.
“Madeira, ossos. tecido, argila, representam nesse microcosmo 0s materiais mais
importantes, todos eles ja eram utilizados em rempos palriarcais, quando o bringuedo
significava ainda a pega do processo de producdo que ligava pais ¢ filhos.” (Benjamin,
1984, p. 69)

O jogo difere do brinquedo porque ele tem regras fixas, uma sistematizacio
ausente no universo da brincadeira. Ou seja, “...0 jogo simboliza de certa forma, a perda

da espontaneidude absoluta que existiu nu brincadeira em troca de uma ordem
13



estruturada.” (Helal, 1990, p. 25). Desta forma, vemos que 0 jogo possul suas regras
antes dos individuos pensarem em joga-lo. Além disso. eles podem ser jogos
competitivos e ndio competitivos, As regras dos jogos tém duplo papel: de colocar ordem
na atividade e de dificultar o objetivo dessa atividade. As regras sfo, segundo Helal
(1990), como quebra cabegas para se alcangar o objetivo do jogo.

Ja o esporte “..é jogo também, mas possui outras caracteristicas que ndo
encontramos no jogo.” (Helal, 1990, p. 27) O esporte, segundo Helal (1990) tem uma
organizagio mais ampla que o jogo ¢ esta esta fora de alcance daqueles que estio
participando deste esporte, além de envolver uma habilidade mais fisica e tem os
elementos da competicio sempre presente tanto nos esportes individuais como nos
coletivos.

Na pesquisa de campo, como veremos nos proximos capitutos, os jogos acabam
se tornando brincadeiras, pois as regras sdo estabelecidas no decorrer das atividades e
ndo ha regras rigorosas.

Brincadeiras folcloricas, que passam de geragdo em geragdo, sejam de adultos
para as criangas ou de crianga para crianca, sdo muito importantes para a identidade
social do grupo infantil e da sociedade em geral. Mas estas estdo desaparecendo ¢ ¢
dificil vermos uma brincadeira folclorica nos grupos infantis. “O folclore pode ser
entendido como realidade objetiva, guanto como ponto de vista especial que permite
observar e descrever a realidade” (Fernandes, 1989, p. 08-09). Desta forma, o folclore €
uma prética viva de conhecimenios, pensamentos que mesmo quando extinios, na vida
cotidiana, permanecem nas atividades lidicas. O Folclore ¢ uma cultura popular que
compreende todos os elementos culturais, sendo estes solugdes costumeiras esperadas de
membros de uma sociedade, transmitidas de geracdo em geragdo. O que faz o folclore
nio é o artefato. mas as emocdes. o conhecimento, crengas, praticas sociais ¢ culturais
que s#o subjacentes.

Em minha pesquisa de campo, como veremos nos capitulos seguintes, houve
apenas uma brincadeira folclérica. Na pesquisa realizada por Fernandes (2004) acerca
das brincadeiras infantis em alguns bairros populares de Sdo Paulo na década de 1940

cle colocou em diivida se o folclore ia continuar vivo com o processo de urbanizacgfo.
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‘A Crevolugde wrbana' estd  asswmindo, emtre nos, padrées
compardveis ao crescimento das cidades industrializadas da Europa e
dos Estados Unidos. Em consegiiéneia, o ‘wrbanizagdo’ se fuz a custa
da desagregacdo da ‘cultura popular’ e em condi¢des que favorecem
muito pouco o influxo construtivo desta sobre a formagdo dua

‘civilizacdo industrial e urbana’ (Fernandes, 2004, p. 26)

Ou seja, esse autor ja via que, com o crescimento da urbanizag8o, o folclore e as
brincadeiras folcloricas podiam desaparecer porque o repertdrio folclérico brasileiro
vinculava-se a espagos e tempos do mundo rural. O autor também evidencia que se esse
processo de urbanizagfio fosse mais lento, provavelmente o folclore poderia concorrer
com essa urbanizagiio e ndo seria destruido. “Todaviu, ndo s6 o padrio de mudanga
social foi muito rdpido, como o apego aos elementos folcldricos da cultura eram pouco
homogéneos, mesmo quando ainda prevalecia uma concepgdo rural de mundo e este se
organizava em bases rurais.” (Fernandes, 2004, p.26). Ou seja. nfio houve tempo para
que o repertério folclérico se adaptasse as condigBes de vida urbana industrial. Claro que
este nio estava desaparecendo por completo e de certa forma, também influenciou,
acanhadamente, nas formacdes da cidade. Mas vemos que os valores folcloricos nfo

influenciaram muito nesse processo.

“Em sintese, o folclore paulistano também concorre, ainda que de
forma imperceptivel ¢ aparemtemente acanhada, entre as forgas que
estdo reconsiruindo o cosmo social da cidade. Pode-se lamentar o fato
de essa influéncia ser tdo pobre ¢ restrita. Hd alteracley gue
sacrificam, inutilmente, tragos e valores positivos da antiga herangad
cultural. Se o apego do homem pelo folclore fosse maior, tais tragos ¢
valores seriam preservados, reintegrando-se no sistema sociocultural
em desenvalvimento. Com isso, as perdas culturals seriam menores,
sem prejuizo das inovagBes necessdrias, socialmente construtivas.”

(Fernandes, 2004, p. 27}

Através de Fernandes (2004) vemos que desde a década de 40 o folclore estava
sendo destruido pelo processo de urbanizac@o que estava ocorrendo naquela época, mas

mesmo assim, se via muito elementos folcloricos nas brincadeiras dos grupes infantis.
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Essa destruigio ocorria por vdrios motivos. Segundo Fernandes (2004) o
processo de urbanizagdo fez uma grande alteragfio na vida social das pessoas. Havia a
contradicdo entre o que era considerado correto e o que devia ser abolido e as camadas
populares acabavam se envolvendo em situagBes que exigiam novas atitudes, diferentes

das do folclore tradicional.
“f.) A expansdo do sistema de classes sociais acarretou vdrias
conseqiéncios de grande importdncia na reconstrugio do sistema de
concepgdo de mundo nas camadas populares. Dela resultou uma
tendéncia decidida & valorizagdo social do ‘saber erudiio’, wna dnsia
incontida de assimilagdo das téenicas vacionais de pensar ¢ de agir
bem como forma de consciéncia da situag@o histérico-social gque
pretendiam, abertamente, 'desmascarar’ acomodagdes produzidas por
arranjos de cunho paternalista. Isso quer dizer gque os proprios
agentes societdrios, que serviam de veiculo humano ao folclore,
passaram a mieressar-se e a defender uma concepedo do munde na
qual as (radigbes fossem relegadas a plano inferior” (Fernandes,

2004, p. 29)

Segundo este autor, o folclore comegou a ser considerado como uma forma
inferior de pensar, agir. Dando mais importincia ao saber urbano industrial e a esta
forma de pensar. E por isso, as institui¢des “oficiais”, a partir desse momento,
pressionavam as manifestages folcloricas que, segundo estas, perpetuavam o “estado de
ignorancia”. Além disso, a Igreja Catdlica também perseguia certas manifestagdes ¢ as
definia como profanas. A escola dava mais importincia também ao saber urbano
industrial relacionando-o com os processos de racionaliza¢fio e secularizagdo da cultura.
“O folclore se mantinha sé nos circulos em que certas condigdes favordveis
neutralizavam as referidus iendéncias destrutivas ou em setores nos quais as avaliagoes
destrutivas pareceriam ridiculas.” (Fernandes, 2004, p. 30). Tudo isso, acarretou uma
capacidade reduzida do homem de ser “criador ¢ renovador” de sua propria cultura,
fazendo-o dar mais valor a cultura que é dada pelas classes dominantes urbanas
industriais do que para a cultura que ele mesmo participa. Sendo assim, desde a época da
pesquisa de Fernandes. o folclore estava comecando a ser destruido. E hoje, vemos
resquicios dele, quase ndo ha brincadeiras folcloricas e, como Fernandes (2004) deixa

claro, ndo ha um folclore com contetidos do contexto urbano. Esse jeito de criar e
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renovar a cultura foi se perdendo durante o tempo, mas é possivel vé-los ainda, nos
grupos infantis que brincam em espagos piblicos, essas agdes’,

Azevedo (1964) nos mostra atraves de seus estudos que a educacdo se da em
todas as relagdes sociais e & estabelecida no relacionamento da vida social. “A4 educacdo
¢ uma fungdo essencial de toda « vida de comunidade. ..." (Azevedo, 1964, p. 122). Ou
seja, a educagdio ndo acontece apenas em uma instituigdo fechada como a instituigdo
escolar. “A acdo educativa é difusa nas outras fungdes da vida social. ” (Azevedo, 1964,
p. 122). Desta forma, hd uma multiplicidade de lugares, agentes e meios que concorrem
na educacdio infantil. Sendo assim, ha uma forma de Educagfo dentro desses grupos
infantis. “Ndo hd uma forma unica nem um tnico modelo de educagdo; a escola ndo ¢ o
unico lugar onde elu acontece ¢ talvez nem seja o melhor, o ensino escolar ndo é a sua
unica pratica e o professor profissional ndo é o seu dinico praticante.” (Branddo, 1995,
p. 9) Dentro desses grupos infantis, acontece uma forma de educagéo e como Fernandes
(2004) deixa claro, que a crianga aprende com a outra crianga. Ha uma educagéo de
igual para igual, sem nenhuma subordinago. “A4 educagdo do homem existe por toda a
parte e, (..), € o resultado du ucdo de todo o meio sociocultural sobre os seus
participantes.” (Branddo, 1995, p. 47). N&o ha educagdo apenas na instituigio escolar.
Em todas as praticas sociais € culturais existe educagéo.

Faria (1993). em sua tese de doutorado, estudou os Parques Infantis de Mério de
Andrade, tendo em visla apontar que existem alternativas de politicas pablicas que
consideram o 10dice e a crianga como parte da cultura. Era um espago amplo, arborizado
onde as criangas podiam brincar e produzir a sua cultura. Esse espaco era aberto para
criangas filhas de operarias que trabalhavam e nfio tinham onde deixar seus filhos. Neste
espaco, a crianca aprendia a cultura que estava inserida e a produzia também, Eram
feitos projetos enfatizando a cultura popular e o folclore brasileiro. Mas havia o tempo
livre para as criangas se relacionarem e serem produtoras de cultura.

Desta forma, o adulto propiciava a relagéo entre as criangas, suas brincadeiras,
construgdo de regras. Ou seja, eles nfo perturbavam a espontaneidade das criangas e

trabalthavam com as criangas conteudos e praticas do folclore nacional. Vemos, assim,

* Na pesquisa de campo realizada no municipio de Hortolandia SP ndc encontrel muitas brincadeiras
folcldricas pois o repertdrio folclorico brasileire - fibulas, cantigas, trava-linguas, brincadeiras, ete — séo
associadas ao contexto rural e embalam as atividades ladicas. Porém em outros municipios, pesquisas
realizadas apontam para a peymanéncia das préaticas folcloricas em grupos infantis. Vide CUNHA (2005).
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que a educagdio nestes parques infantis nfio era disciplinadora, mas socializadora ¢
produtora de cultura lddica.

Tonucei (2005} evidencia um trabalho que ¢ feito em diversas cidades chamado
“A cidade das criancas”. Neste trabalho, as criangas sdo ouvidas, reivindicam e consegue
algumas melhorias em sua cidade para melhor viver. Para isso, sfo dispensadas da
escola uma vez por més para se reunirem ¢ tentar desenvolver projetos para que a cidade
melhore para as criangas. Neste trabalho, vemos uma outra forma de educago, a pratica
social, sua participagdo e opinifo. Qu seja, neste projeto, as criangas sdo ouvidas ¢ fazem
pequenas melhorias nas cidades que sfio grandes passos para as criangas. “Conceder a
palavra as criangas significa, (..), dar a elas as condicoes de se expressarem.”(Tonucci,
2005, p. 17)..

Essas sugesides sio acatadas pelos prefeitos das cidades e o espago urbano fica
bem mais acessivel as criangas. Uma reclamagfio feita pelas criancas, segundo relata
Tonucei (2005) é guanto aos espagos para se brincar, Eles sdio, geralmente ocupados
pelos automéveis e os guardas ndo deixam brincar nas pragas. Entdo as criangas
sugeriram que deixem os espagos dos automoveis para as criangas poderem brincar € os
idosos poderem ficar ao ar livre e com isso, nfio havera a preocupagio com o perigo dos
carros. “Os espagos serdo publicos se forem acessiveis a todos, sem barreiras
arquiteténicas, passiveis de serem alcangadas através de percursos seguros para todos
os pedestres. "(Tonucci, 2005, p. 83). Além disso, as criangas querem brincar sem
supervisio do adulto, onde elas fazem as proprias regras e se socializam entre elas. “E
preciso ajudar as criangas a sairem sozinhas de casa, é preciso ajudar os pais a ndo
terem medo de deixar as criangas sairem sozinhas de casa, é preciso ajudar as cidades
a acostumarem-se novemente as criangas nas ruas.” (Tonucci, 2005, p. 78).

As criangas, segundo esse autor, pedem rmais pragas, mais Seguranga nas ruas pra
poderem brincar, querem ser ouvidas, ou seja, reivindicam a participaglio na sociedade
em que vivem e querem mais espagos para se relacionarem entre elas e produzirem
culturas infantis. Ou seja, as criangas querem ter momentos entre elas para aprenderem,
socializarem e inleragirem com ouiras criangas.

Como vemos, as criangas querem ler voz, €spago, tempo para brincarem, se
desenvolverem e se relacionarem entre clas, sem a intervengdo de adultos. Ndo podemos

negar que o adulto semprc vai estar presente, de certa forma, ja que a crianga estd em
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uma sociedade que contém adultos ¢ criangas. Mas um tempo para se relacionarem entre
elas e produzirem cultura é essencial para a autonomia, identidade e processo

educacional da crianga que esta nesses grupos infants.
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CAPITULO DOIS
CAPITULO METODOLOGICO: COMO A PESQUISA ACONTECEU...

Essa pesquisa foi desenvolvida de fevereiro a dezembro do ano de 2006 tendo em
vista uma abordagem qualitativa. Ela analisa os dados que foram coletados em alguns
bairros da cidade de Hortolindia no Estade de Séo Paulo.

Bogdan e Biklen (1994) apontaram que as pesquisas qualitativas em Educagfo,

apesar de serem muito recentes, tem wma longa e rica tradigéo.

“Utilizamos a expressdo investigaciio gqualitativa como wm iermo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigagdo que
partitham deterninadas caracterfsticas. Os dados  recolhidos sdo
designados por qualitatives. o que significa ricos em pormenores
descritivey relativamente o pessoas, locais e conversas, e de complexo

tratamento estatistico.” (Bogdan & Biklem, 1994, p. 16}

Segundo esses autores, as estratégias que mais representam essa investigagio
qualitativa sfio a observagfio participante e a entrevista em profundidade. “O
investigador introduz-se no mundo das pessoas que preiende estudar, tenta conhecé-las,
dar-se a conhecer e ganhar « sua confiunga, elaborando um registro escrito ¢
sistemdtico de tudo aquilo que ouve e observy "(Bogdan & Biklen, 1994, p. 16)
Pesquisando a cultura infantil que se desenvelveu em algumas ruas do municipio de
Hortolandia, estabeleci um bom contato com as criangas, de uma forma bem rapida. Isso
aconteceu, porque como sou professora da EMEI hd seis anos, sou conhecida pelas
criancas e moradores do bairro. Por isso, estes estavam sempre prontos a me ajudarem e
oferecerem alguma informagfio. Perguntei as criangas quando iam brincar, em que lugar
mais se encontravam pra brincar, estabelecendo um bom relacionamento entre a
pesquisadora e os grupos infantis. Além de conversar com pessoas que moravam nos
bairros proximos a escola para saber o costume dos grupos infantis. Por meio dessas
conversas, trés moradoras se prontificaram a sempre me chamarem quando viam
criangas brincando cm lugares plblicos. Descreveram-me a retacdo das criancas com os

outros moradores, os pais das criangas e outros aspectos da vida infantil.

20



Uma pesquisa qualitativa tem algumas caracteristicas bdésicas. A primeira
caracteristica é que “Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (Bogdan & Biklen, 1994,
p. 47). Ou seja, o pesquisador tem que despender tempos longos para a observagio dos
grupos, neste caso os infantis, nos espagos em que eles mesmos se enconlram, sem
produzir tempos e espacos laboratoriais, ou seja, construidos artificialmente para a
realizag¢do da pesquisa. [sto aconteceu porgue tive a preocupacdo em ver o contexto em
que se dava as brincadeiras, os espagos que eles tinham, e as atitudes que tomavam, além
disso, pesquisei bastante sobre o balrro, a cidade, quais os fatos histéricos relevantes e

o

que influenciam os grupos. A segunda ¢ a lerceira caracteristicas s8o que “ «
investigagdo qualitativa é descritiva” ((Bogdan & Biklen, 1994p. 47) e “os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49). Por isso, descreverei
detalhadamente todas as brincadeiras que presenciei, as conversas que tive com as
criangas € o modo como cstabeleciam as regras. “A abordagem (qualitativa) exige que o
mundo seja examinado com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora
do nosso objecto de estudo.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49). A quarta ¢ a quinta
caracteristicas sfo “os investigadores qualitativos lendem a analisar os seus dados de
Jorma indutiva” e "o significado é de importdncia vital na abordagem qualitativa”
{Bogdan &Biklen, 1994, p. 50) Ou seja, os dados nfio séic recolhidos para que se prove
hipéteses construidas a priori, mas para descrever préticas, costumes, regras ¢ 0
significado que estas &m para os grupos que as vivenciam. “Estd-se a construir um
quadro que vai ganhando formua & medida que se recolhem e examinam as parfes.”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 50) Além disso, minha pesquisa esta preocupada em ver
como as criangas produzem cultura, suas regras, seus relacionamentos, a produgdo
cultural infantil. “Os investicadores qualitativos fazem questdo em se certificarem de
que esido a apreender as diferentes perspectivas adequadamente.” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 51) Por isso, retornei a meu campo de pesquisa varias vezes para poder
observar, descrever & analisar as diversas manifestagdes da cultura infantil.

Sobre isso, Cortes (1998), refletindo acerca da pesquisa qualitativa, nos mostra

que essa pesquisa dd a possibilidade de descrigdo das qualidades de fendmenos ou
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objetos de estudos. Sendo assim, pode-se analisar e explicar mais o que s¢ estd
observando. Ainda segundo essa autora, nflo € possivel fazer a andlise de apenas uma
fonte de dados, pois a leitura da realidade ¢ plural, multifacetada. Por isso, nesta
pesquisa foi utilizada a observacfo participante ¢ a entrevista com moradores, além de
todo o relacionamento gue venho construindo como professora da EMEL

A observacgéo fol participante, peis, ..o pesquisador permanece em maior ou
menor grau, sendo estranho ao grupo, mas a familiaridade que ele adguire com os
pesquisados facilitu o aparecimento de situacdes em que as pessoas manifestam-se
como o fariam se ele ndo estivesse entre elas.” (Cortes, 1998, p. 23) Ou sgja, a

observagdo participante se define como:

UL wm processo pelo gual maniém-se a presenca do observador
mumea siteagdo social, com «a finalidade de realizar uma investigagdo
clentifica. (1 observador estd em relagdo face a Jface com os
chservados ¢, aov participar da vida deles, no seu cendrio cultural,
colthe dados. Assim, o0 observador é parte do contexto sob observagdo,
ao mesnio tempo modificando ¢ sendo modificado por este contexto.”

{Minayo apud Cortes, 1998, p. 23)

Desta forma, fazendo a observagdo participante no periodo pesquisado, fui 24
vezes a campo, e coletei dados que nfo foram mascarados pela pesquisa, e sim se
manifestaram nestes grupos infantis € no cotidiano dos dias em que fiz essas
observagdes. Além dessas idas aos espagos publicos, trabalho como professora de
educagfio infantil na escola do bairro o que me leva a estar todas as manhfis na EMEI em
contato como criancas, funcionarias, familias, moradores dos bairros pesquisados.
Apesar de ndo morar em Hortoldndia, freqiiento, algumas vezes, o supermercado do
bairro, a sorveteria, o posto de gasolina, nos quais sou tratada como a professora € como
uma conhecida de todos, uma pessoa do bairro que todos confiam, evidenciando o
grande relacionamento que tenho com a comunidade desses bairros.

Para a analisc ¢ registros dessas visitas a campo, eu utilizei o diario de campo que
foi dividido em duas colunas. A celuna da direita for para anotar o que se viu no campo,
" g coluna da esquerda é para as sucessivas releituras ¢ para os comentdrios.”
(Winkin, 1998,p. 138). Segunde Winkin (1998), o didrio tem trés fungdes: ele &
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catartico, ou seja, deve ser lido e relido vérias vezes, ¢ um instrumento privado do
pesquisador. O didrio serd o lugar do corpo-a-corpo consigo mesmo, ante ¢ mundo
social estudado.” (Winkin, 1998, p. 138) O diério tem um fung@o empirica, ou seja, nele
é anotado tudo que chamou a alengdo na observagdio. A terceira fungdo do didrio ¢é
reflexiva ¢ analitica. Ou seja, é através dele que analisamos e refletimos sobre o social
que observamos.

No caso da pesquisa com os grupos infantis de Hortolandia, foram feitas varias
modifica¢des no olhar ao campo e nas fontes de informagdes das brincadeiras das
criangas. Em um primeiro momento, havia se pensado em comparar as brincadeiras que
aconteciam na escola de educacdo infantil, com as brincadeiras que ocorriam nos
espagos publicos. Mas ocorreu o primeiro empecilho: ndo encontrel 0S MesMmos Sujeitos
da escola nos espagos pliblicos’.Como ocorreu na pesquisa de Souza (1998) as criancas
que iam brincar nos espagos publicos eram mais velhas. Havia poucas criangas menores
e s6 compareciam quando acompanhadas pelos irmaos mais velhos. Desta forma, néo
teria informacdes suficientes para comparar esses dois espagos.

Entiio, foi modificado o olhar ac campo de pesquisa. Defini que iria observar as
criangas brincando nos espagos publicos ¢ conversar com elas sobre como a escola trata
essas brincadeiras, essa produgfo cultural. Fui algumas vezes a campo, entre 0s meses de
fevereiro a final de abril e encontrei alguns grupos infantis. Conversei, perguntei as
regras das brincadeiras, coletei varios dados. Sobre isso Faria (2002) evidencia que a
crianca € uma pessoa social ¢ muito importante ¢ t€mos que dar voz a elas. Demartini
(2002) também nos diz que a crianga ja tem uma memoria construida e & preciso

verificar as marcas que cada crianga, infincia e processos de socializagdo tem.

“ L E preciso pensar também nos relatos de criangas  como
pertencentes a um dado grupo social, de uma escola, de uma rua,
crigngay de um grupo de brincadeiras, de uma classe, ete. Mas
podemos ter relatos de crivncas que fuzem parte de um corjunto mais

heterogéneo com relagdo a idade dos envolvidos, como, por exemplo,

* Criangas dessa faixa etéria (0 a 6 anos) brincam muito pouco em espagos publicos. A faixa etaria mais
encontrada foi de 7 a 15 anos,
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as crianpas dentro de uma fomilia. Neste caso, eles vio ser parte da

anetlive de wn confunio maior. ” (Demarting, 2002, p. 11)

Mas, nessa etapa aconteceu mais um desafio. As criangas desapareceram das
ruas, ndo havia criangas brincando por seis mescs ¢ nfio consegul hesse tempo nem
observa-las, nem conversar com elas. Os dados sobre a escola ficaram muito pobres,
porque eu néo havia perguniado nada pra eles sobrc isso. Neste periodo, fui fazer a
pesquisa de campo vérias vezes, pedi pra algumas pessoas do bairro que moravam perto
dos locais que as criangas brincavam, me avisarem se elas vissem alguma crianga no
local, mas nada. Durante esse periode, ndo havia criangas brincando nos espagos
publicos. Fiquei desesperada, nfio sabia o que fazer ¢ ndo tinha elementos para terminar
a minha pesquisa, pensei até em mudar de campo empirico. E sempre questionava-me:
Vim observar grupos infantis que brincavam livremente no espagos piiblicos. Eles
existiam, cheguei a contactd-los, descrevé-los ¢ relacionar-me com eles, mas estes
desapareceram. Mudo o campo empirico da pesquisa ou conserve o movimento do real
que € muito majs multifacetado, complexc e imprevisto do que as intengdes contidas
numa pesquisa qualitativa?

Conversando com minha orientadora, percebi que se mudasse o campo, estaria
mascarando o real e ndo analisando o conjunic de miultiplas determinacdes que
configuram o real. Com a gjuda dela, decidi que nfio mudaria de campo novamente, pois
tinha coletado um material rico de brincadeiras e agora me questionava 0 porque que
essas criangas sumiram dos espagos publicos, o que aconteceu nesse periodo? Essas
dificuldades postas pela pesquisa de campo remeteu-me a Bourdieu (1999) que sugere
que a produgfio de conhecimento se dd por rupturas, “..que o progresso ledrico
pressupbe a integrac¢do de novos dados, mediante um questionamento critico dos
fundamentos da teoria que os novos dados colocam a prova.” (Bourdieu, 1999, p. 42)
Ou seja, novos acontecimentos e novos dados devem ser acrescentados a pesquisa de
campo. As dificuldades sugerem rupturas com o conhecimento comum e demandam
problematizagdes do real. Ful pesquisar ¢ analisar os fatos que ocorreram na realidade

em que eu estava pesquisando que levaram as criangas a desaparecerem das ruas.
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Além da observagio participante, fiz uma entrevista com um morador do bairro
para levantar a histéria do bairro, como se davam as brincadeiras infantis, que espagos as

pessoas usavam do bairro, entre outros questionamentos. Foi uma

U entrevista semi-estruturada: sua principal caracteristica é
basear-se em wm roteiro gue apresentd questbes com resposias
abertas, ndo previamente codificadas, nas quais o entrevistado pode
discorrer liveemente sobre wm tema proposto ou pergunta formulada,
embora  possa  apreseniar algwnos  indagagbes com  respostas

previamente codificadas. ” (Cortes, 1998, p. 19)

Ou seja, a entrevista teve algumas perguntas para orientar a conversa. Mas ¢ssas
foram abertas e podendo ser modificadas no desenrolar da entrevista.

Além dessa entrevista, conversel bastante com as criangas ¢ moradores dos
bairros, coletei muitas informacgdes, dados sobre esses espagos € sobre os grupos
infantis. Tudo através da observagfio participanie e das conversas com os moradores do
bairro.

Como vemos, esta foi uma pesquisa qualitativa que contou com a observaglo e
inser¢do nos grupos infantis (quando estes se reuniam nos espagos publico) tentando

englobar toda a realidade social que estes grupos viveram no periodo da pesquisa.
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CAPITULO TRES
CAMPO EMPIRICO: ONDE A PESQUISA OCORRELU...

A pesquisa foi realizada na cidade de Hortoldndia que como j4 dito anteriormente
¢ a cidade em que cu trabalho como professora hé seis anos em uma EMEI que atende os
bairros pesquisados ¢ que me despertou a vontade de pesquisar a cultura infantii.

Hortolandia foi emancipada hd pouco tempo (16 anos) mas a sua historia comega
muito antes disso. Duarte Junior (1993) estudou a histéria dessa cidade e nos mosira que
ha registro de populagéio residindo em casas rurais desde o século XIX. Nesta época, o
povoado chamava-se Jacuba devido ao rio que passa por 4. Segundo este autor, nesta
época havia a linha férrea, algumas propriedades rurais, o Posto Telégrafo na Estagio de
Jacuba (na verdade nfio havia uma esta¢io ainda, era um ponto onde havia a parada dos
frens).

Duarte Junior (1993) nos relata também que no inicio do século XX foi
construido 0 novo armazém na Estagfo Jacuba. “Mas o marco importante para o
povoado acontece a 1° de abril de 1917 quando ¢ inaugurada a Estagdo Jacuba”™
{Duarte Junior, 1993, p. 4). Além disso, em dezembro de 1917 cria-se a Escola Mista do
Bairro da Estagfio de Jacuba. Ou seja, o pequeno povoado estava em um grande
crescimento e no surgimento de uma vida urbana e rural. “Mas o primeiro loteamento,
oficialmente aprovado, vem pelo Decreto n° 217, de agosto de 1947, da Prefeitura
Municipal de Campinas, denominado Parque Ortoldndia, de Jodo Ortolan.” ( Duarte
Junior, 1993, p. 5)

Segundo este autor, na década de 50, o disirito de Sumaré foi elevado a
municipio pela Lei 2456 de 30 de dezembro de 1953 ¢ o povoado de Jacuba passou a ser
distrito deste municipio sendo elevado a Distrito da Paz. Nesta mesma década,
descobriu-se que ha um outro distrito em Alrealva chamado Jacuba e por isso, “com a
proposicéio do Deputado Ledncio Ferraz Junior, origindrio de Ortolan ou Horto
Florestal, acontece a mudanca oficial da denominacdo para Hortoldndia, em 17 de
abril de 1958.7 (Duarte Junior, 1993,p. 0)

Duarte Junior (1993) nos evidencia que com a nova sistemdtica de arrecadagfo
de impostos (ICM) ¢ a ida das indstrias para o interior, iniciou a politica de incentivos

fiscais e crescimento populacional. Houve uma explosdo de loteamentos, crescimentos
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desordenados dos bairros sem nenhuma infra-estrutura, atraindo milhares de migrantes
de diversos estados. Estes sdo mais de 70% da populagdo e comegaram as lutas pela
emancipacio do distrito de Hortolandia. Houve algumas tentativas frustradas e sem
nenhum sucesso.

Duarte Junior {1993) nos evidencia que um homem chamado Anténio Dias foi
quem iniciou a campanha para a Emancipac@o de Hortoldndia. Este aceitou ser Vereador
para discutir este assunto na Cdmara, fez varias viagens para conseguir contatos que o
auxiliassem, formou a Comissdo Pré-Emancipagdo de Hortoldndia, reuniu todos os
documentos exigidos ¢ com isso foi aprovada a realizagiio do plebiscito. Para que isto
nfio acontecesse, o prefeito de Sumaré anunciou um projete que criaria o centro politico-
administrativo do Municipio, deixando nas entrelinhas que o local seria Hortolandia.
Tudo para inviabilizar o processo emancipatério.

Segundo Duarte Junior (1993) houve uma disputa feroz entre Anténio Dias € o
prefeito de Sumaré, este sempre querendo apagar 0 movimento emancipatorio,
manipulando a midia para a populagfio nfo saber do plebiscito. Mas néo teve jeito. No
dia 19 de maio de 1991 houve o plebiscito e com 97,39% dos votos, Hortolandia teve
sua emancipacio.

Como vemos, Hortoldndia tem uma histéria antiga, mas como municipio
emancipado tem apenas 16 anos. E um municipio novo mas com problemas graves de
um crescimento desordenado.

Negreiros ¢ Teixeira (2002) realizaram uma pesquisa sobre o municipio de
Hortolandia. Essas autoras pesquisaram as caracteristicas do municipio, tanto geral como
demografica, econdmica e social. Este municipio, segundo elas, tem uma érea territorial
de 62 Km?, sendo um dos menores municipios da Regido Metropolitana de Campinas.

Segundo uma revista publicada pela cidade e o site oficial do municipio, em
2005, Hortoldndia tinha uma populagio de 184069 habitantes, tendo uma densidade
demogréfica de 2968,85 habitantes por Km?.

Segundo Negreiros ¢ Teixeira (2002) a populagio dessa cidade € uma populagio

com pouco poder aquisitive.

"O municipio caracteriza-se por ser estritamente urbanc ¢ receber

grandes contingentes populacionals, fendmeno inictado na década de
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70. Este influxo deve-se & proximidade com Campinas, nucleo-sede da
regido ¢ grande centro empregador. O baixo custo de suas terras € o
menor custo de vida em relagdo a Campinas estimularam corrente
imigratéria de mais baixa renda para Hortoldndia, passando a
caracterizd-lo como cidade-dormitério” de Campinas.” (Negreiros &

Teixeira, 2002, p. 288)

Desta forma, houve um grande crescimento demogréfico e com isso surgiu o
problema de infra-estrutura decorrente do crescimento desordenado. Além disso, a

populagio de Hortolandia ¢ totalmente urbana, ndo havendo drea rural na cidade.

A aity taxa amial de crescimento, decorrente da intensa migragdo de
Samilias de baixa renda em busca de emprego, ndo poupou 0
municipio dos problemas advindos da alta concentragdo urbana vis-a-
vis @ incompativel infra-esuwtura wrbana e social. Cabe destacar que
o municipio ndo conta com populagdo rural, estando toda a sud
dingmica demogrdfica restrita exclusivamente ao movimento urbano.”

(Negreiros & Teixeira, 2002, p. 289)

Ainda scgundo essas autoras, csse crescimento desordenado faz aumentar os
homicidios ¢ a violéncia urbana desse municipio e de toda a Regifio Metropolitana de
Campinas, tudo por causa da exclusio social, falta de infra-estrutura ¢ precariedade dos

equipamentos urbanos,

“Dos indicadores sociodemogrdficos apresentados, o de pior
desempentio é a taxa de mortalidade por homicidio. Seu indice ¢ bem
superior avs da RGC' e do estado, tendo um crescimento anual de
quase 23% entre os anvs de 1997 ¢ 2000. isto confirmu as
caracteristivas antes assinaladas: concentragdo de populagdo de baixa
retda, alto desemprego. precariedade de infra-estrutura urbana e

exelusdu social. " (Negreiros e Teixeira, 2002, p. 290)
£ P

Sobre a violéncia dessa cidade, a Folha On-Line, publicou em 17/02/2003 que

Hortolandia era a sexia cidade com maior nimeros de homicidios do Estado de S&o

® RGC significa Regido da Grande Campinas
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Paulo. Além de ter um nimero muito elevado de furtos. Tudo isso & conseqiiéncia da
falta de infra-estrutura do municipio facilitando, assim, o aumento da criminalidade.
Quanto a economia, Negreiros ¢ Teixeira (2002) nos evidencia que suas
transformacdes ocorreram devido a industrializa¢io do interior. Hortoldndia se situa em
uma localizagdo privilegiada, pois ha vérias rodovias que passam em seu territorio, além
de ser perto de Campinas, una metrépole. Mas quanto ao desenvolvimento social,
“ Hortoldndia caracteriza-se como periferia de Campinas, abrigando uma populagdo
de baixa renda que em grande parte trabalha em Campinas. ao mesmo tempo ¢é nessa
cidade que reside a maior parte dos trabalhadores industriais de Hortoldndia, cujos
saldrios sdo mais altos.” (Negreiros & Teixeira, 2002, p. 291) Desta forma, a grande
méo de obra das empresas que se localizam em Hortoldndia sdo de Campinas, pois nesta
cidade hda uma grande mdo de obra especializada que sdo necessdrias para essas

indastrias.

“Em contraste com owtros centros urbanos da regido, ndo reteve
nemr concemtrou 0§ principais efeitos dindmicos de sua localizagdo
industrial. Seu alto ritmo de crescimento industrial ndo se desdobrou
em um processo de desemvolvimento socioeconOmico mais integrado
o proprio municipio.

Com 135 industrias, 1119 estabelecimentos comercigis ¢ 1432
prestadores de servigos, o municipio, contudo, apresenta desemprego
da ordem de 18% da PEA" Em 2001, a expansdo da mdio-de-obra
chegou a 17.7%. o equivalente a 1034 novas vagas.” (Negreiros e

Telxeira, 2002, p. 292)

Como vimos nesla citagio acima, a industrializagdo ndo melhorou a vida da
populaciio da cidade nem sua infra-estrutura, tendo um crescimento desordenado ¢ sem
estrutura social adequada.

Segundo essas autoras, a participagiio dos setores produtores de servigos, como o
coméreio, € bem menor que a indusirial. O comércio ¢ bem pequeno se comparado com

as outras cidades da RMC® por causa de sua baixa diversificago e também pelo fato de

" PEA significa Pessoa Lconomicamente Ativa
¥ RMC significa Regifo Metropolitana de Campinas
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que boa parte da populagdo ¢ atendida pelo comércio de Campinas, devido a
proximidade das cidades.

Quanto a estrutura urbana e habitagfio, Negreiros e Teixeira (2004) nos evidencia
que a cidade tem um ocupagfio basicamente residencial e na maior parte composta por

edifica¢des unifamiliares de baixa renda.
“Hortoldndia conta com 40381 domicilios particulares permanentes,
sendo 71% préprios 14% alugados ¢ 8% cedidos. Segundo dados do
censo de 2000, apenas 0,01% do total de seus habitantes mora em
domicilios coletivos e, do total de habitantes em domicilios
particulares, somente 0,6% mora em domicilios improvisados. No
entanto. o padriio habitucional do municipio reflete o nivel de renda
de sua populagdo, ndo sé pela precariedade de construgdes, mas
especiaimente pelo nivel de irregularidade juridica e urbanistica da
maioria de seus assentamentos habitacionais.” (Negreiros e Teixeira,

2002, p. 297}

Segundo a pesquisa de campo, observei que os terrenos das casas dos bairros
pesquisados sao pequenos, cerca de 250 m?, algumas casas siio germinadas e muitas sdo
construidas em meio terreno (125 m?). A maioria das casas ndo tem quintal, ou quando
tem é muito pequenc, ndo tendo muito espago para as criangas brincarem.

Além disso, segundo Negreiros ¢ Teixeira (2002), devido a falta de planejamento
urbanistico hd grandes édreas de terra entre um nucleo urbano ¢ outro sem um
planejamento. “Com cerca de 70% a 80% de sua drea total ocupada, Hortoldndiu conta
com loteamentos pulverizados por toda a extensdo do municipio, apresentando graus de
ocupagdo diversos.” (Negreiros e Teixeira, 2002, p. 298). E os locais com maior
concentracio populacional sdo os que fazem limite com Campinas, ja que a populagdo
que af reside é mio-de-obra dessa cidade. Por tudo isso, a implantagéio de uma infra-
estrutura fica mais cara, tendo como conseqiiéncia a caréncia desses servigos para a
populagio.

Quanto a infra-estrutura basica, Negreiros e Teixeira (2002) nos evidencia que
07% dos domicilios sdo atendidos por rede de dgua. "4 situacdo mais crifica encontra-
se na precariedade do servico de saneamento bdsico, ja que o Censo 2000 registrou
apenas 769 domicilios, de um total de 40381, servidos por rede de esgoto, ou seja,

apenas 1,9% do rtotal de domicilios,...” (Negreiros & Teixeira, 2002, p. 299) Desta
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forma, vernos como a populagéio geral, vive em uma situagio de precariedade quanto ao
saneamento basico, tendo, nas maiorias das casas e dos prédios, fossas sépticas e fossas
rudimentares. A energia elétrica € da responsabilidade da CPFL (Companhia Paulista de
Forga e Luz) e atende todos os domicilios, mesmo os irregulares.

Em Hortoldndia é muito raro vermos pragas, lugares amplos e clubes esportivos
onde as criancas possam brincar livremente. Muitas pessoas da cidade relataram que n#o
possuem espagos para lazer. As criangas utilizam para suas praticas ludicas, as ruas, as
poucas pragas que hd no municipio ¢ terrenos baldios. Apenas no final de 2006, foi
inaugurada uma pista de skate no bairro Jardim Santa Rita, onde as criangas ¢ jovens
dessa regifio se encontravam para brincar, conversar ¢ se relacionarem. Neste espago,
além dessa pista hd um tanque de areia para as criangas e um quiosque. Ou s¢ja, 08
moradores dessa cidade 1ém poucas opgSes e lugares para se divertirem porque em todo
o territorio do municipio, ha apenas um lugar que ¢ considerado para o lazer.

Todos esses aspectos influenciam as brincadeiras dos grupos infantis € nos
mostram as condi¢des de vida das criangas brincantes e desses grupos que se retinem. A
pesquisa foi realizada em trés bairros (Jardim Everest, Jardim Santa Amélia e Campos
Verdes) que se interligam e que nfio distinguimos quando um ¢omega e 0 outro termina.

Analisei os formularios de ficha de inscri¢do da escola onde eu trabalho e que

atende a esses bairros’, ¢ obtive as seguintes informagdes dos alunos e dos moradores:

e Qs alunos dessa escola resideni, em sua maioria com seus pais — 76,30% - mas ha
alunos que residem com os avos — 1,49% -, s com a mie — 20% -, s6 com o pai —
1,74% - ¢ com oulras pessoas — 0,5%.

» A maioria dos alunos, moram em uma casa com trés pessoas — 37,90% - mas ha
véarios alunos que moram com quatro pessoas — 34,66% - cinco pessoas ~ 16,2% -
seis pessoas — 3,73% - sete pessoas — 3,25% - ¢ 01to pessoas ou mais — 3%.

e A renda familiar ¢ muito baixa sendo que 6,48% dos alunos tém renda familiar de
R$350,00 ou menos; 11,72% tem renda de R$ 351,00 a R$500,00; 34,16% tem renda
familiar de R$ 501,00 a RS 1000,00; 31,17% tem renda de R$ 1001,00 a R$
2000,00;e 5% dos alunos tem renda familiar de R$ 2001,00 ou mais.

¥ A escola é a EMEIEF Jardim Santa Amélia que atende varios bairros do municipio, entre eles Jardim
Santa Amélia, Jardim Everest ¢ Jardim Campos Verdes. (Anexo 1)
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Como vemos, de acordo com esses dados, as familias desses bairros séo de baixa
renda, tendo um rendimento familiar muito pequeno e que mostra a simplicidade das
pessoas que residem nesses locais pesquisados.

Esses bairros, segundo Fabiano Batista dos Santosm, ndo tinham nenhuma estrutura.
Em 1980, as ruas nio eram asfaltadas, havia rede de luz e a rede de agua, mas o
abastecimento era feito em poucas horas do dia, além de ndo haver iluminagfo publica.
“No bairro, ndo haviu escola e nem posto de saude. A escola mais proxima ficava no
bairro Jardim Campos Verdes (outro extremo do bairro) e para ir até ld demorava mais
ou menos trinta minutos a pé. O posto de savde mais préximo ficava no bairro Vila
Real, hd mais ou menos quarenta minuios ¢ pé.” (Santos, 13/11/2006)

Segundo este morador, as mudangas ocorreram quando fot criado no bairro a
SAMEST'", pois foi através desta que foi possivel conseguir o asfalto, escola,
iluminaggio publica, creche. A SAMEST foi criada em 1984, por um grupo de moradores
que se reuniam e alcangaram fundar essa sociedade. A escola infantil que funcionava no
bairro na época era dessa associagdo ¢ depois foi municipalizada, com muito esforgo de
todos os moradores do bairro. Mas as mudancas neste s6 foram conseguidas depois da
Emancipagio da cidade em 19 de maio de 1991.

Quanto ao lazer. segundo Santos, nfo havia nenhum lugar para esta pratica,
sendo que as criangas se reuniam nas ruas ¢ os adultos se reuniam para conversar.
Agora, o prédio construido pela SAMEST fica aberto todos os finais de semana para as
criangas poderem brincar na quadra e produzir a sua cultura infantil sem a preocupagio

dos adultos.

"4 sociedade abre suas portas também em finais de semana para a
comunidade, inclusive para adolescentes e criangas. Assim, eles
podem uttlizar ¢ guadra para jogos evitando que os mesmos fiquem na
ruc. As criancas brincavam muwito na rua, mas os moradores destas
reclamavam do barutho. Entdo, as criangas comegaram a brincar na

quadra da SAMEST. " {Santvs, 13/1172006)

' Entrevista feita com Fabiano Batista dos Santos, 49 anos, veio de Curitiba e mora ne bairro Jardim

Santa Amélia ha 26 anos (entrevista em anexo}. {Anexo [}
T SAMEST significa: Sociedade Amigos dos Bairros Parque Santo André, Jardim Santa Amélia e Jardim

Everest.
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Este prédio da SAMEST tem aproximadamente 3780 m? e € constituida de um
barracdo de 320m?, onde a associagio faz festas, um prédio com quatro salas, dois
banheiros € uma cozinha, tendo um total de 480m?, além do parque de 1682 m? ¢ da
quadra de 880 m? aproximadamente.

A SAMEST, como dito anteriormente, é o prédio da associagio dos amigos de
bairro, mas ele foi utilizado por vérias institui¢Ses publicas provisoriamente. Até o ano
de 2003, este prédio era utilizado pela EMEI para atender a todas as criangas dos bairros
vizinhos a escola. Depois deste ano, o prédio foi utilizado por uma escola municipal de
ensino fundamental porque o prédio dessa escola estava sendo construido. Em 2006, néo
havia mais escolas funcionando no prédio, mas estava sendo implantado um projeto do
governo (PETI — Programa de Erradicagfo do Trabalho Infantil). Mesmo com essas
ocupacdes do prédio, as criangas dos bairros tinham a liberdade de brincarem, na quadra
nos finais de semana. O prédio nunca ficou fechado, sempre o cadeado estava aberto
para as brincadeiras infantis.

Além da SAMEST que fica no bairro Jardim Everest, houve mais dois lugares
observados onde as criancas se reuniam para brincar, No bairro Campos Verdes, foi uma
praga'’ cheia de bancos onde os adultos ficavam conversando e as criangas brincavam
nos gramados. Era uma praga de 900 m?, em um formato triangular com pouco espago
livre. Entdo guande o espago nfo era suficiente, as criangas brincavam nas ruas ao redor
da praga. E no outro bairro, no Jardim Santa Amélia, algumas criancas se reuniam em
Uma rua mesmo, sem muito movimento e um lugar onde os adultos tinham uma boa
visdio para “olhar as criangas”.

O morador também nos deixa claro, que diminuiu muito o nimero de criangas
que brincavam na rua depois da inauguragio do Complexo Penitenciario Campinas —
Hortoldndia em 1991, E por isso, quando foi construido o prédio da SAMEST, as
criangas voltaram a se encontrar para brincar.

Em um artigo na Folha On-line, Simionato (2006) nos relata que o Complexo
Penitencidrio Campinas - Hortolandia em 2006 tinha cerca de 7000 presos e 1100

agentes que trabalham no local. Segundo Liza Junior (2003) em um outro artigo desse

" Ver foto da praga {Anexo 3)
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mesmo site, este Complexo Penitencidrio estava sendo considerado um novo Carandiru,
com rebelides € execugdes freqiientes de pessoas.

Em maic de 2006, segundo o site da Wikipedia, houve ataques de violéncia em
toda a sociedade comandados pelo PCC" de dentro das Penitencirias. E um desses
ataques ocorreu no o Complexo Penitencidrio Campinas — Hortoldndia. Entre vérias
reivindicagbes, segundo o site, os presos queriam mudangas na cor do uniforme,
aumento de visitantes e protestavam contra a superpopulagfo carcerdria, além de ndo
concordarem com a transferéncia de alguns presos para as penitenciarias de seguranga
maxima (os chefes do PCC).

Ainda segundo este site, no dia 12/05/2006 se iniciou a onda de violéncia a alvos
civis. E no dia 14/05/06 esses ataques se espalharam para outros estados como Parana,
Minas Gerais, Mato Grosso do Sul e Bahia. Todos esses acontecimentos tiveram uma
repercussiio muito grande entre a populago ¢ a midia e por causa da falta de
informag&es ocasionou um pénico geral. Para conter todos esses ataques que segundo a
imprensa foram 251 ataques a alvos civis, 73 rebelides incluindo o presidio de
Hortolandia e 90 énibus queimados, varios presos foram ftransferidos. E esses ataques
niio pararam por al. No dia 13 de agosto de 2006 iniciou-se outras rebelides ¢ outros
ataques a alvos civis e policiais. Mas, esses ataques ndo tiveram a mesma repercussdo
que os atagues de maio. A populagdo geral ficou com bastante medo, mas nfo gerou o
panico geral como os atagues anteriores deste mesno ano.

Segundo a imprensa, a primeira onde de ataques violentos ocorreu na semana do
dia das mdes, momento em que cerca de doze mil presos recebiam o indulto para
visitarem suas familias no final de semana em 2006. A segunda onda ocorreu no final de
semana do dia dos pais. ocasiio que houve, também, uma saida massiga de presos de
presos para visitarem a familia.

Essa Penitenciaria fica localizada a alguns minutos dos baitros pesquisados ¢
todos esses acontecimentos influenciaram e muito a vida da sociedade do municipio e
desses bairros, causando panico e medo em toda a populagdo e interferindo, durante esse

periodo, a vida dessas pessoas.

Y PCC & uma organizagiio criminosa paulista e significa Primeire Comando da Capital
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Como vemos, este foi o campo empirico escolhido para a observagdo dos grupos
infantis. Um espago urbano, cheio de problemas de saneamento, nfra-estrutura e
violéncia, que no ano de 2006, avolumou-se com esses ataques que ocorreram
comandados de dentro dos presidios. Todos esses fatores tiveram grande influéncia nos

grupos brincantes infantis, como veremos no proxime capitulo.
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CAPITULO QUATRO
BRINQUEDOS, BRINCADEIRAS, JOGOS: A PRODUCAO CULTURAL
INFANTIL.

Durante o ano de 2006, fui periodicamente nas ruas, praga e quadra do prédio da
SAMEST dos bairros Jardinmt Everest, Jardim Santa Amélia e Campos Verdes, ver se
havia criangas brincando nos espagos piblicos e conversar com elas sobre essa pratica.
Fui a campo 24 vezes em finais de semana e feriados, em sua maioria, no periodo da
tarde das 15:00 h. as 18:00 h. Mas fui algumas vezes no periodo da manhd, das 09:00 h.
as 12:00 h. (trés vezes).

Entre os meses de fevereiro até meados de maio, encontrei criangas brincando
nos espagos publicos por 10 vezes. Todos os fins de semana, eu andava pelo bairro e
onde eu encontrava as criangas brincando, ficava fazendo a minha observago e
conversando com os moradores e as criangas que estavam la.

Entre meados de maio a outubro, as criangas nfo estavam mais brincando nos
espacos publicos. As ruas estavam desertas € ndo se via nenhum morador e nenhuma
crianca nesses espagos. Quando fui fazer a pesquisa de campo, nessa €poca, €u
caminhava pelo bairro, sem encontrar ninguém nas ruas. Durante a semana, quando ia
trabalhar na EMEI, até os alunos faltavam muito e os pais nos diziam que néo estavam
mais deixando as criancas sozinhas na rua. Nestes meses, fui a campo vérias vezes, mas
nfio encontrava nenhuma crianga brincando.

Como dito anteriormente, os grupos infantis participam da sociedade em que
estdo inseridos. Estes grupos se reuniam em bairros que séo muito perto do Complexo
Penitenciario Campinas - Hortoldndia. E durante esse perfodo, acontecia rebelides ¢ os
presos comandavam ataques a sociedade. Houve varios ataques a bancos, a funcionarios
dos presidios, a énibus, causando um pénico geral na populagdo, fazendo as pessoas
ficarem presas em suas casas e 0S grupos infantis ndo se reunirem em espagos pubticos.
Sobre isso, Brougére (1995) nos relata que a cultura ladica ndo esté isolada, ela integra
clementos exteriores e estes influenciam nas brincadeiras. Fsta cultura tem sua

autonomia mas esta pode ser entendida na inter-relagfio com a cultura global.
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Todos esses acontecimentos influenciaram muito nas atividades dos grupos
infantis e fizeram com que estes desaparecessem das ruas durante esse periodo. Ndo
havia ninguém brincando nos espagos publicos e estes estavam desertos sem nenhuma
crianga. Mas observei muitas brincadeiras e jogos antes desse perfodo e depois dele,
tendo alguns elementos dos grupos infantis desses bairros,

Depois de outubro até dezembro, as criangas, timidamente, comegaram a voltar
para os espagos publicos. Neste periodo, quatro vezes que eu fui fazer a pesquisa de
campo, encontrei criangas brincando. Observei, primeiramente, um grupo de meninos
brincando na SAMEST, depois um outro grupo brincando na praga do Campos Verdes e
por ultimo, apareceu um grupo brincando na Rua das Codornas.

Naio houve a observacio de apenas um grupo infantil. Ndo havia sempre as
mesmas criangas brincando. Sempre que ia a campo € que encontrava criangas
brincando, eram criangas diferentes. Portanto, ndo houve a observagfo de regras e
costumes de um mesmo grupo infantil. Néo fol possivel apontar trocinhas infantis, ou
seja, grupos esponténeos ¢ estaveis que brincam com regularidade.

As criancas observadas foram de 6 a 15 anos. O nimero de criangas variava
dependendo do dia. Na SAMEST, se reuniam de 08 a 15 criangas e adolescentes. Ja na
Praca do Campos Verdes, se reuniam de quatro a oito criangas. E na Rua das Codornas,
encontrei de quatro a seis criangas. Quer dizer, em certos dias, havia so adolescentes, em
outros havia varias idades reunidas. Todos constréem ag regras € as cumpre. Segundo
Fernandes (2004) a obediéncia das regras nesses grupos ¢ espontdnea, ndo tendo
imposicio do adulto ¢ sim negociagdes peculiares. Desta forma, percebemos que 0
grupos infantis constituem sua moral, valores e regras.

Qutro fato que chamou atengfio ¢ que apenas em duas brincadeiras, encontrei
meninas brincando: o futebol driblar e o pique-bandeira. Destas brincadeiras, apenas a
de futebol um menino brincava com as meninas, na outra a brincadeira acontecia com
meninas apenas. Sempre houve brincadeiras de meninos e apenas essas brincadeiras
com meninas. Sobre isso, Motta (2004) em seu artigo sobre género e educagiio nos
evidencia que. em nossa cultura, tudo estd classificado quanto ao género. E outras
classificagBes. E isto influencia nos pensamentos, atitudes ¢ modo de viver em todas as

idades.
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Conversando com as meninas' . elas me disseram que nio brincavam muito na
rua. Elas ficavam em espagos mais privados, ndo saiam de casa. Elas me disseram, sem
exitar, que brincavan1 mais na casa das amigas, ou em suas proprias casas. Brincavam de
brincadeiras mais sedentarias como casinha, bonecas, entre outros'®. “..A menina ¢é
preparada, desde a infiincia, para ser mde, mesmo gue nunca seja, trata-se de um rito
de passagem para o qual a mulher é preparada durante grande parte da vida.” (Leite,
2002, p. 68). Ou seja, as meninas sdo condicionadas desde pequenas a cuidar da casa.

0

Belotti (1975) em seu estudo sobre a educagdo da mulher nos evidencia que “. Esse

Jogo é considerado um verdadeiro aprendizado para a futura fun¢do materna, ao passo
que o garotinho que manifestasse preferéncias como esta seria dissuadido e estimulado
para se ocupar com oulros 1ipos de jogos agressivos ¢ competitivos.” (Belotti, 1975, p.
73) Desta forma, vemos que as brincadeiras das meninas sdo sempre em relagéo a casa e
a cuidar de criangas, sempre preparando-as para o trabalho domeéstico ou a algum

trabalho relacionado ao cuidar e ndo brincande muito nos espagos publicos.

“4 ordem social e familior exige gque as mulheres consintam em
abracar o encargo de fazer os servigos domésticos, pois a sua recusa
colocaria em crise ao mesnio tempo u casta masculing, condicionada
para ser servida, e toda o estrutura social, que recusa Suportar os
cusios do trabalho domésiico feminine e os necessdrios para o
estabelecimento de uma organizagdo que substitua.” (Belotti, 1973, p.

73)

Além dessas brincadeira que mostram os espacos domésticos, as meninas, nos
espacos privados, brincavam muito, segundo a fala delas, de outras profissdes que séo
consideradas femininas como professora, enfermeiras, assistentes sociais, entre outros.
Profissdes essas que também sio relacionados ao ato de cuidar e a educar, consideradas,
entdo uma extensiio das atividades realizadas no lar. Carvalho (1999} em seu estudo

"

sobre o trabalho docente e género nos evidencia que “...Certas ocupagdes sdo atribuidos

conteudos de género, isto 6, certas vcupagdes sdo consideradas femininas e outras

4 Tive essas conversas com as meninas durante essas duas brincadeiras e quande elas iam buscar os
irm&os mais novos na EMET em que sou professota.
15 Conversa com meninas de 10 12 anos que tam buscar os irmfos na escola de educagdo infantil que

trabalho.
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’

masculinas, independentemente de serem exercidas por homens ou mulheres.’
(Carvalho, 1999, p. 37) Essas ocupages sdo associadas a prestagio de servigos pessoais
a outros, mas também sdo relacionados ao carinho, amor, dedicagdo, respeito ou
compromisso com a sociedade.

Mas as brincadeiras em que as meninas estavam presentes nos espagos publicos
ndo lembram, em nenhum momento, o trabalho doméstico, o ato de cuidar, e tentam

mostrar uma certa resisténcia a essas imposigdes como veremos agora.

Futebol: Driblar

Esta brincadeira foi uma das atividades em que as meninas estavam presentes.
Ela aconteceu no intervalo do jogo de futebol de um grupo de meninos na praga do
Jardim Campos Verdes. As meninas viram que a bola ndo estava sendo usada ¢
comecaram a chutd-la sem nenhuma regra. Um dos meninos se aproximou ¢ as desafiou.
Ele propds um jogo das meninas contra ele com o proposito de mostrar como 0s
meninos sfo melhores no futebol. Eram trés meninas contra um menino. Conforme iam
brincando, iam colocando as regras.

As meninas tentaram de tudo para pegar a bola, mas ele sempre driblava e fazia
gol. Entdo a bola comegava com elas. Mas logo o menino conseguia pegar a bola e fazer
gol novamente. Uma menina falava que cle estava roubando, que ndo deixava elas
jogarem e pegava a bola na m#o. O menino se irritou ¢ disse que ndo ia mais brincar
com elas porque meninas nfio sabem jogar futebol.

Como vemos, nesta brincadeira, as meninas tiveram a iniciativa em brincar com a
bola, no intervalo de um outro jogo. Mas o menino se sentiu incomodado com isto ¢ foi
desafia-las e a todo o momento tentava mostrar para as meninas que elas ndo podiam
jogar futebol, por este ser um jogo masculino.

Na fala dessas criangas, vemos o pensamento de que hé brincadeiras de meninos
¢ brincadeiras de meninas. Como na pesquisa de Leite {2002) onde meninos e meninas
brincavam em um mesmo espago, mas separadamente, pois os meninos brincavam de
brincadeiras complctamente diferentes de seus frabalhos no 4mbito familiar. Ja as
meninas, faziam 4s mesmas coisas brincando ou trabalhando em suas casas (limpavam a

casa, faziam comidas, entre outras). Nesta brincadeira, vemos que as meninas querem
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quebrar com esse esteredtipo ¢ tentam brincar de futebol, uma atividade estereotipada de
meninos. Ou seja, elas, nesse episddio, tentam nfo brincar de coisas que lembram o
Ambito doméstico, mas, sempre sfo cobradas, pele menino neste caso, de que elas néo
sabem brincar desses jogos mais competitivos, ndo sabem seguir as regras. Belotti
(1975) nos evidencia que elas tém que brincar de brincadeiras que confirmam o seu
papel social de dona de casa e mée, deixando os jogos mais competitivos e agressivos

para 0s meninos.

Pique - Bandeira

Na rua das Codornas, quando os meninos pararam de brincar de futebol, quatro
meninas comecgaram a brincar de pique — bandeira. Eram duas contra duas. Uma menina
de cada lado defendia a bandeira. A outra também fazia o papel de defender, mas tinha
que tentar passar pelo campo adversario para roubar a bandeira do outro grupo.

Eram meninas de 8§ a 12 anos. Trés eram parentes {duas irmds € uma prima} € a
ouira estudava com uma delas. A lodo o momenio, elas paravam a brincadeira para
discutir as regras, ver quem as infringiu ¢ punir o grupo que ndo as cumpriu.

Este foi o tinico jogo folclérico comparando com os dados cothidos na pesquisa
de Fernandes (2004) que observei, E como Fernandes (1989) nos diz, o que faz o
folclore niio é o artefato, mas as emocdes, o conhecimento, as crengas, € as praticas
sociais culturais que sdic subjacentes. Ou seja, no caso da brincadeira folclérica, esta
passa um senso de coletividade, regras, organizagfo, sentimento do coletivo que as
criangas aprendem brincando com essas brincadeiras.

Como vemos, os grupos infantis, segundo Fernandes (2004) podem ser vistos
também como sociedades em miniatura e todos os valores, regras, sentimentos que estdo
no mundo adulto sdo refletidos no tempo ¢ espago em que estes grupos estdo inseridos.

Nio podemos esquecer que, nestes grupos, ndo hd a auséncia completa do adulto.
Este ensina algumas brincadeiras, sempre estd indo ao local para observar o que as
criancas estfio fazendo, dando consethos para tomarem cuidados, entre outros. Como
dito anteriormente, estes grupos estfio inseridos em um tempo, um espago € em uma
sociedade. Ou seja, a cultura ldica ndo esta 1solada, ela integra elementos exteriores e

estes influenciam nas brincadeiras, segundo Brougere (1995).
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Vemos, atraveés dessas duas brincadeiras em que as meninas apareciam, como
estas ndo brincaram de nenhuma brincadeira que lembre o cuidar, se doar para os outros
através da atividade de dona de casa, ou professora, ou enfermeira. Elas, de certa forma,
estavam resistindo a imposi¢io social que sempre sofrem.

Quanto as outras brincadeiras, com a presenga apenas de meninos, a maioria das
vezes que eu observel, foi o futebol. Na verdade, foram suas variag@es. Pensando na
diferenca entre jogo ¢ brincadeira, este futebol, na verdade, € uma brincadeira, porque
eles discutiam as regras conforme ia se passando a brincadeira, como nos deixa claro
Helal (1990). Mas além dessa brincadeira, encontrei varias outras que nos mostram as

relagdes entre as criangas e a influéncia da sociedade como um todo nas brincadeiras.

Futebol e suas variagoes

Futebol: bobinho

Esta brincadeira foi observada em dois grupos infantis diferentes com variado
ntmero de criancas brincando. Em um grupo (na quadra da SAMEST) essa brincadeira
havia trés criancas. Duas criangas {icavam tocando a bola ¢ uma no meio tentava “rouba-
la”. Se a pessoa do meio conseguisse pegar a bola, o Ultimo que tinha tocado ficava de
bobinho.

Na maioria das vezes, quem ficava de bobinho era 0 menino mais novo (8 anos).
Ele fazia de tudo para conseguir pegar a bola, mas os outros conseguiam driblé-lo e nédo
deixavam ele pegar. Os mais velhos sempre diziam que ele tinha que aprender a pegar a
bola ¢ a rouba-la do adversario. Sempre tentandoe dar lighes e ensinar 0 mais novo.

Nessa brincadeira, vemos como as criangas resignificam um jogo como o futebol
que tem regras especificas ¢ o transformar em uma brincadeira de acordo com as
necessidades do grupo. Ou seja, “..brincar significa sempre liberta¢do.” (Benjamim,
1984, p. 64).

As criancas, para se adaptarem ao nimero de brincantes, estipularam algumas
regras, também para se adaptarem ao tempo e ao espago que estavam. Ou seja, “.. todo

jogo tem sua existéncia em um tempo e wm espago. Hd ndo 56 a localizagdo histdrica e
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geogrdfica, mas também uma seqiiéncia na propria brincadeira.” ( Kishimoto, 1994, p.
4). E as caracteristicas dos jogos séio "... a liberdade de ag¢do do jogador, a separacdo
do jogo em limites de espago e tempo, a incerteza que predoming, (...), e suas regras.
(Caillois apud Kishimoto, 1994, p. 4).

Em um outro momento, visualizei outra brincadeira de futebol de bobinho na
praca do Jardim Campos Verdes, mas com quatro criancas (6 a 8 anos) . Foi a primeira
vez que encotrei criangas menores de oito anos brincando em um espago publico.

Nesta brincadeira, um menino ficava no meio e os outros trés chutavam ¢
tentavam ndo deixar este pegar a bola. Se o do meio conseguia dominar a bola com o pé,
quem tocou por nltimo ficava de bobinho. As regras acabaram sendo quase as mesmas,
mas foram adaptadas para o nimero de jogadores.

Neste dia, as criangas pararam vdrias vezes de jogar para discutir as regras,
falando que havia sempre uma crianga roubando, quem ia buscar a bola que caiu longe.
Sempre estabelecendo as regras de sua brincadeira durante o tempo que estavam
brincando.

Continuando a brincar, a bola acabou caindo em uma das casas proximas. Duas
criangas queriam abrir o portdio ¢ o mais velho falou que a casa ndo era deles. Entdo, eles
tiraram a bola da casa em um trabalho em grupo. Um passava a bola pra méo do outro,
até conseguir tirar a bola por cima da grade. Depois de tudo 1sso, eles comegaram a
brincar novamente ¢ um chutou a bola na cabega do outro. O que se machucou ficou
muito bravo, chorou e sentou em um banco. O outro foi conversar com ele e pedir
desculpas. Os quatros comegaram a conversar e depois se dividiram, cada um indo pra
sua casa. A todo o momento, nesse episodio, via-se o mais velho tentando convencer o
que ficou bravo perdoar o amigo. até que tudo ficou bem. Como Cunha (2005) nos
evidencia, a c¢rianga, brincando, nio est4 fora da realidade, como muitos adultos dizem,
mas estd resignificando a sua realidade. Além disso, esta sempre significando a pratica
do grupo infantil, discutindo as relagdes, regras, para uma melhor convivéncia dentro do
grupo, como Fernandes (2004) destacou também, em sua pesquisa nas trocinhas'® de um
bairre da cidade de Sdo Paulo, a importincia dos grupos infantis como espago de

exercicio de regras, acordos, moralidades.

' Trocinhas ¢ 0 nome dado pelo Florestan Fernandes aos grupos infantis que ele acompanhou no bairro de
Bom Retiro, na cidade de S&o Paulo.
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Furebol: Dois a Dois

Neste dia, havia seis meninos brincando na rua. Eram dois meninos contra dois
meninos, onde um ficava no gol e o outro tentava atacar, fazer o gol e roubar a bola do
adversario. Eram 3 gols. A dupla que fazia primeiro ganhava e conseguia o direito de
continuar jogando. J& a que perdia, dava lugar para a outra dupla. Em comjunto, eles
decidiam quando existia a falta e se isso acontecia, a pessoa que a sofreu tinha o direito
de cobrar um pénalti. Mas, durante a observag#io, isso s6 aconteceu uma Vez.

O gol era estipulado da seguinte forma: De um lado, na calgada havia duas
&rvores uma perto da outra, onde era a trave de um gol. E do outro lado, mais ou menos
na mesma dire¢do, eles colocaram o gol no portdo de uma casa.

O menor ficava no gol. Ele queria jogar, mas o seu parceiro falava que ele jogava
mal e ia fazer eles perderem.

Vemos, neste jogo também, a resignificagio das regras em seu tempo € espago.
Além disso, percebemos, segundo Fernandes (2004), as representacdes das fungles
sociais. Desta {orma, essa atitude da crianga de ndo deixar o mais novo jogar por ele nfio
jogar bem ou pela idade, mostra que os grupos infantis definem diferentes papéis para
seus diferentes participantes. Isto nos cvidencia um certo exercicio democratico, onde
cada um tem seus deveres ¢ direitos e ndo deixa de os cumprir. Além disso, na pesquisa
de Fernandes (2004) com os grupos infantis da cidade de Sdo Paulo na década de 40
vemos como as regras sio colocadas e os integrantes dos grupos infantis a seguem sem
exitar. Respeitando as regras do grupo ¢ tendo algumas formas de selegfo dessas regras,

0 que torna-as mais prazerosa para todo o grupo.
Futebol: Quatro a Quatro
Nesta brincadeira, havia 16 criancas brincando na quadra da SAMEST. Como era

um grupo muito grande, foram feitos grupos de quatro. No inicio eram 3 grupos de

quatro criangas. Dois grupos Jogavam e wm esperava a sua vez.
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Os times tinham que fazer dois gols. O que fazia primeiro ganhava ¢ tinha o
direito de continuar jogando. E o que perdeu, esperava, pois o outro grupo também
queria jogar.

Esses grupos foram divididos por trés criangas que eram considerados os
capitdies. Durante o jogo, deu pra perceber que essas criangas se destacavam mais.
Sempre dando conselhos. Parecia que eles eram os lideres. Mas, uma crianga se
destacava ainda mais. Os outros que chegavam, perguntavam pra ele se podiam fazer
outro time. E ele era o Ginico que incentivava os menores, dava forga para os outros.

Nenhuma crianga queria ficar no gol. Entdo, cada rodada era uma crianga
estipulada para essa fungfio. Assim, todos podiam jogar ¢ ninguém ficava parado no gol
por muito {empo.

Um grupo ficou com 5 criangas. Isso se deu, devido a um membro desse grupo, o
Igor , que tinha 8 anos. Ele era o menor de todos ¢ era considerado o caté com leite'”.
Ninguém gostava de tocar pra ele. E sempre que ele tentava driblar os outros, ndo
conseguia pegar a bola. Ele queria muito jogar, mas os outros néo davam oportunidade.

O café com leite participa, mesmo sem ter habilidades ¢ competéncias exigidas
pela atividade, mas seus atos ndo contam ponto. Essa atitude se torna um jeito das
criancas mais velhas educar a mais nova. Assim, essa crianga considerada café com leite
aprende as regras dos jogos, das brincadeiras, as regras do grupo que estd inserido de
uma forma mais amena. Ou seja, ela tem uma relagfdo com o espago, o tempo € as outras
criangas, aprendendo as regras e os aprendizados inseridos dentro desse grupo infantil.
Oliveira (1993) escreveu um livro falando das principais idéias de Vygotsky. E este
autor nos deixa claro que o outro social tem grande importincia nos aprendizados da

crianga.

“...0 aprendizado que possibilita o despertar de processos internos do
individua liga o desenvolvimento da pessoa a sua relagdo com o
ambiente socio-cultural em que vive e sua sitwagdo de organisme que
ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de

sua espécie.” (Oliveira, 1993, p. 58)

17 Café com leite ¢ a crianga menor que scgue as regras, mas suas atitudes ndo sio validas na brincadeira.
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Um conceito muito conhecido de Vygotsky € a Zona de Desenvolvimento
Proximal que é ... o dominio psicolégico em constante transformacdo: aquilo que uma
crianca é capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguird fazer sozinha
amanhd.” (Oliveira, 1993, p.60). E na Zona de Desenvolvimento Proximal, as criangas
mais experientes, como ¢ o caso dessa brincadeira, ajuda e muito no processo de
desenvolvimento da crianga pequena. Resultando em um grande aprendizado tanto para
as ¢riangas maiores como para a menor'®.

Quanto as faltas, o grupo que decidia quando havia ocorrido ou ndo. Muitas
vezes, ndo ouviam quem estava reclamando e continuavam jogando. Nesta partida, ndo
houve nenhuma cobranga de falta.

Com o tempo, as ¢riangas que comegaram a brincar foram embora ¢ os que
chegavam substituia-os. Quando passou uma hora mais ou menos, eram outras criangas
que estavam brincando na quadra.

As regras eram as mesmas, mas esse grupo ja reclamava mais. Era um grupo
mais agressivo.

Enquanto os maiores jogavam, um grande sempre ficava brincando com o lgor.
Tocando a bola pra ele. Principalmente quando os maiores ndo deixavam mais ele
brincar.

Geralmente era o irméo que ficava tocando a bola.

Este outro jogo. nos da mais um exemplo de como a cultura infanti! ndo ¢ isolada
da sociedade em que estd inserida. Pois, elementos desta aparecem nas brincadeiras das
criancas. Desta forma, “..os grupos infantis constituem uma suave introdugdo a
sociedade, humanizando e nacionalizando a crianga.” (Fernandes, 2004, p. 468)

| Além disso, na pesquisa de Souza (1998) onde ela pesquisava as brincadeiras nos
grupos infantis de Barfio Geraldo, viu que, a maioria das crian¢as pequenas que vao
brincar nos grupos, era para acompanhar os irmfos mais velhos e para estes cuidarem
dos mais novos. Eles se inserem nos grupos por causa dos maiores, mas vio aprendendo

as regras, valores e convivéncia dos grupos infantis. E isto estd acontecendo com o lgor,

' Egsa pratica infantil do café com leite ndo € vista no mundo adulto, onde ha sempre regras a serem
cumpridas e todos tém que cumpri-las. Pensando na escola, seria um rico suporte pedagdgico para os
professores se espelharem nesses grupos infantis com essa pratica do café com leite. Assim, as criancas se
relacionariam com idades variadas dentro da escola em uma atividade ndio muito direcionada e uma
crianga ia ensinar a ourra, através da brincadeira ¢ do lidico, desenvolvendo muito a autonomia das

criangas e os aprendizados entre elas.
45



que entrou no grupo ¢ brincava algumas vezes com eles por causa de seu irmo mais

velho.

Skate

Enquanto o grupo de criangas brincava de futebol (de dois a dois) na rua do
bairro Jardim Santa Amélia, o grupo que esperava ficava andando de skate, mostrando
algumas manobras que tinham aprendido e apostando corrida. Os meninos sempre
queriam ver quem era mais rapido ou fazia a manobra mais dificil.

Nesta brincadeira, vemos a influéncia da televisdo. Pois, em um seriado
(Malhacfio) a maioria das personagens andavam de skate. Como na pesquisa de Cunha
(2005) que ela observou que havia varias modas entre as brincadeiras das criangas. O
que nfio dava pra perceber era se as criangas brincavam por causa da televisédo ou se a
industria se aproveitava dessas modas para lucrar mais.

Sobre isso, Brougere (1995) que fez um estudo sobre a cultura e o brinquedo
deixa claro que ndo ¢ a crianga que imita a moda da televisdio, mas se apropria desta

como cultura lidica e a ressignifica.

"0 papel da representacdo vo bringuedo é suscitar o desgjo
de penctrar nuin wuniverso particular, quer ele sefa realista, quer seja
imagindgrie. Para isso, ele precisa ser desejdvel, excitante e ko
niinimo, sugestive.

Puortanto, v bringuedo ndo prope G crignga uma copia da
realidude, wm acesse ao mundo adulto, e sim um suporte de agdes ou

de enrocdes Hidicas. ” (Brougeére, 2004, p. 70}

Ou seja, o brinquedo, nesse caso o Skate, ¢ uma mediagdo que gjuda a crianga a

imaginar, agir ¢ sonhar.

Escrever e desenhar na parede.

Enquanto dois grupos brincavam de futebol (de quatro a quatro) na quadra da

SAMEST, os meninos que esperavam, ficavam desenhando e escrevendo no muro com
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pedras. Escreviam o nome deles, desenhavam uns bonecos, carros, skates e varias oufras
coisas. Ou seja, segundo Benjamim (1984) a crianga dd o significado ao brinquedo. E,
neste caso, 0s objetos (parede e pedra) nem sfo considerados brinquedos socialmente,
mas as crian¢as os transformam para se ter a brincadeira. Sobre isso, Brougére (1995)
diz que o brinquedo representa a porta da brincadeira. E a crianga cria o seu brinquedo,
ndo precisa ser os brinquedos industrializados, ou prontos pois as criangas ddo um
significado cultural para os objetos ¢ os transformam em brinquedos. Ou se¢ja, o

brinquedo ¢ um objeto cheio de significado.

Andar de bicicleta

Qutro grupo, enquanto esperava a vez de jogar na mesma quadra da SAMEST,
ficava andando de bicicleta ao redor da quadra. Fazia que ia atropelar as outras criangas.
Saiam da SAMEST ¢ depois voltavam. Ndo tinham rumo € ndo paravam |4 na quadra.
Além de imaginar ¢ criar fatos para brincar com eles. Por exemplo: um menino estava
brincando que a bicicleta era um carro ¢ que as criangas que estavam em sua frente eram
0s pedestres que tinham que tomar cutdado para ndo serem atropelados.

Sobre isso, Cunha (2005) nos mostra que as criangas se utilizam da realidade
para brincarem. Na pesquisa dessa autora, as criangas tinham uma brincadeira chamada
“t4 beldo memo” que consistia em brincar de pega — pega com uma bicicleta. Quem
estava na bicicleta era um bébado que ia atropelar todas as criangas. E estas tinham que
fugir deste. Desta forma, “jogar, brincar, fantasiar, ao contrario do que parece, nio é
‘sair da realidade, mas é sair, elabora-la e preparar-se para retornar, ¢ estar nela como
nunca.” (Cunha, 2005, p. 75)

Além deste dia, houve a observaco de varios dias que as criangas andavam de
bicicleta, mas geralmente as criangas estavam sozinhas ou em duplas apostando corrida,

andando pelo bairro.

Apostando Corrida

Esta brincadeira [oi1 observada com criangas de 6 a 8 anos em uma rua do bairro

Jardim Santa Amélia. Eram cinco criangas e cada uma delas tinham carrinhos amarrados
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em um barbante, por meio do qual as criangas puxavam esses carrinhos. Foi estipulada
uma linha de chegada, que quem chegasse primeiro ganhava a corrida. Nao havia uma
crianga que sempre ganhava., Cada corrida tinha wmn ganhador diferente. Ou seja, foi

dada uma fungdo. um tempo ¢ um espaco especifico para esse brinquedo. Desta forma

“Brincar com um bringuedo implica em inseri-lo num
universo especifico, distinto das atividades comuns da vida, a partir de
wma decisdo tomada {iveemente por guem brinca, sendo que essa
insercdo supde tomar decisBes em fungdes dos mecanismos do
bringuedo dus regrus da brincadeira, do roteiro gque esid sendo
inventado, sem gue se satba como val lerminar esse processo”

{Brougére. 2004, p. 258)

O que mais chamou a atengfo nessa brincadeira ¢ que na calgada havia dez
adultos observando essas criangas. A todo 0 momento eles gritavam para as criangas
safrem da rua, tomarem cuidado com os carros, ndo correrem muito. Ou seja, havia uma
constante vigilancia do adulto.

Essa foi uma das poucas brincadeiras em que se cbservou criangas pequenas
brincando nos espagos piblicos. Mas os adultos estavam sempre observando-as e

intervindo nas brincadeiras.

Soltar Pipa

Nesta brincadeira havia duas criangas. Um menino de 11 anos e outro de 9 anos.
Eles tinham acabado de chegar da escola, estavam até com as mochilas nas costas ainda.
O mais velho segurava 4 pipa enquanto o outro puxava a linha ¢ tentava subi-la, mas nio
havia vento e esta ndo subia. Tentavam levantar hipoteses sobre porque acontecia isso.
Se era o vento, a velocidade que eles corriam, entre outros fatores. Tentaram varias
formas para que a pipa subisse, mas nfo teve solu¢do, a pipa ndo levantou véo ¢ eles
foram cada um para suas casas.

Como vemos, 4s ¢riangas tiveram muita autonomia para levantar hipoteses sobre

o motivo da pipa no subir, experimentaram varios movimentos, varias velocidades. Ou
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seja, "4 crianca é confrontada com um objelo cultural e incitada a interpretd-lo para

Jazer dele o seu objeto de brincadeira” (Brougeére, 2004, p. 269)

Capoeira

Eram 12 criancas brincando na praga do Jardim Campos Verdes. Havia duas
criangas no centro ¢ dez estavam [azendo um circulo. As criangas no circulo batiam
palmas, cantavam, enquanto as que estavam no centro do circulo lutavam capoeira,
dangando, gingando, dando estrelinhas. Eles tinham uma regra bem clara: ndo podiam
bater de verdade no amigo porque podiam machucar. Quem ensinava os outros a “lutar”
era um menino ¢ ele dizia que na televisdio as pessoas lutavam dessa maneira.

Essa brincadeira nos remcte a pesquisa de Cunha (2005) onde as criangas
brincavam de guerra, mas as regras eram tdo bem estabelecidas que ndo havia
machucados.

Nesta brincadeira, as meninas ficaram de fora. E um dos meninos gritava que era
porque uma menina batia de verdade e que as outras nio sabiam brincar de luta, se
machucavam muito facii.

Brougere (1995) nos evidencia que as brincadeiras de luta, na maioria das vezes,
tém regras tdo bem estabelecidas que sfo menos violentas que qualquer outra
brincadeira. A guerra, a luta estdo presentes nas brincadeiras por fazerem parte da
sociedade, fazendo com que as criangas construam seus valores sociais. Além de ser
uma das prineipais fontes de ruptura do cotidiano.

Quando eles enjoavam de cantar uma musica, eles mudavam o ritmo.

Sempre iam mudando a dupla que estava no centro. Elas falavam que tinha
acabado o tempo delas. Nao havia relégio, elas decidiam quem iria ficar mais ou nflo.
Parecia que quando eles viam que a “luta” estava legal, a dupla ficava mais tempo.

Quando estava meio parada, a dupla saia rapido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa s¢ foi possivel porque foi adotada a abordagem qualitativa de
pesquisa, considerando que os processos sdo muito mais importantes que os resultados,
como vimos em Bogdan ¢ Biklen (1994). Os processos envolveram varidveis que néo
constavam nas hipéteses iniciais da pesquisa e esies apontaram para a importincia de
acolher o ponto de visla das criangas ¢ comunidade pesquisada, dialogando com a
problematica da pesquisa.

Como vemos, através de todas a brincadeiras observadas na pesquisa de campo,
a cultura infantil é muito rica e estd em constante transtormacdo, dependendo dos
membros do grupo infantil e da sociedade em que este grupo estd inserido.

Nessas brincadeiras relatadas e analisadas no capitulo anterior, vemos que as
criangas transformam um jogo (que tem regras fixas) em uma brincadeira. E vio fazendo
as regras conforme vio brincando e vdo surgindo empecilhos, obstaculos. Ou seja, hd
sempre um trabalho em grupo, a discusséio de uma regra ou até a penalidade pra quem
néo a cumpre. Essas experiéneias inserem a pessoa na vida social, sem a intervengdo
direta de algum adulto. “Um dnico folguedo pode por « crianga em contfato com quase
todos os valores ¢ instituigdes da comunidade de modo simbdlico, em seus grupos.”
(Fernandes, 2004, p. 470) E isto acontece através da prépria produgdo cultural infantil,
da transmissiio de conhecimento, no caso brincadeiras e regras, entre as proprias
criancas, sem a imposi¢do que hé na relagfo entre o adulto e a crianga. “Concebendo a
educacdo como um sistema de agquisi¢dio de elementos culturais, podemos estudar a
educacdo das criancas também como um processo de seus proprios grupos, através de
atualizagtes da cultura infantil (nos folguedos em geral)”. (Fernandes, 2004, p. 468)
Esses folguedos, como nos evidencia Fernandes (2004) representam o inicio do contato
das crian¢as com o meio social de uma maneira {ntima e livre, Ou seja, esses folguedos
sdo um dos primeiros grupos sociais a qual a crianga participa, com regras ¢ deveres a
serem cumpridos, havendo sangdes punitivas para transgressores dessas regras.

Vemnos também, que houve apenas uma brincadeira folclorica, que s6 as meninas
brincaram, mostrando o que Fernandes (2004) nos evidenciou desde a década de 40 que

essas praticas sociais estavam desaparecendo porque o espago rural estava se tornando
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urbano de um modo tdo acelerado que niio houve tempo para que as praticas folcldricas
se adaptassem. Como conseqiiéncia, vimos poucas praticas folcléricas, nos dias de hoje
e nos grupos infantis que brincam nos centros urbanos tais como Hortolandia.

Qutro fato que € importante salientar € quanto a presen¢a de meninas nas
brincadeiras. Como vimes, houve apenas duas brincadeiras em que as memnas
apareceram nos espagos publicos. E estas foram sempre separadas do grupo de meninos.
Nos grupos pesquisados havia pouca presenga de meninas. E quando elas iam aos
espagos publicos, ou brincavam entre elas ou, no caso do futebol que tentavam jogar,
sempre eram lembradas da sua condigio de mulher e que, portanto, nfio sabiam competir
nesses JOgos.

Essa foi uma excecfio que vi na brincadeira das meninas, pois, em sua maioria, na
propria fala das meninas, brincam dentro de casa, no espago privado de brincadeiras
relacionadas aos traballos domésticos ou a cuidar de criangas, papel imposto pela
sociedade. “..¢ meninu ¢ preparady, desde a infancia, para ser mde, mesmo que nunca
seja, trata-se de um rito de passagem para o qual a mulher é preparada durante grande
parte de sua vida” (Gobbi apud Leite, 2002, p. 68)

Mesmo considerando que as meninas brincam pouco nas ruas, quando tentam

brincadeiras desenvolvidas pelos meninos, sdo criticadas ¢ mesmo dizendo que brincam

em casa de casinha, é possivel afirmar que

“... a presengu do corpo feminino brincante, aquele que é produtor de
resisténcias ¢ rebeldias o ordem alienante estabelecidn, por meio dus
vivéncias da culiura Iidica. Os doces jogos e brincadeiras das
meninas ¢ mulheres resistem, {...), aos condicionamentos culturais da
brincadeira como futilidade ¢ coisa de mulher, representacdo esta

cinda presente no senso comwin, " (Sifva, 2002, p. 25)

Outro fato intercssante que foi apresentado nas brincadeiras foi a transformagéo
de objetos em brinquedos. No caso dessa pesquisa, foi quando os meninos utilizaram
pedra e escteveram, desenharam na parede. Isso nos mostra a resignificagdo que as
criancas fizeram de um objeto que ndo ¢ considerado brinquedo e o transformaram neste.
Nos remetendo a Benjamin (1984) que nos evidencia que as criangas criam seus proprios

brinquedos e os transformam para ocorrer as brincadeiras. Ou sgja, o brinquedo tem sua
51



fungfio dentro da brincadeira, podendo a crianga transforma-lo conforme essa pratica,
além disso, esse é um grande suporte para a crianga sair do real e ir para o imaginério.
Todos esses dados nos mostram ¢ue a crianga ao brincar, pensa e faz, planeja e executa a
brincadeira. Nesta sociedade capitalista que vivemos, onde ¢ pensar e o fazer estdo cada
vez mais separados, o brincar se torna uma das Unicas atividades que o pensar e o fazer
estdo juntos.

Os dados também mostram que estes grupos infantis ndo estdo isolados da
sociedade e tém grandes influéncias desta. Um fato que mostra essa influéncia € a
brincadeira de skate, pois neste ano de 2006 havia um seriado na televisdo onde a
maioria das personagens andava de skate. Mostrando a grande influéncia que a televisio
tem na vida dos grupos brincantes ou que a televis@io se apropria de uma produgfo
cultural infantil para o publico se identificar mais com o seriado, segundo Brougere
(2004).

Qutro dado que mostra como os grupos tém uma relagiio dialética com a
sociedade mais ampla, fol o desaparecimento dos grupos infantis dos espagos publicos
enire os meses de maio a outubro de 2006. Durante esse periodo, toda a populagde ficou
muito apavorada com a onda de violéncia e crimes que estavam ocorrendo em cidades
que t&m em seu territorio penitencidrias (como ¢ o caso de Hortolandia). Neste periodo,
criminosos de dentro do Complexo Penitcnciario Campinas — Hortoldndia comandavam
crimes contra toda a populagiio {como queima de dnibus e ameagas a lugares publicos)
além de assassinarem muilos peliciais militares e presos que ndio participavam do PCC.
Todos esses acontecimentos ocasionaram um pénico geral na populagdo, fazendo com
que a maioria das pessoas se trancassem em casa, o comércio fechou, entre outros
acontecimentos. Nos bairros pesquisados, moradores me disseram que houve até
ameacas de bomba a escola. E esse panico geral também afetou os grupos infantis que
ndo foram mais a espacos publicos brincarem e se trancaram €im suas casas. |

Neste acontecimento, vemos que 0s grupos infantis nfio sdo isolados e estes,
segundo Brougére (1995) fazem parte de uma sociedade global ¢ sfo muito
influenciados por esta. Tendo como conseqiiéncia o nio aparecimento de criangas nos
espagos publicos. Estas passaram a brincar mais dentro dos espagos privados de suas
casas; pois 0s espagos publicos estavam sendo considerados muito perigosos para esses

grupos infantis. Desta forma, vemos que as criangas sdo criatura ¢ criadoras e brincam
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na rua enquanto a sociedade deixa elas brincarem. Mas esta sociedade capitalista rouba a
rua e os espagos piblicos delas, trancando-as, cada vez mais nos espagos privados.

Essa violéncia urbana esta cada vez mais afastando as pessoas das ruas. O espago
publico estd se tornando cada vez mais perigoso para esses grupos brincantes, sendo
cada vez mais substituido pelos espagos privados, onde a crianga pode ser mais vigiada,
controlada. Este controle dos espagos privados jd ocorria com as meninas e agora, com
essa onda de violéncia até os meninos estfo desaparecendo dos espagos publicos.
Fazendo com que as criangas se restrinjam, cada vez mais, a0s ¢spagos privados para
brincarem. Nio tendo assim, uma educagio social, a construgdio de sua autonomia, a
obediéncia de regras de igual para igual como nos mostrou Fernandes (2004).

Isso amplia os processos de exclusfo e desigualdade social pois estas criangas,
oriundas de classes trabalhadoras moram em casas pequenas construidas em terrenos
pequenos que quase nunca tém espagos reservados para o ludico, os esportes, as
brincadeiras. Sobrando-lhes os espagos ptiblicos para agruparem-se € brincarem.

As criancas oriundas de classes sociais mais abastadas, mesmo quando moram
em apartamentos ou casas pequenas, contam com os clubes, academuas, quadras de
escolas particulares que proporcionam espagos e atividades esportivas, recreativas e
ladicas. Existe ainda a onda crescente de condominios fechados que segregam as
criancas em quadras, piscinas, parquinhos reservados apenas para os que podem pagar
pelo usos destes beneficios.

Talvez a maior contribui¢fo desta pesquisa se refere a necessidade de pais,
professores e administradores da coisa publica pensarem na ampliacdo dos espagos
publicos reservados a atividades infantis.

Como garantir espagos seguros ¢ publicos que possibilitem atividades ludicas,
recreativas e esportivas a popula¢do infantil?

Como assegurar qlle mesmo sem a participagdo dos adultos, as criangas possam
continuar brincando e socializando-se através das trocinhas, que sdo grupos infantis
fixos com regras para seus membros, ou dos folguedos, que s8o grupos que néo possuem

membros fixos?

Como possibilitar que os grupos infantis que brincam livremente tendo como

finalidade Unica o ludico e a recreacdo, continuem existindo como uma “instituigio
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social” que produz processos de socializagdes que ndo seriam aprendidos naturalmente
pelas criangas?

Como considerar que as aprendizagens dos grupos infantis sdo tdo importantes
quanto a escola, a familia, a igreja?

Todos esses questionamentos nos remetem a tese de doutorado de Faria (2002)
que estudou os Parques Infantis da década de 1930, idealizados por Mario de Andrade
na cidade de Sdo Paulo. Esses parques eram lugares localizados nos bairros proletarios,
mais pobres, com muito ar livre e espago, onde as criangas se interagiam. Era um
ambiente nfo escolar onde as criancas se encontravam e passava todo o periodo oposto
em que ndo estavam na escola e produziam cultura. “As atividades desenvolvidas no PI
garantiam um trabalho integrado em vdrios niveis: a crianga, o jogo, a cultura, a
educacdo e a saide...” (Faria, 2002, p.129). Ou seja, era um ambiente que propiciava
uma socializacio muito grande entre as criangas fora do ambiente escolar. A
preocupagio com a socializagdio e os jogos brasileiros era muito grande como mostra o

ato de criagfio dos Parques Infantis:

M)

¢} propugar a pratica de bringuedos ¢ jogos nacionais, cuja tradigdo
as criancas ji perderam ou tendem dia-a-dia a perder;

f) promover praticu de todos os jogos que, pela experiéncia universal,
Jorem dignos de serem incorporados ao patriménio dos inspirados nas
iradicdes locais e nacionuais. (Ato n° 861 art.49 apud Faria, 2002, p.
138}

Ou seja, as criangas estdo perdendo os espagos publicos devido a essa violéncia
urbana que estamos sofrendo ¢ ndo tém mais lugares para produzirem as culturas
infantis. E necessario um espago como os Parques Infantis onde as criangas possam se
interagir, terem espago ¢ tempo para a produgdo cultural, socializagdo, interagdo entre
elas. Desta maneira, 05 meninos e meninas teriam seu direito ao ludico e a recreagéo
garantidos.

Como vemos essa pesquisa nos trouxe varios elementos da infincia e das culturas
infantis dos bairros pesquisados do municipio de Hortolandia nos mostrando a producio

cultural infantil, através de suas brincadeiras, construgdes de regras e relacionamento

54



entre os membros dos grupos que brincam em espagos piblicos. Mas a pesquisa néo
para por aqui. Através de todos os dados obtidos nessa pesquisa vemos a importancia do
brincar em espagos publicos como um escape as regras impostas pelos adultos ¢ a
construgdo das regras dos grupos brincantes, desenvolvendo uma grande autonomia ¢
uma vida social ativa. Mostrando as instituigdes escolares que a crianga néo € um ser
incapaz, efa produz cultura ¢ também tem aprendizagens dentro dos grupos infantis.

O desaparecimento dos grupos infantis dos espagos publicos nio significa nem
que os grupos infantis ndo existem, nem que as criangas preferem a televiséo e o video
game ao espago coletivo e publico da rua. Ao contrario, a pesquisa apontou que as
criancas almejam sair & rua para brincarem e que s6 ndo realizam esta pratica quando
ameagadas ou impedidas. Pensar nos espagos publicos, reservados aos grupos brincantes
e na garantia e seguranca deles ¢ possibilitar que as trocinhas € os folguedos continuem
exercendo o papel educativo de uma instituigdo social.

Refletindo sobre tudo isso, percebemos que um dos poucos lugares que a crianga
tem, no momento, para se relacionar entre elas ¢ a creche, pré — escola e a escola. Mas
como a escola estd tratando a produgfio cultural infantil? A escola esta conseguindo
abranger uma atividade humana t#o rica como o brincar? Os professores estdo
preparados para trabalhar com a brincadeira e os jogos? Esta pesquisa nos faz pensar em
todos esses questionamentos. E, de certa forma, nos faz refletir sobre como o brincar, a
produgdo cultural infantil esta sendo tratada dentro das institui¢Ses escolares. Mas essas

questdes ficam para uma proxima pesquisa.
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ANEXO 1

Entrevista feita em 13/11/2006

Nome completo. Quantos anos mora no bairro?

Fabiano Batista dos Santos, 49 anos, casado.
Endereco: Rua das Codornas, 860. Jardim Santa Amélia. Hortolandia

Residente no Jardim Santa Amélia desde 1980, portanto a 26 anos.

Como era o bairro quando vocé mudou? O espago fisico, infra estrutura, escola,

posto de satde?

Vim de Curitiba ¢ quando cheguei aqui, o bairro era recém loteado, havendo apenas
dois moradores. Havia rede de dgua e luz, porém a dgua s tinha algumas horas por
dia. N30 havia iluminagfio piblica, nfo tinha astalto e nem rede de esgoto. Em 1992,
foi feita a tubulagiio para 4 rede, porém nflo funciena até hoje, devido ndo estar
pronta a Estagdo de tratamento.

No bairro, ndo havia escola e nem posto de satide. A escola mais préxima ficava no
bairro Jardim Campos Verdes ¢ para ir até 1a demorava mais ou menos trinta minutos
ape.

O posto de saude mais proximo ficava no bairro Vila Real, ha mais ou menos
quarenta minutos a peé.

Havia linha dc onibus, porém era muito demorado, acredito que havia poucos

Onibus.

Quais as mudangas gue ocorreram no bairro? Houve algum movimento do povo para

ocorrer essas mudangas?
Algumas mudangas depois ocorreram no bairro. Uma delas foi a criagie da

sociedade amigos de bairros (SAMEST). Para que isso acomtecesse, houve um
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4)

5)

6)

movimento popular, onde o meu pai Jofio, junto com outros amigos, entre eles
Roberto, Efigénio, Joaquim e Basileu Balestra taziam a linha de frente, convidando o
pessoal para as reunides, onde eles colocavam os objetivos da sociedade apéds
formada. Assim, criou a SAMEST em 1984.

Apo6s o funcionamento da SAMEST e através dela, conquistamos muitas coisas.
Praticamente toda a infra-estrutura que hoje existe, escola, asfalte, iluminagio
publica, EMEI Everest e inclusive a creche EMEI Santa Amélia. Essas conquistas
através da SAMEST continuam acontecendo, como por exemple, o PETL, o

semaforo da Avenida da Emancipagio e outros.

Onde as criangas brincavam? Havia algum espaco publico pra brincar? Como as

criancas ocupavam os espago publico? E os adultes como ocupavam esse espago?

Nio havia nenhuma area de lazer, as crian¢as brincavam na rua.
Os adultos (homens) geralmente s¢ encontravam no bar (pra variar era do meu pai €

0 tnico que tinha) pra conversar € tomar uma pinguinha.

O que mudou com a emancipagfo da cidade no bairro?

Com a Emancipagfo, facilitou a vinda do asfalto, melhorou o abastecimento de agua,
houve a conquista de um posto de saide mais proximo e algum tempo depois a

construgdo de um hospital pelo qual somos atendidos atualmente.

Quando aumentou a violéncia, ¢ medo? Quando chegou a cadeia, mudou alguma

coisa? Porque?

A violéncia e ¢ medo aumentaram com a vinda do presidio porque junto com os
presos vieram seus familiares deixando a populagdo amedrontada e em conseqiiéncia
aumentou a violéncia uma vez que os detentos, apesar de estarem presos comandam

parte da violéncia na rua.
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7) Histéria da Samest

Hortolandia 1984

Nesta época, os bairros Parque Santo André, Jardim Santa Amélia ¢ Jardim
Everest encontravam-se em condi¢les precarias, sem pavimentacdio e nenhuma infra-
estrutura.

Mas, nesta época também morava em Hortolandia, mais precisamente no Parque
Santo André, o senhor Basileu Balestra, homem humilde, de muita garra, muita luta
muita forca de vontade.

E foi com essa garra ¢ for¢a de vontade principalmente pensando em ajudar a
populagiio que o senhor Basileu Balestra em 1984, juntamente com seus comparnheiros
Jodio Batista, Joaquim Dias, Efigénio e Roberto se reuniram para fundar a sociedade, ¢
assim, com muito esfor¢o e luta, nasceu a SAMEST (Sociedade amigo dos bairros
Parque Santo André, Jardim Santa Amélia e Jardim Everest) no dia 16/05/1984.

A SAMEST teve seu primeiro prédio provisério instalado no Parque Santo
André, 4 Rua Cassimiro de Abreu, e hoje se encontra 2 Rua Pico da Bandeira, 200 no
Jardim Everest.

Com atuacio nos trés bairros, a SAMEST vem realizando muitas coisas ao longo
de sua histéria.

Primeiro. conquistou a pré-escola que funcionava em um vagonete na sede da
SAMEST, vagonete este que veio de uma doagfio de outra entidade e posteriormente
também foi doado. Esta primeira escola recebeu o nome de SAPEQUINHA.

Nesta época. o pagamento dos funcionarios eram feitos pela SAMEST que
obtinha recursos através da elaboracio de festas.

Depois, construimos duas salas de aula, dois banheiros ¢ uma cozinha através de
doagdes.

Em 1985, foi aprovada pela CAmara Municipal de Sumaré a municipalizagio da
Escola e logo depois a Prefeitura assumiu a administragfo e assim foi possivel melhorar
as condicdes gerais da escola {construgio, espago, atendimento, etc).

Esse atendimento aconteceu até o ano de 1992 quando Hortolandia conseguiu sua

emancipacdo ¢ assuniu a escola.
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Porém em 2001, através de outra conquista da SAMEST, foi inaugurada no
Jardim Santa Amélia uma escola maior, inclusive com atendimento para a creche, a
mesma foi ampliada em 2004, atendendo os alunos da EMEI Everest ¢ outros.

A SAMEST continua desenvolvendo projetos ¢ hoje atende criangas carentes que

fazem parte do PETI (Programa de erradicagio do trabalho infantil).

8) Trabalhos com a comunidade

A SAMEST atende criancas carentes de vérios bairro, as quais estudam em um
horario e no outre hordrio néo tendo com quem ficar vio para a SAMEST onde recebem
alimentaciio e atendimento através de aulas de teatro, desenho, educagéo fisica, meio
ambiente e encaminhamento psicologico.

Faz arrecadacdo de alimentos e depois distribui a pessoas necessitadas.

Possui cquipamentos ortopédicos (cadeira de rodas e muletas) para atender
pessoas que tem dificuldade para andar periodicamente.

A SAMEST dispde de um saldo de festas que também € alugado por um prego
simbélico, onde as pessoas podem realizar seus eventos.

A SAMEST também disponibiliza seu prédio para atendimento a populagdo nas

campanhas nacionais de vacinagdo.

9} Porque vocés deixam os portdes abertos para a comunidade de fim de semana?

A sociedade abre suas portas também finais de semana para a comunidade,
inclusive para adolescentes € criancas. Assim, eles podem utilizar a quadra para jogos
evitando que os mesmo fiquem na rua.

As criangas brincavam muito na rua, mas os moradores destas rectamavam do barulho.

Entdo, as criangas comegaram a brincar na quadra da SAMEST,
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ANEXO II

LEVANTAMENTO DO QUADRO SOCIO - ECONOMICO DOS ALUNOS DA
EMEIEF JARDIM SANTA AMELIA (2006)
FONTE:FICHA DE INSCRICAO DOS ALUNOS.

1)} Numero total de Alunos: 401

2) Bairros que a escola atende:

e Jardim Santa Amélia, 32 alunos que equivale a 7,98%
¢ Jardim Everest, 42 alunos que equivale a 10,47%

o Jardim Santa Rita, 43 alunos que equivale a 10,72%

e Parque Pinheiros, 102 alunos que equivale a 25,43%

e Remanso Campineiro, 15 alunos que equivale a 3,74%
e Campos Verdes, 15 alunos que equivale a 3,74%

o Parque Santo André, 61 alunos que equivale a 15,21%
s Parque Gabriel, 3 alunos que equivale a 0,74%

e Jardim Santana, 36 alunos que equivalc a 8,97%

e Jardim do Bosque,22 alunos gue equivale a 5,48%

e Parque Sio Miguel, 10 alunos que equivale a 2.49%

e Residencial Ferenze, 2 alunos que equivale a 0,5%

e Parque Hortolandia, 6 alunos que equivale a 1,5%

» Jardim Carmen Cristina, 2 alunos que equivale a 0,5%
¢ Jardim Sio Camilo, 1 aluno que equivale a 0,25%

e Parque do Horto, 3 alunos que equivale a 0,75%

e Jardim Amanda, 3 alunos que equivale a 0,75%

e Jardim Minda, 4 alunos que equivale a 0,99%

e Jardim Mirante de Sumaré, 2 alunos que equivale a 0,5%

e 12 alunos ndo havia essa informag&o
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3) Com quem moram?

e Avés: 6 alunos = 1,49%
e S6 pai: 7 alunos = 1.74%
s S6 mie: 80 alunos =20%
e Quiros: 2 alunos = 0,5%

¢ Com os pais: 306 alunos = 76,30%

4) Quantas pesscas moran na casa’

e Menos de 3: 152 alunos = 37,90%

¢ Quatro pessoas: 139 alunos = 34,66%
e Cinco pessoas: 65 alunos = 10,2%

¢ Seis pessoas: 23 alunos = 5,73%

e Sete pessoas: 13 alunos = 3,25%

e Qito pessoas: 5 alunos = 1,25%

s Mais de nove pessoas: 5 alunos = 1,25%

5) Renda Familiar:

o R$ 350,00 ou menos: 26 alunos = 6,48%

¢ R$351,00aRS 500,00: 47 alunos = 11,72%

e R$ 501,00 a R$ 1000,00: 137 alunos = 34,16%
e R$1001,00 a R$ 2000,00; 125 alunos = 31,17%
e R$2001,00 ou mais: 20 alunos = 4,99%

6) Escolaridade dos Pais:

Nio se pode precisar porque h pais que ndo declararam & escolaridade
Pais: 325 pais declararam a escolaridade, dos quais:

e Fundamental incompleto: 101 = 25,18%
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¢ Fundamental completo: 52 =12,96%
e Médio incompleto: 6 = 1,5%

o Médio completo: 141 =35,16%

s Superior incompleto: 5 = 1,25%

¢ Superior completo: 19 =4,73%

e Analfabetos: 1 =0,25%

Miies: 323 declararam a escolaridade, das quais:

e TFundamental incompleto: 89 =22,19%
e Fundamental completo: 44 = 10,97%

s Meédio incompleto: 15 = 3,74%

e Médio completo: 162 = 40,39%

e Superior incompleto: 5= 1,25%

» Superior completo: 7 = 1,74%

¢ Analfabetos: 1 =0,25%
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ANEXO III

Espacos onde aconteciam as praticas infantis.

Foto do Prédio dos Amigos do Bairro — SAMEST no bairro Jardim Everest em Hortoldndia/SP.
Fotografada pela autora em maio/2007

Foto da quadra interna da SAME
Fotografada pela autora em maio/2007.

ST no baifro Jardim Evéi'gs] em Ho



Foto da Rua das Codornas no Jardim Santa éa, Hortolindia/SP. Fotografada pela

autora em maio/2007

" Foto da Praga do Jardim Campos Verdes em Hortolindia/SP. Fotografada em
ma2io/2007 pela autora.



