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RESUMO

ESCOBAR, M. O. TRANSFORMACAQO DA DIDATICA: CONSTRUCAO DA
TEORIA PEDAGOGICA COMO CATEGORIAS DA PRATICA PEDAGOGICA.
EXPERIENCIA NA DISCIPLINA ESCOLAR EDUCACAO FISICA. Tese de
Doutorado apresentada & Faculdade de Educagdo da UNICAMP. 1997

O estudo € parte de uma Linha de Pesquisa que se desenvolve no Laboratério de
Observagéo e Estudos Descritivos do DEME -UNICAMP-, sob orientacio do Prof. Dr.
Luiz Carlos de Freitas. Apresenta-se como um esforgo te6rico para contribuir com a
reconstrugdio do campo da Didatica apontando sua superagio pela teoria pedagogica. A
autora indica areas prioritdrias de investigagio denominando-as “problematicas
significativas”. Utiliza como referéncia tedrico-metodolégica o materialismo histérico-
dialético. Com intuito de fornecer bases para a formacio de categorias de analise na area

da Diddtica, examina material sobre pratica pedagbgica, coletado em trés Ambitos: 1°. Na
producdio em tomo da Diditica por autores nacionais que, segundo sua propria
expressdo, procuram manter-se proximos do marco referencial materialista historico e
dialético - nfio € assumida a critica das suas obras, somente retiram-se delas abordagens
especificas das problematicas em estudo. 2°. Na produgdo de conhecimento especifico da
area de Educacfio Fisica constituida pelas dissertagdes de mestrado e obras de literatura
especializada do periodo 1982/92, e 3°. Um estudo de campo para vivenciar as préticas
correntes em Educagéio Fisica numa escola do 1° Grau da Rede Estadual de Pernambuco,
cidade do Recife. Tendo como hipétese de trabatho que nas problemdticas significativas
da préatica pedagdgica podem ser encontrados, de forma embrionaria, elementos da
prépria teoria pedagdgica examina aspectos constitutivos iniciais de cada uma delas,
abordando-as aos pares: organizagio do trabalho pedagégico/seleciio, organizagdo e
sistematizagdo do conhecimento e avaliagio/objetivos, considerando que compdem
categorias interpenetradas pelos seus contrarios. A analise permitiu verificar a unidade,
ligagdo e interdependéncia das mesmas, explicitadas, na avaliagdo/objetivos, no
movimento contraditorio manuten¢do/exclusio do aluno, num processo em que os
aspectos informais, referidos 4 avaliagio de valores e atitudes, especialmente
disciplinares, sfo encobertos pelos aspectos formais da avaliagio instrucional. A
organizacdo do trabalho pedagdgico/selecdo, organizacio e sistematizacdo do
conhecimento apareceu profundamente modulada pela categoria avaliagdo/objetivos. O
trabalho expGe, também, articulagies entre os aspectos especificos da Educacgdo Fisica
com a Pedagogia, com disciplinas de suporte episternologico e com principios
norteadores da teoria pedagdgica em construgiio. Aponta-se, como conclusdes, que a
transformagdio da Didatica tem que ser realizada pelo exercicio de superagio das
contradigBes reveladas pelas categorias organizagio do trabalho pedagogico/selecao,
organizagdio e sistematizacio do conhecimento e avaliacdo/objetivos, exercicio que,
direcionado pela andlise permanente dessas categorias, permitird visualizar formas de luta
apropriadas & cada realidade especifica. A autora apresenta, ainda, sugestdes de possiveis
formas de superago de problemas especificos na 4rea de Educagéo Fisica.
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1. INTRODUCAO

Qual a agfio educativa da escola publica no interior de uma estrumra de
relagdes de dominagio entre grupos e classes sociais?

A experiéncia da escola brasileira tem evidenciado que essa estrutura
manifesta sua natureza na forma de inGmeras dificuldades e contradi¢cdes
presentes no universo dos trés pilares da dindmica curricular - o trato com o
conhecimento, a organizagdo e a normatizagdo escolares -, configurando uma
problemética geral que obriga a atividade investigativa a fazer cortes abrangendo
especificidades desse universo. Da nossa parte, situamos as possibilidades de
- aprofundamento na esséncia desses fendmenos a partir de uma teoria pedagogica,
entendida como um conjunto de categorias explicativas da pratica pedagogica,
mediadora entre esta e um determinado projeto histérico. Nosso estudo inscreve-
se no dmbito dos trabalhos que objetivam uma andlise sistematica da escola
capitalista a fim de elaborar categorias préprias da sua pratica pedagogica, por se
entender que nas contradi¢des que essas categorias encerram podem ser
encontradas formas de superacfio das mesmas.
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Espera-se contribuir para a construgio da teoria pedagdgica,
considerando que deve vir a ser o salto qualitativo da identidade da atual
disciplina Didatica, com novos limites e possibilidades explicativas dos processos
de ensino. Com esse objetivo investigamos, 4 luz de um projeto histérico claro,
alguns problemas significativos da pratica pedagdgica que, suspeitamos, podem
conter de forma embriondria elementos basicos para essa construcio.

Selecionamos certas problematicas que sdo geradas nas formas com que a
escola trata a organizacdo do trabatho pedagdgico em geral, o conhecimento, a
avaliagdo e os objetivos, denominando-as de "problematicas significativas",
porque, percebe-se, constituem-se 4reas aparentemente prioritirias de
investigaco. Pensamos, também, que essas problemdticas contém tragos que as
relacionam com a perspectiva de desenvolvimento social e educacional do futuro
do homem que a escola defende, em forma especial, das qualidades que desse
homem sfo esperadas. E por isso que o sistema categorial utilizado na andlise das
problematicas procura desencadear as fungdes de explicagio e valorizacio do
principio dialético da unidade do 16gico e do histérico, para revelar a historia da
formacgio e desenvolvimento dos interesses da escola face ao projeto politico-
pedagogico nela instalado, considerando a vinculagfio do seu contetido ao modo
de produgdo. Deve-se destacar, no entanto, que pretendemos colocar essas
temdaticas em discussdo, n3o esgotd-las.

Para compreender as ingeréncias das metodologias especificas na
construgdo da teoria pedagdgica, buscamos conceitos que expressem o
movimento do real nas aulas de Educagio Fisica. A analise da evolugiio do
pensamento didatico dentro de uma disciplina especifica justifica-se pela
possibilidade de contribuir com novos elementos & compreensio da relacio da
Pedagogia com as disciplinas que lhe dfio suporte epistemolégico e com as
ciéncias das quais emergem os contetdos especificos transmitidos na educagio
escolarizada.

Pensamos que a teoria pedagégica representa a transformacio da

o O termo “transformagéio”, na Gtica materialista, ¢ assim explicado por DAVYDOV: "Dentro do todo

natural em desenvolvimento as coisas mudam de continuo, transformam-se umas em outras e
desaparecem. Mas cada coisa, de conformidade com a dialética, nfo somente muda e desaparece,
sendio que transforma-se no sew owtro ser, que infervém dentro de uma certa cooperaglio mais ampla
das coisas como necessdria conseqiiéncia do ser da coisa desaparecida, continente de todo o positivo
da mesma (nos limites da- natureza inteira isto 6, pois, a conexfio universal)’ (DAVYDOV,
1982:303). _ . : IR L

Sendo tradugdo da propria pesquisadora franscrevemos a versio original em espanhol:

"Dentro del todo natural en desarrollo Ias cosas cambian de continuo, se transforman unas en otras y
desaparecen. Mas cada cosa, de conformidad con la dialéctica, no sélo cambia y desaparece, sino que
se transforma en su otro ser, que interviene dentro de una cierta cooperacion més amplia de las cosas
como necesaria consecuencia del ser de la cosa desaparecida, contentivo de todo lo positivo de Ia
misma (en los limites de la naturaleza entera esto es, pues, la conexion universal)” (DAVYDOV,
1982:305).
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Didética, hoje disciplina integrante do curriculo dos cursos de formacdo dos
educadores, cujo corpo de conhecimento se reduz a normas elaboradas desde fora
da pratica pedagogica. Nesse estdgio, a "Didética” ¢ fortemente limitada para
fornecer um corpo tedrico explicativo da realidade da pratica pedagogica da
escola capitalista e subsidios para a superacio das contradi¢des postas no seu
interior; limitacdo, do nosso ponto de vista, decorrente da sua forma e contetido -
ao ndo superar sua proposicéio logica e razdo de ser - e pela persisténcia dos seus
nexos com o modo de produgdo capitalista. Esses nexos, extinguiveis pela via
interdisciplinar, sfo dados pela génese da Didatica nas chamadas "Ciéncias da
Educagdo”, as quais corporificam abordagens positivistas e fragmentarias de
ciéncia que as impedem de analisar, compreender e esclarecer, em sua totalidade,
a especificidade qualitativa dos componentes, relagbes e generalidades do

processo educativo.

No sentido da transformagdo da Didética, o "didatico pedagdgico" é
compreendido a partir da relagio fundamental que o homem mantém com a
natureza: o trabalho. Nessa esfera aborda-se a praxis como uma atividade real,
material, adequada a finalidades, desenvolvida em circunstincias dadas e
transmitidas pelo passado. Consideramos a praxis o fundamento do
conhecimento, pois o homem s6 conhece o que é objeto ou produto de sua
atividade e s6 o conhece porque atua praticamente. E nessa agdo prética sobre as
coisas que se constroem as teorias e que se demonstra se nosso conhecimento é
verdadeiro ou ndo. Dito de outra forma, os homens constroem a sua histéria e
elaboram conhecimento dentro de certas possibilidades e limites estabelecidos
pelo marco do modo como se produz e reproduz a vida.

As problematicas da pratica pedagégica da Educacio Fisica sdo
analisadas no espago da produgéo teérica do pensamento pedagdgico brasileiro,
compreendida em dissertagdes de mestrado e literatura especializada, elaboradas
entre os anos 1982 e 1992, periodo em que se intensifica a producdo intelectual
no campo da Didatica. O segundo espago, objeto da nossa investigagéio, é o de
aulas de Educago Fisica de uma escola pablica, na qual o projeto pedagogico
materializa o desenvolvimento do seu cardter capitalista, especialmente nas
formas de tratamento dessas problematicas.

A revisio da Diddtica e a defini¢io do seu objeto e natureza tém sido
preocupacdo de um significativo grupo de intelectuais brasileiros - CANDAU
(1984), LIBANEO (1990, 1991), OLIVEIRA (1992) ¢ FREITAS (1987, 1991,
1993, 1995), entre outros, que a partir da década de oitenta desenvolvem estudos
na area. Nossa preocupacio, além desses objetivos, é o aprofundamento das
questOes tedricas presentes nas pesquisas realizadas, pois entendemos que elas
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requerem a contribuicdo de estudos sisteméticos, em direcfio a aula e & escola,
para captar a dindmica do processo pedagégico a partir de diferentes métodos de
investigagdo que promovam o avanco do conhecimento. E necessario explorar
abordagens cientificas de maior potencial explicativo, a exemplo da materialista
historica e dialética, a qual, no entanto, tem sido usada de forma limitada na
atividade investigativa da drea da educacio?, questdo que, alids, poderia se
constituir em interessante problema de pesquisa.

Novas abordagens tedrico-metodoldgicas siio importantes, nio somente
para uma busca de rigor cientifico, mas por poderem oferecer outras formas de
tratamento da forte impregnacgio ideolégica que sofre o discurso nas questdes
educacionais - essencialmente politicas -, impregnacio que dificulta o
reconhecimento dos nexos internos do conhecimento utilizado para explicar a
dinimica do processo pedagogico.

Este trabalho propde-se atingir seus objetivos considerando o marxismo
como concepgdo de homem e de historia comprometidos com a préxis, e o
materialismo histérico-dialético, como hipétese metodolégica e marco referencial
teorico. Defendemos que suas categorias e leis, ao se apresentarem como reflexos
das propriedades e rela¢des reais, do desenvolvimento do conhecimento e da
sociedade, permitem uma leitura mais adequada da realidade em dois importantes
aspectos: de um lado, dos nexos internos entre escola e sociedade, entre prética
pedagdgica e projeto histérico e, do outro, do pensamento tedrico-cientifico atual,
de suas peculiaridades e aspiraces de futuro.

O método dialético, o qual nos esforcaremos por utilizar com rigor -
pesem as multiplas dificuldades que enfrentamos, tanto no dominio do proprio
método como pelo rumo atual da luta ideolégica -, deve-nos permitir ultrapassar
os dados da representacéo e elaborar em forma de conceitos o sistema de nexos
internos dos fendmenos estudados, de forma que reflitam os processos
pedagégicos que ocorrem no seio da escola tal qual eles existem na realidade.

Para MICHAEL LOWY:

“Hoje ja ¢ evidente mesmo para os mais iludidos que o socialismo ndo
existe como realidade presente: ha que reinventd-lo como objetive de
combate pelo futuro, desenvolvendo, sem preconceitos, um amplo debate
sobre as condicSes de possibilidade de uma democracia socialista, de uma
planificacio democratica - na qual os valores de uso voltario a
predominar sobre os valores de troca - de formas nfio alienadas e nio
opressivas de relagBes entre os sexos, do restabelecimento da harmonia
entre 0 homem e a natureza. Nio se trata de produzir especulagbes

@ A respeito de tendéncias pa pesquisa educacional ver GAMBOA, S. In: FAZENDA, 1. (Org)

Metodologia da pesquisa educacional. SP. Cortez. 1989:99.115.
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abstratas e arbitrarias, mas sim de imaginar uma Comunidade humana
qualitativamente distinta da sociedade em que vivemos, partindo das
possibilidades objetivas criadas pelas contradicbes da civilizacdo
industrial” (1991:111-118).

Entendemos que construir um projeto revolucionario de sociedade exige
construir um projeto revoluciondrio de escola, por isso a necessidade do enfoque
materialista histérico dialético que, reconhecemos, s6 pode ser vinculado a uma
Pedagogia claramente socialista. Embora esta declaragio possa vir a ser
qualificada de "dogmética", formuldmo-la porque pensamos ser necessrio
estabelecer, com clareza, o lugar em que o pesquisador - ou aprendiz - se situa.

E para a construcio coletiva de possibilidades objetivas de uma
sociedade qualitativamente distinta que envidamos nosso esforgo. Essas

possibilidades s&o nosso objetivo e, talvez, nossa maior justificativa.
1.1. PROPONDO UMA OTICA DE ANALISE

Sendo a pratica educativa uma pratica social que encontra suas
explicagbes na propria pratica do homem, na agfio criadora da pratica social
coletiva, trataremos o fenémeno educativo para além das suas caracteristicas
superficiais, simples e gerais, dos seus determinantes cronologicos e
quantificaveis e das suas relagdes causais apenas explicadas pelos seus estagios
anteriores. Essa ¢ uma questio que, e no sentido de uma tomada de posicdo
inicial, reporta-nos & necessidade de ressaltar a importincia de um projeto
histérico claro que norteie toda agfio, entre elas a pesquisa, no ambito da
educac8o. Vemos isto como o primeiro passo para elaboragio de uma teoria
revolucionaria, orientadora da a¢fio educativa daqueles que pretendam tornar-se
agentes efetivos da pratica historica.

O projeto historico - definido por FREITAS (1987:122) como a
"delimitacdo do tipo de sociedade que se quer criar, ja que todos defendemos a
"transformagfo social", e as formas de luta para a concretizacio desta concepe¢io,
a partir das condi¢des presentes” - embasa toda teoria educacional ou pedagdgica
dos projetos educacionais. Nosso trabalho tem como base do seu marco tedrico o
projeto histérico marxista, projeto que, segundo MANACORDA (1991), deve
ser cons1derado de modo orginico no contexto de uma rigorosa critica as relacfes
sociais proprias do modo de produg:ao capitalista. A partir dessa posicdo,
entendemos que uma educagio "transformadora” pode ser tida como tal somente
quando profundamente ligada a um projeto revolucionério de sociedade que, em
considerac¢fio a realidade atual, reconheca a luta de classes como instincia de
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superacgo das estruturas sociais, e tenha na classe operdria e seus aliados a base
das suas transformagdes. Como revolucionaria, essa educagdio s6 pode ser
vinculada a uma Pedagogia que assume clara e explicitamente o projeto histérico
socialista e rejeita drasticamente o capitalismo e sua verso social-democrata.

A posico assumida significa, ademais, face 4 questdio da Pedagogia, a
rejeicdo radical de teorias pedagégicas sobre normas e valores para uma
sociedade capitalista de relagSes harmoniosas e solidérias - na qual seria possivel
a realiza¢do ¢ emancipacdo do individuo -, vez que essas teorias negam o caréter
classista da educacfio e da pedagogia afirmando-se na natureza "invaridvel” do
homem e dos processos educacionais préprios para cada sistema social.

A reflexfio sobre a "pritica social" como ponto de partida de uma nova
Pedagogia ndo pode ser desenvolvida sem as categorias da matéria e da

consciéncia. Sua presenca € indispensdvel em toda proposta que se pretender
“critica". Esta exigéncia justifica-se porque nos situa na discussdo central da
filosofia, que ¢ a objetividade do mundo e a forma em que o pensamento a
expressa, considerando a independéncia da matéria em relagiio ao pensamento e,
fundamentalmente, considerando a construgio do pensamento enquanto
apropriacio da matéria através da pratica social.

O quadro hoje colocado para a educacio e os educadores, sob as
conseqiiéncias deplordveis do regime capitalista nos paises do terceiro mundo,
que incidem diretamente nas relagdes trabalho-educagfio, justifica, e ressalta, a
propriedade do uso de referéncias tedrico-metodolégicas do materialismo
histérico dialético. Ndio sio poucos os autores que defendem a atualidade dessas
abordagens nas diversas dreas cientificas, especialmente nas sociais. SAVIANI
(1993), por exemplo, no cendrio pedagégico nacional, ao referir-se aos problemas
impostos pelo capitalismo & humanidade no momento atual e as suas marcas no
que ele denomina "desastre da modemizagfio" - que levanta a dramética
alternativa "socialismo ou barbarie" -, ressalta;

“(...) a responsabilidade das esquerdas, isto ¢, de todos aqueles que de
algum modo reconhecem o mérito da contribuiciio de Marx, consiste em
desencadear, desenvolver e organizar permanentemente a luta pela
superacdo do capitalismo, luta essa que coincide com a defesa da
humanidade no seu conjunto. Para tanto, a consciéncia da situagio,
embora ndo suficiente, é uma condicfio prévia, necessaria e indispensavel,
Tal consciéncia é viabilizada pela teoria cujas bases foram formuladas
por Marx” SAVIANI (1993:46),

Privilegiamos, entfio, o materialismo histérico-dialético como hipétese
metodologica e marco referencial teérico, por entendermos que suas categorias e
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leis, a0 se apresentarem como reflexos das propriedades e relagdes reais e do -
desenvolvimento do conhecimento e da sociedade, permitem uma leitura mais
adequada da realidade.

A contribuicdo de MARX 4 Pedagogia é relevante tanto para a
formulagéio de principios norteadores de uma teoria educacional, no sentido de
uma formag¢o omnilateral objetivada na dtica de uma sociedade socialista, como
na formulagdio de elementos bésicos & construgdo tedrica da relacdo trabalho-
ensino.

Utilizamos neste trabatho o conceito "teoria" como "uma forma de
pensamento que tem suas peculiaridades e ocupa um certo lugar no movimento
do conhecimento”, ou, mais especificamente, uma atividade que "deve
compreender ndo somente a descri¢io de certo conjunto de fatos, mas também

sua explicagdo, o descobrimento das leis a que eles estfio subordinados”

(KOPNIN, 1978:237-238). Indica esse autor que deve entender-se por
"explicagfo” o descobrimento ndio s6 das causas - pois a causalidade ¢ apenas
uma particula da conexdo universal -, mas também das leis das relacSes em geral.
Nos seus termos:

"Inserem-se na teoria varias teses que expressam relagdes de lei. {...) essas
teses estdo unificadas por um principio geral, que reflete a lei
fundamental de um dado objeto (ou conjunto de fendmenos). (...) £ esse
principio que desempenha a fungdo sintetizante fundamental na teoria,
que relaciona num todo timico todas as teses que a integram descrevem e
explicam” KOPNIN (1978:237-238).

A amplitude e o cardter de uma teoria sio dados pelo grau de
fundamentabilidade do seu principio determinante, o qual é representado,
naquelas de maior importincia, pela tese cuja veracidade ja foi autenticamente
estabelecida, considerando o que procuramos a elaboracdo da teoria pedagogica
em tomno do principio determinante da atividade pratica do homem como
principio central do marxismo, no sentido que lhe ¢ atribuido por MARX, de ser
atividade livre, universal, criativa e autocriativa, por meio da qual o homem faz,
produz e transforma seu mundo, humano e histérico, € a si mesmo. A esse
conceito CHEPTULIN (1982) acrescenta que é a pratica, no pensamento
materialista, histérico e dialético, que coloca em evidéncia as formas universais
do ser, as propriedades ¢ relages universais das coisas e as materializa nos meios
de trabalho criados e nas formas de atividade.

E com esse conceito de prética que abordamos em nosso trabatho a
pratica pedagogica da escola, a partir da sua observaco e descri¢dio sistematicas -
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apoiada em tecnicas qualitativas e quantitativas - como base da construcio da
teoria pedagégica e possibilidade de avango em diregio a conceituacio do
processo pedagdgico da escola capitalista. Por esse motivo falamos em
"superagfo da diditica", o que significa falar na passagem para uma nova
qualidade no desenvolvimento da prética pedagégica do professor na sala de aula,
tendo claro que se trata de uma mudanca qualitativa gradativa - paralelamente ao
trabalho revoluciondrio e quotidiano da classe trabalhadora e seus aliados, sem o
qual nfo ha condi¢Bes de que isso acontega -, no curso da qual espera-se a
modificagdio da propria estrutura da escola.

E preciso atender para a diferenca entre l"mudang:a qualitativa gradativa"
e "modificagbes quantitativas, gradativas, lentas, preparatérias da modificagio de
qualidade” que indicam enfoques diferenciados, idealistas ou materialistas, de
desenvolvimento. KUUCINEN (1962:68-82) esclarece essa questio. Os

idealistas defendem duas concepges de desenvolvimento: a primeira, elaborada
por G. Spencer, afirma que este se realiza pela adi¢do quantitativa de elementos;
a segunda, advinda das teorias da "evolugio criadora", postas em voga no século
XX, e exteriormente opostas a esse "evolucionismo superficial”, assinala que o
desenvolvimento encerra um "cardter criador", que consiste na manifestacio
qualitativa de novas formas, porém, sem colocar essas modificagbes qualitativas
em conexdo - e que regem-se por leis - com as modificagBes quantitativas
precedentes. Para melhor comprender por que a concepgiio dialética de
desenvolvimento se distingue pela profundidade e pela riqueza do conteiido,
valemo-nos da seguinte explicagiio:

“(...) Somente ela da a chave para os “saltos”, para a “interrupgio da
gradatividade”, para a “transformagio no contririo”, para o
aniquilamento do velho ¢ aparecimento do novo. (...) a atengio principal
se fixa precisamente no conhecimento da fonte do automovimento”
LENIN (apud KUUCINEN 1962:68-82).

O materialismo histérico dialético vé a chave para a compreensdo do
automovimento ¢ do desenvolvimento na contradigio interna de todas as coisas e
fendmenos. As relagdes reciprocas entre os aspectos opostos - isto ¢, a lei de
unidade e luta dos contréarios - sdo, em outros termos, relacGes fundamentais e
determinantes da realidade objetiva.

A reflexdio dialética da escola permite-nos encontrar em algumas das
suas praticas a existéncia de aspectos contrarios que, a0 mesmo tempo em que se
excluem mutuamente pelo choque de tendéncias ou aspectos opostos,
pressupdem-se uns aos outros, existindo em miitua conexfio no fendmeno, “(..)
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Encerra-se na coisa uma contradi¢do objetiva, dentro dela atuam tendéncias
opostas, processa-se a reagdo mutua, ou "luta” de forgas ou aspectos contrdrios,
a qual, afinal de contas conduz & solugdo da contradicdo dada, & modificagdo
radical, qualitativa, da coisa” ENGELS (1990: 120). Portanto, superacdo da
Didatica significa debrucar-se na anlise das leis que regem o movimento do real
na pratica pedagégica para entender suas contradicdes e delas extrair as formas
de superacéo.

A compreensio dessas relagdes fundamentais e determinantes da
realidade objetiva ¢ facilitada pelo uso de categorias da dialética, as quais, assim
como outros conceitos, sdo reflexo do mundo objetivo, uma generalizacio dos
fendmenos e processos que existem independentemente da nossa consciéncia.
Elas sdo produto da atividade da matéria, de certo modo organizada - o cérebro,

que permite a0 homem representar adequadamente a realidade. S3o reducdes nas
quais se abrange, em consonancia com as propriedades gerais, a multiplicidade
de diversos objetos, fendmenos e processos sensorialmente perceptiveis.

“Sob a forma de categorias refletem-se as leis mais gerais e importantes
do movimento dos fenémenos no mundo. {(...) As categorias da dialética
materialista constituem o dispositivo légico do pensamento cientifico
tedrico, que é um meio de sintese, criaciio de novas teorias e movimento
de um conceito a outro que interpreta com mais profundidade o objeto”,
KOPNIN (1978:103-119).

O conhecimento comega e desenvolve-se com base na pritica, ¢ em cada
estagio do seu desenvolvimento aparecem as categorias que o explicam e refletem
suas particularidades. Assim sendo, neste estudo - para reconhecer as
regularidades da prédtica pedagbgica - perscrutamos a profundidade dos
processos de avaliacio e determinagfio dos objetivos escolares, bem como da
organizacio do trabatho pedagdgico e do trato com o conhecimento, entendendo
que eles apresentam-se como categorias pares, dito em outros termos, como
categorias cujas inter-relagdes reciprocas se revelam no 4mbito da luta do poder
na escola.

Nas categorias, como imagens ideais, refletem-se os aspectos e lagos
correspondentes das coisas materiais, e, como resultado da atividade criadora, o
sujeito distingue o geral do singular. O singular ¢ constituido por propriedades
que sdo proprias apenas a uma formagio dada (coisa, objeto, processo) e que nio
existem em outras formacdes materiais. As propriedades e ligagdes que se
repetem nas formagdes materiais (coisas, objetos, processos) constituem o geral
(CHEPTULIN, 1982:191-202). Dessa forma entende-se que o singular e o geral
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ndo existem de maneira independente, senfio por meio de formacdes materiais
particulares, que sdo aspectos, momentos, do geral. Nesse particular manifesta-se
a correlacdio do singular e do geral, como correlagio de aspectos tinicos no seu
género, que sdo proprios apenas a uma formacio material dada, e a aspectos que
se repetem nesse ou naquele grupo de outras formac¢des materiais.

A correlagio do particular e do geral representa a correlago do todo e da
parte, na qual o particular estd no todo e o geral est4 na parte. Sendo uma parte
do particular, todo o geral engloba, apenas aproximativamente, todos os objetos
particulares, e todo particular entra, de maneira incompleta, no geral. “(..) O
particular é a unidade do singular e do geral” (CHEPTULIN, 1982: 191-202).

Para estabelecer a identidade (semelhancas ou diferencas de objetos
confrontados) ¢ necessario opor o geral ao particular e nfio ao singular, O que

distingue os objetos confrontados constitui o particular e o que exprime sua
semethanga € o geral. O singular apresenta-se sempre como particular, porque,
sendo proprio apenas a uma formagfo material dada, ele a distingue de qualquer
outra formacio material. O geral representa seu proprio papel quando ele anuncia
a semelhanca das formagbes materiais confrontadas, e, quando distingue as
formagdes umas das outras, desempenha o papel de particular.

Essas particularidades e relagdes do geral-particular permitem
comprender que a teoria pedagogica que investiga as regularidades subjacentes ao
processo de trabalho pedagdgico medeia as relagdes entre a teoria educacional e
as metodologias especificas destinadas ao ensino dos contetidos escolares, as
quais, por sua vez, sfo as mediadoras entre aquela e a pratica pedagogica da
escola, ndo havendo, portanto, necessidade de se postular uma “Didatica Geral”,
em especial se for entendida como método geral de ensino. Isso, no entanto, ndo
significa que apenas existam as “Didéticas Especiais” ou metodologias com
especificidades oriundas do contetdo que se ensina. As metodologias especificas
dizem respeito & propria pratica da sala de aula. Nessas relacdes o geral € a teoria
pedagégica cujos elementos e aspectos essenciais. constitutivos__do norte

pedagdgico-didatico. estdo presentes nas metodologias especificas estabelecendo
as relacOes dialéticas do geral e especifico no particular.

Nessa perspectiva, o conhecimento escolar, em referéncia a teoria
educacional, devera atender, entre outros aspectos, & natureza da concep¢do e
finalidades da educacfio, dadas pelo projeto histérico, enquanto que relacionado a
teoria pedagégica, deverd atender aos principios norteadores do processo
pedagogico. Assim, poder-se-4 apontar o “didatico e pedagogicamente
apropriado” a prética pedagdgica da escola.

A énfase na metodologia ndo deve ocultar que as relagdes de poder no
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interior da escola precisam ser esclarecidas nas suas articulacdes com a
organizagdo social capitalista a partir de uma anélise das relagdes contetido/forma
da escola e ndio somente, ou apenas, das relagdes contetido/forma do ensino. As
categorias dialéticas nos levam a compreender que nfio podemos atribuir ao
contetdo o dominio do interior da coisa ou objeto e, por oposigio, atribuirmos 3
forma o caréter de expressfo dele no exterior. Diz CHEPTULIN:

“O especifico para a categoria de “forma” ¢é refletir o laco entre os
elementos, os momentos que constituem o conteddo da estrutura de
conteudo e ndo da manifestagdo, ndo da expressdo do interior no exterior,
Sendo uma estrutura do conteiido que inchui tanto os processos internos,
como 0s externos da coisa, do objeto, a forma penetra tanto no dominio
interior, como no dominio exterior, tanto na esséncia como no fendmeno”
CHEPTULIN (1982:265).

O contetido da escola ndo é formado somente pelas interacdes existentes
entre os elementos e aspectos, estiveis e subsistentes, do processo de reprodugiio
das relagdes sociais do modo de producéo capitalista - cuja estrutura se dé sob a
forma da organiza¢do do processo de trabalho -, sendo, também, pela acfio que
ele exerce sobre os individuos e processos dentro da escola. Dessa forma,
considerar as reacBes da forma sobre o conteido, assim como das leis da
correlagdo do contelido e da forma, da parte e do todo e de elemento e estrutura,
¢ fundamental para se compreender o ambito e extensdo das mudancas
necessarias no interior da escola e nfio abragar processos de mudanca
inoperantes, porque isolados e fragmentérios. Essas correlagbes também
permitem reconhecer que as sucessivas mudangas do desenvolvimento da escola
capitalista, vistas apenas como tendéncias, por ndo serem relativas a esséncia do
seu contetdo, configuram-se, apenas, como mudangas aparentes.

Para CHEPTULIN (1982:263-275), o contelido representa o conjunto
dos processos e das mudangas que ele acarreta, por isso est4 ligado a0 movimento
absoluto, caracteristico de toda formaglio material, enquanto que a forma
representa um sistema relativamente estivel de relagdes de momentos
(elementos) do contetido, pelo qual permanece imutivel e estavel durante um
tempo mais longo. H4 uma luta em que a forma reprime o contetido freando seu
desenvolvimento e obrigando-o a buscar uma nova forma para inserir-se,
processo que se repete infinitamente. O processo de destruigio da forma antiga é
um processo de transformagio qualitativa radical do contetido.

A parte ¢ o objeto - processo, fendmeno, relagio - que entra na
composi¢io de um outro objeto - processo, fendmeno, relagio - e que se
manifesta na qualidade de momento de seu contetido. O todo representa o objeto
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- processo e fendmeno -, incluindo em si, na qualidade de parte constitutiva,
outros objetos organicamente ligados entre eles - fendmenos, processos, relacdes
- € possuindo propriedades que ndo se reduzem &s propriedades das partes que o
constituem. Explica esse autor:

"(...) 0 desmembramento da formagio material em partes é uma condigio
necessaria de sua existéncia enquanto todo, possuindo uma natureza e
uma esséncia proprias, enquanto que a correlagiio de suas partes com o
todo € uma condigdo necessdria de sua existéncia enquanto partes, tendo
uma esséncia especifica” CHEPTULIN (1982:263-275).

O conceito de “parte” € mais extenso do que o de “elemento”, vez que as
partes do todo nfio sdio somente os elementos que se encontram numa certa
correlagfio, mas as proprias correlagdes entre os elementos, ou seja, a estrutura,

Conclui o autor citado, valendo-se de ZVEGUINTSEV:

“(..) Cada elemento da estrutura, estando isolado da estrutura e
sendo considerado fora das ligaghes internas que existem nela, fica
privado das qualidades que lhe sio conferidas por seu lugar na estrutura
dada, ¢ € por isto que seu estudo isolado ndo fornece uma justa
representacdo de sua natureza real. Entrando na composicfio da estrutura,
todo elemento adguire uma “qualidade de estruturalidade”...”
ZVEGUINTSEYV (apud CHEPTULIN, 1982: 275).

Entendendo que a teoria pedagbgica é um trabalho coletivo, esta pesquisa
busca elementos que se configurem como conceitos e leis gerais do movimento
do real na sala de aula, 0 que, em outros termos, significa buscar nos fatos da
pratica pedagégica as explicagbes do seu desenvolvimento, transformacdes e
transi¢Bes de uma forma para outra e de uma ordem de relagGes para outra. Nos
termos de MARX:

“(...) A investigagdo tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores,
de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento, e de perquirir a
conexdo intima que ha entre elas. S6 depois de concluido esse trabalho, ¢
que se pode descrever, adequadamente, 0 movimento real.” (1989:16).

Para 0 homem, num primeiro momento, o real concreto aparece como

dados sensoriais, porém a sensibilidade ndo pode estabelecer a integridade do
objeto e o cariter das suas conexdes que conduzem & generalidade. Isto s6 &
possivel com determinadas formas de contemplagdo e de representacdo, o que,
em outros termos, significa que ¢ o pensamento tedrico que deve elaborar esses
dados em forma de conceitos.
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Fregiientemente as pesquisas na area da didatica tém buscado tratar
dessas regularidades, mas as abordagens, apesar de poderem ser identificadas
como diferentes, positivistas e fenomenoldgicas, tém dado a certas representacdes
o carater de categorias explicativas. Para o materialismo histérico dialético as
representagbes podem ser conceituadas como formas de conhecimento que
permitem encontrar nos objetos os tragos que tém certa afinidade, que coincidem
e que certamente tém importncia, mas que conservam a forma sensorialmente
percebida da sua imagem, o que significa que, mesmo que esta representacfio
permita conhecer atributos do objeto, a sintese e a abstragdo consegiiente ndo tém
nitidez necessdria para captar os nexos internos, o movimento do real, o geral e o
singular. Os tracos essenciais captados podem ser confundidos com os
individuais e separdveis e aparecer em forma casual e particular (DAVYDOV,

1982:12-185). O autor citado lembra que, para MARX, "(...) o ideal ndo é mais
do que o material transposto para a cabega do ser humano e por ela interpretado"
MARX (in DAVYDOYV, 1982:12-185).

Nossa tematica de investigagdo representa um recorte no campo da
pesquisa da teoria pedagogica - explicativa da pratica pedagégica da escola
capitalista -, a qual néo pode ser abordada de vez se considerada sua amplitude. E
nesse sentido que propomos a reflexio sobre areas como a organizagio do
trabalho pedagogico, a elaborago dos objetivos de ensino, a selecfio, organizacgo
e sistematizacio do conhecimento e a avaliagio escolares, supondo que delas
possam emergir categorias-chave para a leitura dos nexos internos entre a pratica
pedagogica e o projeto histérico subjacente. Parece-nos oportuno ressaltar,
valendo-nos de FREITAS (1991:55), que a teoria pedagdgica, nesses parametros
tedrico-metodoldgicos gerais, serd uma teoria pedagégica critica da pratica da
escola capitalista, teoria que surge dentro dos limites das correlages de forca
existentes numa determinada formagdo social, a partir das proprias categorias que
representam o movimento real dessa prética, incluidas suas contradi¢Bes e formas
de superacgio.

1.2. DELINEANDO O PROBLEMA

Nosso estudo insere-se numa linha de pesquisa em curso no Laboratdrio
de Observagfio e Estudos Descritivos, LOED, da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, a qual preocupa-se com o enfoque da Didética enquanto teoria
pedagégica, seus métodos de construgio e suas categorias centrais. Por esse
motivo hd no Laboratério vérios trabalhos procurando contribuir para elucidar a
problematica, mais geral, da elaboragdo de categorias que reflitam a pratica



Introducdo ... 14

pedagbgica da escola capitalista, permitindo visualizar, no Amago de suas
contradi¢des - e 4 luz de um projeto hist6rico socialista -, sua prépria superagdo.

Nossa a¢do investigativa encontra seus limites na abrangéncia da
problematica da pratica pedagdgica da escola - dada pelo seu cariter classista
como institui¢do de uma sociedade de classes -, que exige uma teoria explicativa
dessa realidade e orientadora de uma acio cujo norte sejam os interesses da
maioria da populagdo, constituida pela classe trabalhadora. Entretanto, e vez que
representam a base onde situa-se o problema particular, devem ser previamente
esbogados dois aspectos complexos dessa drea mais geral, cujo desenvolvimento
ocupa nossa atencdo somente nos aspectos basicos, mas sfo preocupacio de
fundo de outros trabalhos do LOED. Referimo-nos & questio do projeto histdrico
e a da recuperagfio da identidade da Ciéncia Pedagdgica.

O projeto histérico determina o tipo e qualidade das conexdes entre os
fendbmenos educativos e os processos sociais desenvolvidos na sociedade em
geral, de forma que as diferentes concepgdes de sociedade e de educagio sdo
geradas também por diferentes projetos histéricos. Isso significa que, face a
realidade em que se origina o presente problema de pesquisa, a construgdo de
uma teoria pedagogica, capaz de orientar a préatica pedagogica dos professores e
possibilitar sua intervencio politica efetiva e consistente no processo de
educacfio, precisa ter sua génese no marco de um projeto histérico superador das
relagGes sociais da ordem capitalista, pelo que, como explicitado anteriormente,
assumimos o projeto historico marxista como uma das bases do seu suporte
tedrico.

FREITAS (1987), que nos seus trabalhos analisa ambos os aspectos,
fundamentais a construgdio da teoria pedagégica, afirma que a crise da "Didética"
¢ apenas repercussdo de uma crise maior: a crise da propria Pedagogia. Sob
influéncia da leitura equivocada da corrente critico-reprodutivista acerca do papel
reprodutor da escola, abandonou-se também a preocupagio com a especificidade
das Ciéncias da Educacdo, as quais, constituidas por 4reas de conhecimento
especifico de diversas ciéncias - organizadas na sombra do pressuposto da
neutralidade do conhecimento cientifico -, limitaram o corpo tedrico da
Pedagogia nos moldes da natureza invariavel do homem e de seus processos de
educagdo em geral.

Uma teoria pedagogica como superacio da Didatica relaciona-se,
necessariamente, a uma nova compreensio da Pedagogia, compreensdo que deve
buscar seus fundamentos explicativos na esséncia do propric fenémeno da
educacdo. Historicamente a educagfo revela-se como uma pratica social
determinada pelo modo de producdo da vida e das relacGes sociais a este
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conseqiientes, de forma que, ao considera-la objeto de estudo da Pedagogia,
como processo organizado e dirigido pela escola, é a propria Pedagogia que deve
constituir-se em corpo tedrico-conceitual potencialmente capaz de abordar esse
processo na sua totalidade e especificidade qualitativas; processo cujas raizes
devem ser procuradas na atividade pritica do homem, o trabalho, 0 modo de
produgio e suas relagdes sociais. E esse o corpo  tebrico-conceitual,
qualitativamente diferenciado, que ird expressar-se na elaboraciio da teoria
educacional e da teoria pedagogica. Pensamos que ai se encontrara o didético e
pedagogicamente apropriado & pritica pedagégica da escola e por isso
defendemos que nessa nova concepgiio de Pedagogia perpectiva-se a superagdo
da Didatica. Neste quadro pode-se entender a pesquisa no campo da Didética
como possibilidade de se construir uma teoria pedagbgica que procura, como
explica FREITAS (1987:136), as regularidades subjacentes a todo processo

pedagogico, com o apoic das disciplinas que mantém estreita relagio com o
fendmeno educacional e conjuntamente com as metodologias desenvolvidas a
partir da aplicacfio dela a contetidos especificos.

No 4mbito do nosso trabalho, a teoria pedagdgica, ao conter e alargar os
seus limites, vem representar o salto qualitativo da Didatica, em outros termos,
sua superagdo, pelo qual o conceito de "transformagfo” deve ser abordado na
Otica materialista:

“Dentro do todo natural em desenvolvimento as coisas mudam de
continuo, transformam-se umas em outras e desaparecem. Mas cada
coisa, de conformidade com a dialética, nfio somente muda e desaparece,
sendo que transforma-se no seu outro ser, que intervém dentro de uma
certa cooperagdo mais ampla das coisas como necessaria conseqiiéncia do
ser da coisa desaparecida, continente de todo o positivo da mesma (nos
timites da natureza inteira pois isto € a conexdo universal)’ DAVYDOV
(1982:305).

No processo de geragio da teoria pedagdgica, as metodologias
especificas, destinadas ao ensino dos contefidos escolares, devem ser suas
mediadoras com a prética pedagdgica da escola, sob os fundamentos da teoria
educacional. E no tipo e natureza dessa mediacio - sua prética - realizada por

uma metodologia especifica, a da Educaciio Fisica. que se centram nossos

esforcos investigativos. A partir da observacio e descriio sistemdticas da sua
prética, apoiadas em técnicas qualitativas e quantitativas, pretendemos identificar
a natureza das conexdes entre os aspectos gerais, ou principios norteadores do
didatico-pedagdgico geral, e os aspectos metodoldgicos proprios da disciplina,
vez que a forma em que ambos os aspectos refletem a unidade do geral e do
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particular, do contetido e da forma, denuncia as contradicdes instaladas no seio
da pratica pedagdgica.

Julgamos que, no intimo de algumas probleméticas significativas geradas
pelas formas em que a escola trata da organizagiio do trabalho, do conhecimento,
da avaliagio e da elaboraciio dos objetivos escolares, podem existir certos
elementos contraditérios que apontam para a modificagdo radical, qualitativa, ou
para a manutencio da situagio hegeménica instalada. Denominidmo-las de
“problematicas significativas” porque envolvem determinados aspectos da prética
pedagégica que se constituem em _4reas aparentemente prioritirias de
investigacio para a construcio da teoria pedagdgica da escola capitalista,
Percebemos, também, que essas probleméticas contém tragos que evidenciam a
perspectiva - oculta- de desenvolvimento social e educacional do futuro do

homem que a escola defende, em forma especial, das qualidades que desse

homem sfo esperadas. Nessa diregdo, o sistema categorial, utilizado na analise
das problemdticas, deverd desencadear as fun¢des de explicagdo e valorizagio do
principio dialético da unidade do 16gico e do histérico, na revelagfio da historia
da formagcdo e desenvolvimento dos interesses da escola face ao projeto politico-
pedagogico nela instalado.

Introduzimos, ainda, como mais um elemento tedrico na configuracio do
nosso problema particular, o conceito de "curriculo ampliado”, conceito que
permitird  visualizar mais claramente a delimitagdo das problematicas
significativas em relagfio 4 dindmica curricular. O curriculo ampliado é aquele
concebido de forma a possibilitar uma reflexdio pedagbgica abrangente e
comprometida com os interesses da classe trabalhadora - nesta incluidos aqueles
que, pelas contradigdes do sistema capitalista, sdo trabalhadores desempregados
ou subempregados. Seu eixo é a constatagio, a interpretacio, a compreensdo e
explicacdo da realidade social complexa e contraditoria e seu objetivo &
promover a leitura critica da realidade, na sua totalidade, a partir da 16gica
dialética. Nessa concepgdo, a dindmica curricular é o movimento escolar que,
envolvendo os ensinos pré-escolar, basico e médio, constréi uma base material
capaz de realizar o projeto de escolarizagio definido pela escola, base esta
constituida por trés pilares: o trato com o conhecimento, a organizacdo e a
normatizacio  escolares, os quais articulam-se afirmando/negando,
simultaneamente,  concepgdes de  homem/cidadania, educacdo/escola,
sociedade/qualidade de vida, construidas com base nos fundamentos
sociolégicos, politicos, filos6ficos, antropologicos, psicolégicos, bioldgicos, entre
outros, que expressam a dire¢do politica do curriculo. Essa diregfio materializa-se
de forma implicita ou explicita, orginica ou contraditéria, hegeménica ou
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emergente, dependendo do movimento politico-social e da luta dos seus
protagonistas, educadores e alunos, que buscam afirmar determinados interesses
de classe ou projetos de sociedade, em sintese, o projeto politico-pedagdgico
escolar (VARJAL, 1990; COLETIVO DE AUTORES, 1992). Portanto, a
busca de elementos configurativos de categorias explicativas devera acontecer
situando as problematicas significativas no interior da dindmica curricular assim
compreendida®™.

Com base nas explicagdes precedentes podemos dizer que os problemas
que ocupam nossa atencdo encontram 0s seus elementos caracterizadores tanto no
ambito da producdo dos autores com os quais dialogamos - considerando seus
limites e seus avangos - como no espago da pritica da escola publica, e podem

ser delineados do seguinte modo:

1. A teoria pedagbgica, para nos possibilitar a leitura critica da pratica
pedagbgica da escola piblica - instalada numa estrutura de relagbes de
dominagfio -, das inter-relagBes entre as diferentes partes da educacfio, das
forgas motrizes do processo educativo e das potencialidades educativas das
diferentes atividades escolares no seu movimento interacional no cerne do
processo, requer um corpo de categorias explicativas que devem ser buscadas
na prdpria pratica pedagdgica da escola.

2. As categorias, emergentes da propria prética, devem ser construidas - a partir
de elementos afins, coincidentes e importantes que se apresentam de forma
constante, estavel e subsistente, indicando uma invariante - 4 luz do
materialismo histérico dialético.

3. Pelos trabalhos desenvolvidos por BORDIEU e PASSERON (1975),
BAUDELOT y ESTABLET (1986), ENGUITA (1989), FREITAS (1990-
1991-1992) e outros, pode-se apontar a avaliagio como uma categoria que se
apresenta em par com os objetivos educacionais e que exerce, aparentemente,
uma fun¢io moduladora das outras categorias da pratica pedagogica.

4. As categorias direcionam o trabalho pedagdgico na sala de aula e o cariter que
ele assume € o "didatico", pelo qual uma nova expressio didatica requer
alteragBes profundas no contelido-forma da escola, alteragdes que s6 podem
emergir das mudangas radicais da propria fungfio atribuida 3 escola e da

Encontram-se referéncias ao curriculo ampliado, a partir de experiéncias na drea de Educaglio Fisica,
em: "COLETIVO DE AUTORES, Metodologia do ensino de Educaciio Fisica. SP. Cortez. 1992,
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propria formago social onde ela esta inserida.

5. Os limites da teoria pedagdgica sfo constituidos, por um lado, pela teoria
educacional - alicercada num projeto histérico claro - e, do outro, pelas
metodologias especificas.

1.3. DEFININDO OBJETIVOS

Considerando as delimitacdes do &mbito da nossa pesquisa podemos
dizer que sdo objetivos do nosso trabalho:

¢ Contribuir para o desenvolvimento de um referencial tedrico-metodoléogico

que permita apreender a dindmica da escola capitalista e dos seus processos e
articulagOes, especialmente os que ocorrem na sala de aula.

¢ Contribuir para a construcio de uma teoria pedagogica a partir da descricdo e
analise dos processos de organizagdo do trabalho pedagdgico e do trato com o
conhecimento, assim como da avaliaco e dos objetivos, extraindo deles
elementos para a elaboracio de categorias que expressem o movimento da
pratica pedagégica da escola capitalista e que permitam visualizar, no émagﬁ
de suas contradi¢es - 4 luz de um projeto histdrico socialista -, sua prpria
superagao.

e Ampliar a nogdo de teoria pedagdgica, usada apenas como sindénimo de
Didatica, a partir da exposi¢io dos seus vinculos com a organizacio do
trabalho pedagogico na sua totalidade, bem como dos vinculos deste com as
relages sociais de produgio vigentes.

* Expor as articulagles entre os aspectos especificos de uma discplina -
Educago Fisica - com a Pedagogia, com disciplinas de suporte epistemologico
e com os principios norteadores da teoria pedagdgica em construcgo.



2. DELIMITACOES
METODOLOGICAS

Na perspectiva de construgfio da teoria pedagdgica, como conjunto de
categorias explicativas da prética pedagégica - dentro dos limites que lhe sio
dados pela organizagdo do trabalho pedagdgico em geral - propusemo-nos
analisar alguns aspectos dos problemas da organizagfio do trabalho pedagogico,
da avaliagio, da elaboragio dos objetivos e da selegdo, organizacio e
sistematizagfio do conhecimento, entretanto, com o propdsito de colocar essas
problematicas em discuss&o, nfio esgota-las.

Situamos a investigag¢do no angulo da Educacéio Fisica, como uma das
disciplinas mediadoras entre essa teoria e a préitica pedagégica da escola,
buscando os elementos conﬁguraﬂvos de categorias da pratica em dois espagos:
nas aulas da disciplina numa escola pliblica de Primeiro Grau do Grande Recife,
PE, e na produco tedrica, de mbito nacional, sobre ensino da Educacfio Fisica,
compreendida nas dissertagdes de mestrado e nas publicacdes especializadas do
periodo 1982-1992.
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2.1. PRATICA PEDAGOGICA DAS AULAS DA DISCIPLINA NUMA
ESCOLA PUBLICA DE PRIMEIRO GRAU DO GRANDE RECIFE - PE.

2.1.1.  AS OBSERVACOES

No espago do materialismo histérico dialético, MARX afirma que “as
Jormas fenoménicas se reproduzem imediatamente por si mesmas como formas
correntes de pensamento, mas seu fundamento oculto tem de ser descoberto
somente pela ciéncia”. KOSIK (1986:13) amplia esse conceito assinalando: “se
a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a
ciéncia e a filosofia seriam iniiteis; reflexdes que nos alertam para a profunda
determinacfo filosofica e ideoldgica do conceito de metodologia, pelo qual

tentamos superar a abordagem de metodologia como conjunto de métodos e
técnicas, ou como soma de diferentes vias concretas utilizadas para a coleta,
processamento e analise do material empirico, tendo presente que:

“O pensamento que quer reconhecer adequadamente a realidade, que nfio
S¢ contenta com 0s esquemas abstratos da propria realidade, nem com
suas simples ¢ também abstratas representacdes, tem de destruir a
aparente independéncia do mundo dos contatos imediatos de cada dia”
KOSIK (1986:16).

Para manter-nos o mais perto possivel dessa proposicdo, utilizamos,
metodologicamente, técnicas tais como a pesquisa documental, as entrevistas, o
registro em video-tape, entre outras, porém com maior énfase na imersio no real
pela observagdo direta. A busca de regularidades subjacentes a pratica
pedagogica exige um sistema categorial que permita desenvolver adequadamente
a tarefa investigativa, sistema esse que pode, ou ndo, ser previamente definido.
Embora seja freqiiente o uso de sistemas predefinidos na pesquisa educacional,
consideramos que a natureza dos problemas que nos propomos estudar apontava
para o uso de categorias que emergissem da dindmica do real incluindo suas
contradicBes, quer dizer, da Iogica que seu movimento contraditério
determinasse, visando a assegurar a abrangéncia exaustiva e o reflexo fiel e
profundo da realidade em analise.

2.1.2. LOCAL

Por atender alunos da periferia da cidade, escolhemos uma escola da
rede estadual de Ensino Fundamental de Pernambuco sob jurisdicdo do DERE
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(Departamento Regional de Educagfio) Metropolitano Sul, na cidade de Recife, -
com 1° Grau menor e maior, Ensino Especial, 2° Grau Profissionalizante e
Educagdo de Adultos, tendo 3.000 alunos e um corpo docente de 78 professores.
Era administrada pela Diretora com uma equipe auxiliar formada por um
Coordenador de Atividades, um Educador de Apoio, uma Psicéloga, uma
Bibliotecaria e um Grupo Técnico do qual faziam parte dois professores com
formacéo superior.

As instalagles materiais da escola eram de boa qualidade e
encontravam-se em bom estado de conservagfo. Comportava uma sala de
diregéo, uma de professores, treze salas de aula padronizadas, biblioteca, quadra
de esportes ao ar livre (em péssimo estado e sem nenhuma protegdo para o sol),
refeitdrio, cozinha e sanitdrios de alunos e de professores. Possufa, também, uma

ampla drea em torno do edificio e pétios internos com algumas 4rvores e muito
capim e lixo.

Oferecia atendimento em quatro turnos didrios, nos horérios de 7h as
11h, 11h as 15h, 15h as 18h30min e 18h40min as 22 horas. Os alunos advinham
dos bairros pobres e favelas comuns ao municipio onde a escola situava-se, Da
composi¢do da populacio escolar fazia parte um grande numero de criancas,
segundo informagio da Diretora, vindas das escolas particulares, em
conseqiiéncia da recessdo que envolvia o pais naquele ano.

Evidenciava-se a acfio seletiva da escola no afunilamento do niimero de
séries, desde a 1°, com seis turmas, de 40 ou 45 alunos, 4 § série, com trés
turmas e quase o mesmo namero de alunos em cada. Na 5 série observava-se
aumento de turmas (sete) em relacfio as 135, mas as 43S eram somente cinco.

2.1.3. PARTICIPANTES

Escolhemos para nossa investigaglio, realizada durante o primeiro e
segundo semestres letivos de 1993, uma turma composta de 49 alunos, sé do sexo
masculino, oriundos das sete 535 séries da escola, turma que recebia suas aulas de
Educagfio Fisica fora do turno regular, nas tergas e quintas das 10h as 10hS0min.

A opgio metodolégica por uma 5° série obedeceu a dois critérios
considerados importantes em pesquisas da 4rea da avaliagdo. O primeiro,
apontado por STIGGINS ¢ BRIDGEFORD (1985: 271-286), da significagio da
varidvel “série”, e o segundo, o cardter de “ponto de estrangulamento” da 5° série
assinalado por DOMINGUES (1988: 17), o qual explica que, havendo um
professor para cada disciplina na 5 série, os alunos passam a ter menos contato
com o professor do que tinham das primeiras as quartas séries, fato que redunda
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na diminui¢fio de subsidios para a avaliagdo, levando o professor a basear sua
avaliagdo somente nas provas, em detrimento de uma mais ampla, que seria
facilitada por periodos mais longos de convivéncia. Todavia, a mistura de
criancas de diferentes 585 séries instigou-nos a investigar em quais aspectos
incidia a forma dessa organizagdio, determinada pela escola, tanto na prética
pedagogica do professor e suas relagdes com os alunos, como nas relacdes entre
alunos das diferentes quintas séries, obrigados a conviver durante uma aula com
colegas de outras turmas.

2.1.4. PROCEDIMENTO

Nosso procedimento inicial foi procurar a Diretora da escola para

solicitar sua anuéncia  realizagdo da investigacéio, identificando-nos como aluna
da UNICAMP, interessada no estudo da pratica pedagdgica da Educagiio Fisica.
A Diretora foi extremamente gentil ¢ manifestou entusiasmo pela perspectiva de
“crescimento qualitativo” do corpo docente no contato com esse tipo de
trabalho, abrindo as portas da escola para nossa atividade. Embora questionasse-
nos para conhecer melhor o Ambito da investigagiio, fornecemos informacgdes
gerais a respeito do trabalho e, frente as suas perguntas, respondemos
generalidades sobre o projeto de pesquisa.

A seguir, procuramos a professora de Educagdio Fisica indicada pela
Diretora, a qual nfio pdde nos atender por encontrar-se & disposic8o da dire¢do da
escola desempenhando o trabalho de Coordenador de Atividades. Dirigimo-nos,
entdo, ao responsdvel pelas aulas do masculino, professor N., o qual era
Licenciado em Educacdo Fisica e Técnico em Desportos, sem haver realizado,
ate aquele momento, nenhum curso de pds-graduacio. Atendia as sete 535 séries
masculinas. Seu gosto pelo Futebol de Saldo o tinha conduzido praticamente,
segundo ele, a uma especializago, aprimorada pela sua experiéncia como técnico
de varias equipes, em campeonatos de nivel local e estadual. Concordou em
colaborar com nosso estudo durante todo o semestre, com excelente disposic¢io,
ndo demonstrando preocupagio a respeito de ser observado, mesmo com técnicas
de filmagem. Suas aulas, entretanto, tiveram inicio quase um més apds terem-se
iniciado as das outras disciplinas, sob alegacdio da falta das cadernetas de
freqiiéncia, segundo ele, entregues em atraso pelo DERE.

A coleta de dados foi planejada em trés fases a serem cumpridas no
primeiro semestre ¢ iniciadas em 09/03/93, ndo obstante, por circunstincias que
serfio explicadas mais adiante, tivéssemos que entrar no segundo semestre letivo,
ficando o planejamento da seguinte forma:
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1* Fase 09/03/93 a 25/03/93.

Observago informal dos eventos cotidianos da escola e entrevistas informais de
professores e alunos, com posterior registro formalizado em relatérios, fora da
escola.

2% Fase 30/03/93 a 13/04/93.

a) Observagfio convencional das aulas de Educacdo Fisica, com registro
manuscrito, posteriormente formalizado em relatorios, fora da escola.

b) Entrevistas semi-estruturadas, a professores e alunos, com registro em 4udio-
cassette e posteriormente transcritas fora da escola.

3" Fase 15/04/93 a 30/06/93. (Espago do recesso escolar).

Continuagdio: 01/08/93 a 30/09/93.

a) Registro total das aulas de Educacfio Fisica em video-tape.

b) Entrevistas semi-estruturadas - e/ou aplicagdo de questiondrios- a professores e
alunos, com registro em &udio-cassette e posteriormente transcritas fora da
escola.

Na 3° fase pretendia-se acompanhar o professor no processo de
recuperacfo de aulas e de finalizacio do seu semestre, mas, ao fim de setembro,
este foi designado para cargo administrativo da escola, deixando as aulas nas
méos de um estagidrio. A coleta de dados, nas suas diversas formas, foi realizada
pela propria pesquisadora, seguindo a ordem das fases, nos dias e horas
determinados pela escola para as aulas de Educagdo Fisica. A observagio dos
eventos cotidianos da escola e as entrevistas de professores e alunos foram
realizadas nos mesmos dias das aulas, antes e depois delas. Nas seguintes tabelas
podem ser observados detalhes quantitativos do tempo destinado 4 coleta de
dados.

TABELA 1. DEMONSTRATIVO DAS HORAS DE OBSERVACAO DE
AULAS POR DIA DA SEMANA E POR FASE DA
PESQUISA.
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TABELA 2. DEMONSTRATIVO DAS HORAS DE ENTREVISTAS
E/OU APLICACAO DE QUESTIONARIOS, POR DIA DA
SEMANA E POR FASE DA PESQUISA.

A observacgfo informal dos eventos cotidianos da escola e as entrevistas
informais de professores foram realizadas durante o intervalo das aulas e na hora
anterior e posterior 4 aula da 5 série, na sala dos professores. Com os alunos, as
entrevistas sO puderam ser realizadas no horério anterior as aulas.

Na observacfio convencional das aulas ficivamos em pé ou sentadas no
chdo da quadra, registrando, em forma manuscrita, aspectos do desenvolvimento
da aula relativos as probleméticas significativas. O relatério detalhado da
dinimica geral, com destaque dos evenmtos relativos as problematicas, era
realizado fora da escola.

Como técnica de coleta de dados usamos a filmagem em video-tape,
indicada para a observagdo direta, continua, multidimensional e de longa duragiio
(FREITAS, 1991), em funcdo dos fatores que podem afetar as observagdes.

Em relagio & observagiio, preocupou-nos a possibilidade de
“interferéncia do observador”, citada por SELLTIZ, WRIGHTSMAN e COOK
(1987), ou seja, a tendéncia dos sujeitos observados de suprimir comportamentos
negativos, aumentar os desejéveis ou reduzir a atividade em geral frente a
presenca do pesquisador. Por isso procuramos, desde o inicio da observagiio
convencional, manter uma atitude bastante passiva - exteriormente -, sentando-
nos e escrevendo numa pequena caderneta, sem intervir face aos eventos criticos,
como brigas entre as criangas, reprimendas do professor ou outros. Apos cinco
aulas de observagio convencional percebemos que os alunos n3o mais olhavam
para nés durante o desenvolvimento das suas atividades ou ap6s um evento
critico, nem se aproximavam para nos examinar de perto. Concluimos que o
impacto da nossa presenga tinha dado lugar & trangiiilidade da turma e a quase
indiferenga conosco, e que era possivel, entdo, introduzir a cdmera de filmar.

O registro em video-tape foi realizado com uma minifilmadora portétil
JVC GR-AX2U, que ndo d4 sinal externo quando est4 gravando. Esse detalhe é
importante, vez que o ponto luminoso poderia prender a atencdo das criangas e,
além de causar sua distrago, dar pistas do momento em que se estava filmando.
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Outra vantagem da camera era fazer o registro de datas e do tempo hordrio, de
forma que ndo foi preciso cronometrar a duracfio dos diferentes eventos e
episodios da aula.

Informamos alguns detalhes pertinentes e o professor sugeriu que fosse
explicado aos alunos que o filme nio seria veiculado na televisdo ou em lugares
publicos e que o interesse da pesquisadora era gravar sempre que possivel toda a
turma em ag8o. Contudo, na primeira filmagem, muitos meninos colocavam-se
frente 4 lente fazendo poses engragadas ou saudando telespectadores imagindrios,
como € freqiiente nos programas de televisdo.

Nas aulas seguintes n#io houve evidéncias de preocupacdo com a
filmagem por parte dos alunos, apesar de, no primeiro momento, o pequeno
tamanho da cémera ser objeto de curiosidade. Centramos o foco, sempre que

possivel, no professor ¢ na sua interago com os alunos, tentando melhor

apreender essas relagdes. Na ocasifo de um episddio critico, dramitico -
reprimendas severas, certas atitudes punitivas, brigas entre as criancas -
privilegiado no registro, faziamos tudo para evitar que a filmagem fosse
percebida por eles, especialmente pelo professor.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, e apés a filmagem de trés
aulas, deparamo-nos com certos aspectos que merecem atengo, tanto na
avaliagio do resultado desta investigagio quanto na realizacdo de outras
semelhantes. Referimo-nos i interferéncia de fatores externos que afetaram a
qualidade do registro, tais como a grande movimentacéio dos alunos na grande
quadra - 90 m. de comprimento por 45 m. de largura, aproximadamente -, onde
se desenvolvia a aula, a qual nos obrigava a uma mudanga constante de lugar para
garantir a gravagfio integral dos dialogos, fato que, unido a alta temperatura
ambiente e 4 falta de protecdio do sol, acabava fatigando-nos rapidamente e
comprometendo a maquina filmadora.

Foram percebidos outros fatores que, relacionados i conduta do
professor observado, além de interferirem no andamento da pesquisa, devem ser
considerados como elementos significativos da propria pritica pedagogica.
Referimo-nos 4 manifestagio de irritagdo do professor, visivel pela sua fuga do
foco da maquina, o qual nos obrigou a modificar nossa freqliéncia a escola,
deixando de ir uma ou outra vez como forma de diminuir a tensfo. Isso foi
detectado, numa clara e progressiva curva, paralelamente as manifestacdes de
intolerdncia do professor frente a algumas agdes dos alunos ditas indisciplinadas,
Pode-se dizer que, no inicio da pesquisa, durante o més de margo, nitidamente
observavel nos videos, o professor estava com mais disposigdo para suportar, até
quase ignorar, essa desordem, mas, no fim de maio, mais ou menos, registramos
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maior nimero de episédios de reclamacBes e ameagas de puni¢do, observando
concomitantemente sua preocupagdio de que ndo os filmassemos, manifestada
pela diminuigfo extrema do volume da sua fala.

Embora nfio fizesse parte do delineamento da pesquisa a nossa
intervengdo nos problemas da prética do professor, especialmente para ndo alterar
os fatos, apresentaram-se, as vezes, situa¢des nas quais ndo pudemos conter
nossa participag¢fio, e.g., quando, num certo momento, o professor solicitou-nos
ouvir a justificativa de um aluno, um tanto estapafirdia, do seu atraso na chegada
a aula, fato registrado na filmagem. Contudo, nfio externamos nossa opinido a
respeito.

O planejado processo de entrevistas informais e de aplicagio de
questiondrios envolvendo as problematicas significativas pode ser considerado
um fracasso, vez que dos 40 questiondrios aplicados no 1° Grau obtivemos

respostas apenas de 15 professores. Apds a apresenta¢do formal da pesquisadora
estabeleceram-se relagBes amistosas com o corpo docente em geral e,
especialmente, com o professor de Educagio Fisica, em conversacdes informais
na sala de professores ou em outros locais da escola, mas nenhum professor
conseguiu tempo para conceder-nos a entrevista formal, pois tinham seus horarios
tomados com seu trabalho em outras escolas.

Quanto aos alunos, entrevistamos 20, da turma de 59, optando por
conversas em grupo para estimular a desinibicdo, no entanto, sofremos a
limitagdo dos seus horirios disponiveis, pois nem sempre os que se prontificavam
a chegar mais cedo cumpriam o prometido.

Entendemos que a pesquisa qualitativa ndo pode prescindir da pesquisa
quantitativa, especialmente, quando se procura o rigor no tratamento dos dados
advindos da observacdo direta, continua e sistematica. No momento em que
completamos 25 aulas, interrogamo-nos se esse namero, adotado como sistema
de medida, seria suficientemente sensivel a dimensdo das respostas esperadas,
visto que tinhamos pensado, no inicio do trabalho, que teriamos que observar, no
minimo, um semestre de aulas até encontrar um certo padrio na pratica do
professor. Mas, o primeiro semestre foi reduzido a quinze aulas, em
conseqiiéncia do grande nimero de vezes em que foram suspensas pelos mais
variados motivos, tais como uso da escola para atividades da comunidade, greve
do magistério, viagens do professor e a nossa propria diminuicdo da freqiiéneia
da observacdio para aliviar a tensfo manifesta do professor. Isso nos levou 2
decisdo de observar mais um semestre, embora a analise dos dados ja nos
houvesse alertado para a repeticdo quase inalterada de certas agdes no tempo e
espago pedagégico das aulas. Iniciado o segundo semestre, e tendo atingido o
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total de 25 aulas observadas, verificamos que o nimero de agdes que se repetiam
era consideravel em todas elas, tipificando consistentemente a forma em que o
professor conduzia os principais aspectos das problematicas tidas por nés como
as mais significativas da pratica pedagdgica. Essa constatacdo nos levou a
pressupor a invariabilidade na continuidade da prética do professor, portanto,
ponderamos valido esse nimero como quantitativo desejavel e encerramos a
observaco nesse ponto.

Cada um dos cinco relatérios da observago convencional das aulas foi
elaborado imediatamente apds serem realizadas, exigindo-nos, em média, uma
hora de trabalho para cada um. Quanto as observacdes com video, optamos por
transcrever somente os dados de interesse, n#0 a aula na integra, ja que esse € um
procedimento demorado que exige olhar e ouvir as cenas repetidamente para
captar as imagens e os dialogos de importéncia para a pesquisa.

Posteriormente fizemos uma leitura analitica cuidadosa e aprofundada
com o objetivo de identificar os fatos que aconteciam durante a aula e que tinham
relagdio com as problematicas em estudo. Verificamos a existéncia de dois tipos
de ocorréncias: o primeiro envolvia eventos que surgiam durante o
desenvolvimento da aula ocasionalmente e, embora mantivessem um mesmo
dado comum, ndo se repetiam da mesma forma em todas elas denominados
“episédios”. O segundo tipo agrupava acdes que apareciam habitualmente na
organizacdo do trabatho do professor, em todas as aulas, de forma raramente
alterada, demostrando-nos que integravam a propria estrutura da sua pratica e
que, portanto, possuiam um potencial quantitativa e qualitativamente expressivo -
decidimos identifica-las como “a¢des de rotina”.

Na seguinte tabela podem ser observados detalhes quantitativos dos
episodios e a¢des de rotina coletados.

TABELA 3. DEMONSTRATIVO DOS EPISODIOS E ACOES DE
ROTINA DURANTE 25 AULAS.



Delimitacdes Metodolégicas... 28

Retirados os episddios e as agbes de rotina procedemos & andlise mais-
rigorosa, até identificar certos aspectos afins, coincidentes e importantes que -
por se apresentarem de forma constante, estdvel e subsistente, indicando a
presenca de um invariante - pudessem conduzir-nos 4 generalizacio, assegurando
com esse procedimento que ela ndo fosse imposta de fora. A seguir, agrupamos
essas classes de agio sob um titulo que traduzisse, do modo mais fiel possivel, os
tragos essenciais captados.

Para os diversos agrupamantos de episodios e agdes de rotina realizadas
em cada problematica consideramos conveniente manter o nome de
“Generalizagdes™, vez que cada uma contém dados essenciais. Deve-se ter
presente a nossa inten¢o de reunir evidéncias para a elaboragfio de categorias
que subsidiem uma teoria pedagbgica; portanto, queremos apontar essas

generalizagbes - por devirem conceitos - como elementos que assinalam a
emergéncia de categorias nas problemdticas selecionadas. Lembremos que,
embora toda categoria seja um conceito, nem todo conceito é uma categoria. Nos
termos de CHEPTULIN (1982:59), as categorias, refletindo as ligacGes e os -
aspectos universais do mundo exterior, “(...) sdo, ao mesmo tempo, graus do
desenvolvimento do conhecimento, momentos que fixam a passagem do
conhecimento de certos estagios do desenvolvimento a outros”.

2.2, PRODUCAO TEORICA DA DIDATICA NO CAMPO DA
EDUCACAO FiSICA: DISSERTACOES DE MESTRADO E
LITERATURA ESPECIALIZADA

Sendo nossa hipotese de trabatho que nos problemas da prética
pedagogica podem ser encontrados elementos configurativos de categorias
explicativas dessa pritica - especificamente nas quatro problematicas -,
consideramos importante a analise das dissertactes de mestrado e da literatura
especializada na Didatica da Educagfo Fisica, vez que ambas, de certa forma, sdo
fonte de orientagdo da prética dessa disciplina na escola, muito embora seja
impossivel asseverar se essa informagiio é sistematicamente distribuida aos
professores, conhecendo-se as dificuldades da concreciio dos processos de
atualizagdo do magistério e das politicas piiblicas, nesse sentido, na sala de aula.

2.2.1. DISSERTACOES DE MESTRADO

Escolhemos para anélise aquelas elaboradas no periodo 1982/ 1992. A
fixacdo desse espago cronoldgico obedeceu, também, ao interesse de conhecer
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em que forma a ebuligio do movimento intelectual pedagégico no campo da
Didatica, na década de oitenta, refletiu-se nas areas especificas. Pensamos que
havia necessidade de se conhecer o contetdo dessas dissertagdes, porque a Pos-
Graduagdo estrito senso, além de ser o espago privilegiado pelo sistema
educacional brasileiro para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, representa
uma instdncia produtora de conhecimento, ndo obstante, em relagio 4 Educacio
Fisica esse espago fosse relativamente novo, pois os cursos de Pos-Graduagio da
area no Brasil s6 comegaram a ser instalados na década de setenta.

2.2.2. LITERATURA ESPECIALIZADA

Dois critérios orientaram nossa selecdo das obras de literatura
especializada (ANEXO 02): o primeiro, serem indicadas na prépria bibliografia
das dissertagdes ou nas bibliografias anexas as propostas curriculares de
Educagdo Fisica das Secretarias Estaduais de Educagéo, publicadas oficialmente;
o segundo, terem sido escritas por autores brasileiros, entre os anos 1982 e 1992,
O procedimento metodoldgico foi 0 mesmo utilizado com as dissertagdes, desde
uma primeira leitura rapida até a leitura aprofundada em busca dos elementos
configurativos de generalizagdes. A média de tempo empregado nesse trabalho
foi 2 mesma das dissertacdes.

Como observassemos que a maioria desses livros tivera origem na
dissertagdo de mestrado do autor, decidimos considerar, também, a formagdo do
mesmo como dado importante para a compreensio geral da obra. Pensamos que,
se a obra em questfio nio tinha sido oniginariamente dissertagio ou tese, existiria
a possibilidade de diferengas nas suas propostas pedagoégicas, se considerado o
fato de que as dissertacdes refletiam mais acentuadamente o direcionamento
dado pelo projeto histérico governamental, através da politica de Esportes
advinda dos érgios federais, ao contexto dos programas de Pos-Graduagio.

Suspeitavamos que em trabalhos “independentes” poderiamos encontrar
Jjuizos normativos e valorativos indicadores de concepedes politicas diferenciadas
e, portanto, outros enfoques dos problemas da pratica pedagégica da escola. Por
esse motivo arquivamos outros dados dos autores, além dos especificos das
problematicas, tais como as concepgdes de educagdo, escola, ensino, didatica,
pedagogia, Homem, histéria, sociedade, ciéncia, conhecimento, Educagfio Fisica
¢ Esporte. O tratamento dos dados foi o mesmo das dissertagdes.
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2.2.3. PROCEDIMENTO

Dos Programas existentes no pais selecionamos os da Universidade de
S&o Paulo (USP), miciado em 1977, com area de concentragdo na Educagio
Fisica; da Universidade Federal de Santa Maria, RS, (UFSM), iniciado em 1979,
com area de concentragiio nas Ciéncias do Movimento e, finalmente, o da
Universidade Federal de Rio de Janeiro (UFRJ), iniciado em 1980, com duas
areas de concentragfo: Didatica em Educagio Fisica e Bases Biomédicas da
Educagio Fisica. Esses trés Programas apresentaram certas caracteristicas
comuns, ja analisadas por SOUZA e SILVA (1990), cuja consideragio nos
pareceu vélida. Os trés pertencem a instituigdes pablicas e, portanto, sio mais
diretamente direcionados pelas politicas governamentais de Pos-Graduagiio e
Pesquisa®. Além disso foram criados na época da expansdo e apoio
governamental ao incremento da Pdés-Graduagio nacional, sendo, portanto, os
mais antigos € 0s que concentram o maior namero de dissertagdes defendidas
dentro do periodo delimitado para esta investigagdo.”

Para selecionar essas unidades de analise, utilizamos a listagem de
dissertacdes e teses da Biblioteca Setorial do Centro de Educagiio Fisica e
Desportos da Universidade Federal de Santa Maria, afiliada ao Sistema Brasileiro
de Documentagdo e Informagio Desportiva, SIBRADID. Separamos um total de
quarenta, relacionadas ao nosso tema, sendo 12 da UFRJ, 08 da USP e 20 da
UFSM (ANEXO 01), valendo-nos dos descritores “ensino”, “educagdo”,
“didatica”, “aprendizagem”, “objetivos”, “planejamento”, “avaliagio ou avaliagio
do ensino”, “conhecimento ou contetrdos da Educaciio Fisica” e “organizagdo do
trabalho escolar”.

A propésito do uso desses descritores devemos ressaltar que, na leitura
dos resumos das dissertagdes, também fornecidos pelo SIBRADID,
comprovamos uma certa diferenga entre o conteudo dos nossos critérios de
classificagio da 4rea de abordagem e os adotados na listagem. Por exemplo, em
“Metodologia do ensino” encontravam-se classificadas também as dissertagdes
cujo contendo relacionava-se a0 processo ensino-aprendizagem no sentido estrito
da aprendizagem de movimentos especializados, 3 luz de teorias das condutas

@ Para SOUZA & SILVA: “O processo historico que engendrou a criagio e estruturacdo dos Cursos de

Pés-Graduagio em nivel de Mestrado em Educagao Fisica no Brasil, com suas propostas académicas,
decisbes administrativas, formacfio do sen corpe docente ¢ politicas educacionais que os orientaram,
foi de fundamental importincia para a formacdo do pesquisador e a determinacio de uma tendéncia
epistemologica da pesquisa desenvolvida no dmbito dos Mestrados nessa Area (1990:205).

O estudo de SOUZA e SILVA, ao qual nos referimos, abrange 0 periodo entre 1977 ¢ 1987. A awiora
considera importante o fato de que o Mestrado em Educagéio Fisica da USP ¢ o primeiro & ser criado
no Brasil, em 1977, Utilizamos o mesmo critério da autora para seleciio das trés universidades.

5
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motoras e/ou psicomotoras, as quais assinalam a Educagio Fisica a tarefa do
desenvolvimento da “4rea motora”. Vejamos, por exemplo, os seguintes temas:
“A efetividade da utilizagio de diferentes modelos de demonstracio na
aprendizagem de uma destreza motora fechada™; “Pré-escola: Diagnéstico e
metodologia de atividades motoras”. Essa visdo fragmentada das atividades do
homem apéia-se, principalmente, nas disciplinas de conhecimento biolégico e
psicolégico e instrumentaliza o “movimento humano” como meio de formacdo,
desencadeando a secundarizacio da transmissio de conhecimento, a
compreensdo da Educac@io Fisica, na escola, isenta de relagdes com o caréter
ideolégico e de classe dessa instituicdo e a negacdo dos determinantes histéricos
da educagdo. Assim sendo, ndo analisamos todas as dissertagdes em cujos
resumos havia referéncias a ensino, aprendizagem, educagio, objetivos e

avaliacio “psicomotores”. Sabe-se que, metodologicamente, ¢é aceitdvel
prescindir da analise de unidades cuja posi¢do face a um tema seja evidenciada
numa delas. Consideramos as referéncias de autores como COSTE (1978),
LAPIERRE & AUCOUTURIER (1977, 1986), KIPHART (1973), LE
BOULCH (1971, 1983), MEINEL (1984), VAYER (1977) e outros, para
realizar inferéncias validas a respeito de trabalhos desse teor.

A seguir, providenciamos os exemplares de cada uma das dissertacdes
através das préprias Universidades, as quais nos ajudaram, gentilmente, cedendo
os disponiveis ou permitindo fazer as copias necessarias. O Departamento de
Educagfio Fisica da UFPE encarregou-se do encadernamento de quase todos os
exemplares, com o compromisso de que os dodssemos 3 biblioteca setorial apos
finalizado o trabalho.

Nosso primeiro passo foi fazer uma leitura rdpida de cada dissertacfio
para termos uma compreensdo geral do estudo, do seu marco tedrico
metodolodgico e do problema em particular. Depois abrimos um arquivo, para
cada autor, contendo a identificagio pessoal dos autores e da sua Universidade de
origem.

O segundo momento compreendeu uma nova leitura, cuidadosa e
aprofundada, com objetivo de obter elementos para caracterizar possiveis
generalizagdes em relagdo a cada problematica. Posteriormente as classificamos e
quantificamos. Todos os elementos considerados importantes foram anotados no
arquivo correspondente. Cada dissertaciio requereu de quinze a vinte horas para
esse trabalho.

ApoOS esse passo reunimos num sé arquivo as informagdes de todas as
dissertagdes - em relagfo a cada uma das problematicas separadamente - e
iniciamos o agrupamento das classes encontradas sob um titulo que traduzia, do
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modo mais fiel possivel, os tragos essenciais captados, dessa forma configurando
as generalizagdes.

Na elaboragdo da técnica de analise do contefido procuramos
caracterizar as generalizacSes como: a) exaustivas, no sentido de que todo o
conjunto de elementos afins, coincidentes e importantes - cuja presenca
constante, estavel e subsistente indicava a presenca de um invariante - permitisse
abranger e complementar nosso propésito investigativo de conhecer todos os
aspectos da problemitica; b) exclusivas, no sentido de que o contetido de uma
categoria nfio formasse parte de outras; ¢) confidveis ou precisas quanto a seu
contedo para uso por outros pesquisadores e d) validas ou capazes de refletir
fielmente o real em analise. .

Ressaltamos que para facilitar a identificagdo das contribuicdes das

dissertagdes de mestrado registramos, junto a0 nome de cada autor, 4 sigla da sua
Universidade de origem diferenciando-os, dessa forma, dos autores da Didatica.

OBSERVACAO:

A rigor: 1) a dissertacdio de Souza, Nidia Maria Pereira de:
“Tendéncias da avaliacdo do ensino-aprendizagem na Educacfio F isica
escolar”. UFRJ. Pedagogia. 1990, foi defendida no Mestrado de
Educagfio Fisica da Universidade Gama Filho. 2) Néo analisamos as
seguintes dissertacBes porque seu contefido ndo tinha relagdo com a
nossa investigagdo: Cano, Tarcisio. “Anilise do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacio Fisica da USP a nivel de Mestrado como
sugestdo para implanta¢io na Colémbia™. USP., Pedagogia/Curriculo.
1985. Lorenzetto, Luiz Alberto. “Estudo da participacdio dos estudantes
de Educagfio Fisica da USP nos planejamentos curriculares”. USP.
Curriculo. 1983, Winterstein, Pedro José, “O desempenho do professor .
de Educagfo Fisica avaliado pelo aluno da 1° série do 2° Grau. Um
estudo comparativo entre escolas particulares e estaduais da cidade de
Campinas”. USP. Pedagogia. 1987. 3) Nio encontramos nenhum
elemento das problematicas pesquisadas nas seguintes dissertagdes:
Nogueira, Eliana Lucia de Castro, “Atualizacdo das professoras de
Educacio Fisica no Rio de Janeiro”, UFRJ. Pedagogia. 1990; Pinto,
Vera Maria Rocha Rebelo. “A tendéncia liberal na formacdo do
profissional de Educacdio Fisica”. UFR]J. Curriculo. 1988 e Souza,
Vera Sandra Machado Henrique de. “Causas da perda da motivagéio do
professor de Educagfio Fisica e da qualidade de suas aulas, no segundo
segmento do 1° Grau.” UFRJ, 1988.



3. EXAMINANDO A PR{'&TICA
PEDAGOGICA

Tendo como hipotese de trabalho que nas problemaiticas significativas
da pratica pedagdgica podem ser encontrados, de forma embrionéria, elementos
da prépria teoria pedagdgica, neste capitulo pretendemos po-los em evidéncia,
examinando, para tanto, aspectos constitutivos iniciais de cada uma delas -
organizacdo do trabalho pedagogico, avaliagdo, objetivos e selegiio, organizagio
e sistematizagdo do conhecimento -, procurando, no possivel, abranger
exaustivamente todos os elementos histéricos disponiveis. Ressalta-se, entretanto,
que o processo investigativo nos mostrou a necessidade de aborda-las aos pares:
organiza¢do do trabalho pedagégico/selegdo, organizacio e sistematiza¢do do
conhecimento e avaliagdo/objetivos, considerando que compdem categorias
interpenetradas pelos seus contrarios. Na obra de FREITAS (1995), que procede
dessa forma, a categoria avaliagfo/objetivos se enriquece extraordinariamente.

3.1. OS AMBITOS DA COLETA DE MATERIAL SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA

Para melhor compreender e aprofundar o contetido das problematicas,
examinamos um extenso material sobre prética pedagégica, coletado em trés
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dmbitos. No primeiro, o da Didética, dialogamos com alguns autores nacionais
que objetivam elucidar os nexos internos desse conhecimento, perspectivando sua
supera¢do. O movimento de revisdo da Didatica no Brasil, iniciado no "Primeiro
Encontro Nacional de Didética” (1972), instalou uma nova fundamentacfio, que
se esbogou, expressivamente, dez anos depois, no semindrio "A Didstica em
questdo”. Essa Didatica, chamada "critica”, emergiu afirmando como pressuposto
e finalidade dos processos de educacfio e ensino a realidade e a necessidade da
sua articulagdo com a prética social global, exigindo, desde que considerada a
intencionalidade dos processos sociais, ampliar e compensar a énfase nos
aspectos técnico-metodologicos, caracteristica marcante dessa disciplina até
aquele momento. Esse novo pensamento fez-se presente num importante niimero
de estudos, pesquisas, textos, documentos e livros apresentados em diversos
eventos e veiculados por diversas entidades cientificas, principalmente a
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO, ANPEd. Tendo em conta essa produgdo, utilizamos como critério
para sele¢fo dos autores com os quais dialogamos a vinculagio das suas obras
com essa Associago, alids, considerada o forum mais representativo da pesquisa
no campo da Didatica. Um segundo critério, face 3 perspectiva teérica do nosso
trabalho, foi o de que esses autores tivessem desenvolvido suas obras com base
na epistemologia ou préxima a ela, materialista-histérico-dialética, por
entendermos que o enfoque marxista permite analisar mais sistematica e
profundamente a escola presente na sociedade brasileira - organizada sob o modo
de producfio e de relagBes sociais capitalistas -, especialmente quando ha
necessidade de explicitar suas relagSes com a sociedade e o carater real do
projeto educacional.

Sem desconsiderar, em absoluto, a relevancia dos outros trabalhos
produzidos na drea de Didatica, examinamos as obras de JOSE CARLOS
LIBANEO (1984, 1990, 1991), LILIAN ANNA WACHOWICZ (1989), LUIZ
CARLOS DE FREITAS (1985, 1987, 1989, 1991) e MARIA RITA NETO
SALES OLIVEIRA (1992), autores que, segundo sua propria expressio,
procuram manter-se proximos do marco referencial materialista histérico e
dialético. Salientamos que nfo assumimos a critica das suas obras. Somente
retiramos dela as abordagens especificas as problematicas que nos preocupam e
que sdo objeto deste estudo.

Na perspectiva da reconstrugdo da Didatica esses trabalhos sio de
indiscutivel importéncia, contudo, é-nos indispensavel observa-los, no intimo dos
seus fundamentos, como forma de evitar que se considerem elucidados certos
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fenbmenos pela aplicagdio, apenas, de categorias, teoricamente ou abstratamente
compreendidas, do materialismo dialético. Entendemos que o acesso a esséncia
do fenémeno da pratica pedagégica é possivel a_partir da construcio das

categorias desde o interior da prépria pratica pedagodgica & luz do materialismo
dialético.
O segundo &mbito de material examinado foi o da produgdo de

conhecimento especifico da 4rea de FEducagdo Fisica constituido pelas
dissertagdes de mestrado e obras de literatura especializada - referenciadas nos
Anexos 01 e 02, respectivamente -, em cuja forma e conteido Procuramos
reconhecer, além dos seus paradigmas tedricos, as regularidades subjacentes aos
processos pedagogicos propostos. Finalmente, o terceiro ambito foi o da

disciplina escolar Educagdo Fisica, patircularmente, a pratica pedagogica de um

professor numa escola da rede pablica estadual da cidade de Recife, PE.
3.2.  ALICERCES PARA A CRITICA

O momento atual, em que recrudesce o revisionismo das teses
marxistas, amparado na crise do capitalismo e respaldado pelo pensamento
neoliberal, impde clareza metodolégica e conceitual para posicionar-sé
criticamente em relagio & escola publica brasileira. Em busca de alicerces para
essa critica fixamos como norte para nossa analise trés pressupostos marxistas. O
primeiro € o segundo referentes 4 produgfo social da existéncia e 2 formagdo
social da consciéncia:

(...} Na produgdo social da propria existéncia, os homens entram em
relagdes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; estas
relagbes de produgio correspondem a um grau determmado de
desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A totalidade dessas
relagdes de produgdo constitui a estnutura econdmica da sociedade, a base
real sobre 2 qual se eleva uma superestrutura Juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
produgio da vida material condiciona o processo de vida social, politica e
mtelectual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao
contrario, € o seu ser social que determina a sua consciéncia.” (MARX,
1989:233).

E o terceiro pressuposto, sobre as conseqiiéncias das alteragGes da base
econdmica;

"Em certa etapa de seu desenvolvimento, as forcas produtivas materiais
da sociedade entram em contradicio com as relacdes de produgdo
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existentes, ou, o que nfio ¢ mais que sua expressdo juridica, com as
relagbes de propriedade no seio das quais elas se haviam desenvolvido até
entio. De formas evolutivas das forgas produtivas que eram, essas
relagbes convertem-se em entraves. Abre-se, entio, uma época de
revolugdio social. A transformacdo que se produziu na base econdémica
transtorna, mais ou menos lenta ou rapidamente toda a colossal
superestrutura.  Quando se consideram tais transformacdes, convém
distinguir sempre a transformag¢io material das condi¢des econdmicas de
produgiio - que podem ser verificadas fielmente com a ajuda das ciéncias
fisicas e naturais - e as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou
filosoficas, em resumo, as formas ideologicas sob as guais os homens
adquirem consciéncia desse conflito, e o levam até o fim." MARX
(1989:233).

A compreensfio materialista do problema geral da pratica pedagogica,
com apoio dos pressupostos enunciados, levou-nos a pontuar, inicialmente,

algumas proposi¢des delimitantes da leitura das contribui¢des selecionadas: a)
abordagem de uma escola concreta: a escola capitalista, o que significa apreender
ndo apenas o conteudo-forma do_ensino, senfio o contetido-forma da_escola,
compreendendo suas relagBes com a base material; b) referéncia a um projeto
historico claro para situar as propostas de mudangas no ambito das relacdes
Estado-sociedade; ¢) compreensio de que a permanéncia no nivel das categorias
do materialismo histrico, sem uma formulacfio das categorias préprias da prética
pedagogica, promove analises mecanicistas da escola, que podem supervalorizar
seu potencial de agio na perspectiva de mudangas sociais; d) compreensdo de que
a elaborago das categorias a partir da pratica pedagégica deve acontecer a luz
do materialismo dialético; e) compreensdo de que o enfoque materialista
historico-dialético s6 pode vincular-se a uma pedagogia claramente socialista; f)
abordagem da educagio no movimento histérico da Iuta de classes; g) abordagem
do trabalho enquanto principio educativo, destacando-se o papel de controle do
capital através da organiza¢o do trabalho e dos mecanismos de apropriacdo do
conhecimento, ambos aqui considerados como expressdes politico-pedagogicas
dos conflitos de classe que se materializam no complexo espiralado da unidade
de ensino, na unidade de agdo e no trabalho coletivo.

3.3. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO / SELECAO,
ORGANIZACAOQ E SISTEMATIZACAO DO CONHECIMENTO

A teoria pedagégica em construgo implica, num processo
anteriormente explicado como "transformacfo”, a ampliacdo qualitativa dos
limites da Didatica, na suas concepgdes atuais, pela sua subsungfio a
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Organizagio do Trabatho Pedagdgico entendido em dois niveis: “a) como
trabalho pedagégico que, no presente momento histérico, costuma desenvolver-se
predominantemente em sala de aula; e b) como organizacio global do trabalho
pedagégico da escola, enquanto projeto politico-pedagégico da escola.”
FREITAS (1995).

A densidade dos efeitos desencadeados na escola e na sala de aula
pelas inter-relages da organizagio do trabalho na sociedade capitalista com a
organiza¢do do trabalho na escola capitalista coloca ambos como aspectos
relevantes do dmbito da problematica trabalho-educacio, sem minimizar a
importéncia da divisdo do trabalho - caracteristica imanente deste na sociedade
capitalista - e suas conseqiiéncias no trabalho escolar, as quais sfo acentuadas
pelas idéias tecnicistas e pela tentativa de introdugdo do gerenciamento cientifico

na escola, apesar das especificidades do trabalho escolar. Esse gerenciamento,
ainda que se manifeste de forma limitada, tem por base grandes determinagdes: a
separagdo do processo de trabatho do trabalhador, a separagdo da concepcdo do
trabatho da sua realizagio e 0 uso do monopélio do conhecimento do processo de
trabalho para controle do trabathador. Nesse sentido, do ponto de vista didatico, o
esforco da vertente tecnicista concentra-se na elaboragdo, por parte de
especialistas, de pacotes didaticos de recursos instrucionais sofisticados a serem
usados pelos professores através de procedimentos padronizados, o que resulta na
auséncia do professor no processo de elaboragio desses materiais, tornando-o
mero usudrio, afastado do planejamento, execucdo e avaliacdo continua do
processo de ensino.

Fazendo uma andlise critica da organiza¢io do trabalho docente,
SANTOS (1990) assinala que é a estrutura organizacional, nos seus aspectos de
diviséo de tarefas, de distribui¢do hierarquica do poder, de selecfio, organizacio e
distribuicdo de contetdos, de distribuicdo de periodos e de horérios escolares, de
processos de exame e avaliacio ou de diferentes procedimentos diddtico-
pedagdgicos, que condiciona e determina a prética docente.

FREITAS (1991) afirma que ¢ pela avaliagdo que a atual organizacio
do trabalho pedagégico da sala de aula e da escola impde-se de forma autoritéria.
Ela constitui-se, hoje, em uma grande trava para as mudancas de contetido,
método e objetivos da escola, porque encarna as necessidades da organizacio
capitalista, que atribui 4 escola uma funcdo social seletiva e preparatOria para as
relagbes sociais de producfio. Objetivos, métodos e contetidos seriam categorias
que organizam a sala de aula, estando perpassados por relagSes de poder que se
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sustentam a partir das praticas de avaliagfo do professor, relagdes que sdo uma
antecipac#o, na escola, das relagBes de poder no interior da fabrica.

LIBANEQO vé o trabalho docente como praxis, como atividade
produtiva ndo-material, relacionada com a atividade sécio-politica, que teria seus
fundamentos tedrico-préiticos na Pedagogia de base histérico-dialética, vinculada
a Didatica nos aspectos logico e historico. No entanto, em que pese a utilizagdo
de referéncias histérico-dialéticas, n#o aprofunda nas questdes do poder na escola
e seu reflexo na préitica pedagégica a partir dos nexos internos com o modo de
produgcdo capitalista. Expressa o autor:

"Ha outros fatores que influem no processo de assimilagio ativa e no
estudo, como a incentivagdo, as motivagdes do aluno para o estudo, a
nfluéncia da personalidade e das capacidades do professor, do ambiente

escolar, das relagGes afetivas e emocionais, da organizacio do processo
do trabalho docente a nivel da instituicio, que nos dispensamos de tratar
aqui” LIBANEO (1990:439),

A desconsideraciio desses nexos € acentuada pela sua afirmacio de que
seria o conhecimento da Pedagogia como "ciéncia da e para a educac¢do” e como
“teoria e pratica do processo educativo” - com apoio em outras ciéncias, a
exemplo da Filosofia da Educagdio, Sociologia da Educagfio, Psicologia da
Educacio, Biologia da Educagio, Economia da Educacio e outras - que
permitiria ao professor a compreensdo global do fendmeno educativo, assim
como dos aspectos sécio-politicos da escola na dindmica das relagdes sociais, das
dimensGes filoséficas da educagfio e das relagdes entre a pratica escolar e a
sociedade. Para o autor, esses conhecimentos também possibilitariam ao
professor explicitar objetivos politico-pedagégicos - levando em consideracdo a
relagio entre as condigOes sociais fixadas e as condicdes concretas do ensino - e,
ainda, estabelecer as bases cientificas para a selecio e organizacdo dos
conteudos, métodos e formas de organizacdo do ensino.

E admissivel, a0 nosso modo de ver, colocar essas afirmacdes no limite
dos "reducionismos”, no dizer de OLIVEIRA (1992:9), ou do que poderia ser
chamada "abordagem materialista idealista”, cardter que, julgamos, decorre da
auséncia da categoria trabalho material produtivo na formulacio dessa proposta
didatica (cf. 1990:439-479), talvez por tratar o modo de producdo como uma
forma qualquer de existéncia e nfio como uma forma especifica de existéncia
social.

Presume-se que, da mesma forma, a desconsideracdo da base material
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conduza a propostas supervalorizadoras do método, transformando-o,
lamentavelmente, em recurso que abafa as contradicdes mais gritantes colocadas
por ela a pratica pedagégica do professor. OLIVEIRA (1992) inclina-se,
fortemente, nessa direcdo, embora defenda a necessidade de se reafirmar o
carater historico da realidade dos processos de educacdo e de ensino - na
contextualiza¢do dada pelos seus nexos com os fenémenos da realidade e com as
bases materiais de cada momento histérico da "formacdo social brasileira
predominantemente capitalista” ( o grifo € nosso) e a necessidade de, no amparo
desse pressuposto, discutir-se a organizacio do trabalho na sociedade capitalista
e o seu reflexo na organizacfo do trabatho docente. Para a autora, o ensino deve
ser entendido como trabalho concreto de produciio e reprodugfio da existéncia
humana - nas esferas material e espiritual - e como forma em que os atores da
situacfio pedagdgica escolar relacionam-se com o mundo natural e social.

Percebemos que a proposta metodoldgica de OLIVEIRA guarda
pouca relagdo com os capitulos em que apresenta seus resultados e conclusdes,
nos quais o corte ainda continua sendo a partir de eixos multidimensionais, que
nos lembram muito mais a Didatica Fundamental - CANDAU, 1989 - do que a
proposta materialista histérico-dialética. Pese a utilizagio de certas categorias
marxistas, a autora nfio valoriza a presenca dos elementos dados pela base
material para a formulagio da organizacio do trabalho pedaglgico como
categoria propria da prética pedagégica da escola capitalista.

FIDALGO ¢ MACHADO (1994:9), a esse respeito, explicam o que
denominam "a mais nova intervengdo pedagodgica do capital", sua estrutura do
ponto de vista técnico e politico-ideologico e a profundidade das suas
contradicbes. Essa politica, apontam os autores, sintoniza-se com a logica
neoliberal para sua reestruturagio apos o estrangulamento provocado pela propria
esséncia auto-destrutiva do capitalismo, que tem intensificado as fortes
contradicbes e processos sociais de exclusio e marginalizacdo sociais. Esse
quadro € configurado pelo acirramento da competicdo intercapitalista; a
globalizacdo, que exige padronizagfio de produtos e processos; a liberalizacio, ou
privatizagio, e desregulamentacio com absolutizagio dos mecanismos de
mercado, inclusive os direitos trabalhistas; a busca de flexibilidade e integragio,
tanto no campo da estrutura econdmica (desconcentracio e horizontalizagdo das
empresas com a focalizagdo e a terceirizago), como no imbito dos processos de

producio e de trabalho e o combate & organizacio autdnoma dos trabalhadores.
(1994:7-10).
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FRANCO, sobre essa questio e, especificamente, em relacdo ao
Programa de Qualidade Total na educagfio mineira, expressa que ele limita,
condiciona e circunscreve a agdo pedagdgica as paredes escolares, utilizando-se
de velhos mecanismos de alienagdo do trabalho, pois:

"a) Tira o foco do politico ¢ o coloca no moral dos funcionarios; b)
Utiliza 2 mesma instrumentatidade de outros tempos - tecnicismo - para
medir e controlar os resultados da produtividade escolar; ¢) Encara a
escola como um sistema que pode ser controlado, através de seus
subsistemas, pelos insumos, pelo processamento e pelos produtos
resultantes deste processo e d) Serve aos mesmos interesses ideologicos
que, no passado, tentaram dar 4 escola a fungiio de espago criador de
méo-de-obra para o mercado. Reduz a escola 3 visdo empresarial como
tentou a Teoria do Capital Humano" FRANCO (1993:15).

Na producdo tedrica da Educacdo Fisica no periodo 82-92 - tanto em
dissertagbes de mestrado como em literatura especializada - nfo encontramos
preocupagdo com os elementos da base material para a formulacdo da
organizacio do trabalho pedagbgico como categoria propria da pratica
pedagogica, ficando a impressdo de que as alusdes - muito vagas - foram fruto
ndo da reflexdo sobre a mesma, mas apenas do ambiente denunciador da época.
Por exemplo, MORO (1990), UFRIJ, diz que a questio do fracasso social das
institui¢des de ensino poderia ser prevista e dimensionada na medida da
incompreensdo da educagdo como um fenémeno necessariamente social; ao
compreendermos ser a sociedade um processo constante de trocas e de criacio de
simbolos e significados, compreenderemos também que o sistema educacional
através das suas instituigdes podera ser democritico e/ou autoritirio. Pode-se
perceber que a desconsideragdio da base material leva o autor, como ¢ previsivel,
a colocar no lugar do mundo dos objetos reais o mundo dos signos e significados
elaborados pela sociedade. CARDOSO (1988), UFSM, expressa-se de forma
similar: "(...) Normas ocultas determinam as interagdes sociais entre os alunos, e
isto, provavelmente, tem origem na forma em que o professor planeja e oferece as
situacdes de ensino”. MOCKER (1989), UFSM, também faz referéncias desse
teor.

A organizagio do trabalho pedagégico deve ser observada como
problematica que abrange ndo apenas o trabalho desenvolvido no dia-a-dia da
sala de aula, com limites determinados pelos reflexos da organizacio do trabalho
da sociedade capitalista, mas também - e em razio da natureza do modo de
produgao e relagSes sociais correspondentes - a organizacio global do trabalho da
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escola em funclo do seu projeto politico-pedagogico. De certo modo, isso &
percebido por alguns autores da 4rea da Educacfo Fisica, embora com
indicagBes, no maximo, pontuais, sem darem pistas das bases com que chegaram
a essas formulagdes. Por exemplo, BURKOWSKY (1991), UFRJ, e WIGGERS
(1990), UFSM, verificam nas suas pesquisas que o professor de Educacio Fisica
¢ afastado dos mecanismos de decisdo existentes na escola, mas & possivel
perceber que procuram as causas no proprio professor. BURKOWSKY, em
determinado momento, apés reconhecer a ndo neutralidade da organizacdo do
trabalho pedagogico, afirma que para transformar é preciso conhecer as
contradi¢des da realidade, o que € possivel quando se apreendem os valores que
subjazem a toda ordenacfio social. LEMOS (1988), UFSM, manifesta-se de

modo semelhante. Na literatura especializada ndo encontramos indicagbes a

respeito, apesar de a maioria dos autores centrar sua atencio na pratica
pedagdgica.

Vista a complexidade da relagdo entre os processos de trabalho,
educacfio e pratica social - e face as contribuigdes registradas -, é importante
examinar a concepcéo de trabatho no contexto da sociedade capitalista. Para
MARYX, ¢ o trabalho a chave da compreensio da sociedade, pois 0 homem faz-se
homem em virtude do desenvolvimento da sua atividade no trabalho. Nos seus
termos:

"(...) para o homem socialista toda a chamada historia universal nio é
outra coisa que a produgio do homem pelo trabalho humano; o devir da
natureza para o homem tem assim a prova evidente, irrefutivel, de seu
movimento de si mesmo, de seu processo de originacio” MARX
(1984:86).

Como parte do espectro problematico da area ensino-trabalho, no
enfoque marxista, considera-se bdsica a premissa da emancipagdo do
proletariado. Isso pressupde a superacfio da sociedade em seu modo atual de
produgfo da vida e a superagfio da divis3o social do trabatho enquanto expressio
econdmica da sociabilidade do trabalho - em condicdes histéricas de alienacéo -,
vez que essa forma recrudesce o debilitamento e o0 empobrecimento da atividade
individual. Para essa emancipacdio acontecer faz-se necessdria a formacdo de
homens que desenvolvam suas aptiddes e atitudes em todos os sentidos:
omnilateralmente. Faz-se necessaria a abolicdo da propriedade privada e o
desenvolvimento de formas produtivas que coloquem 2 disposicdo da sociedade
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produtos suficientes para atender as necessidades de todos, eliminando-se a
sociedade de classes antagbnicas, assegurada pela divisio social do trabalho.
Essas referéncias ndo sdo contingentes e limitadas, mas necessérias, universal e
permanentemente validas e voltadas para a emancipagfio geral da humanidade.

Trata-se, portanto, de superar a divisdo concreta do trabalho,
historicamente manifestada na divisdo do trabalho manual e intelectual, para
promover uma totalidade de forgas produtivas modernamente desenvolvidas. O
projeto de emancipagdo social requer a unifio trabalho produtivo remunerado,
ensino intelectual, exercicios fisicos e ensino politécnico. No entanto, para por
em pratica essa escola, € condigdo o dominio do poder politico, a transformagio
da razdo social em poder politico, quer dizer, a conquista do poder pelas classes
trabalhadoras e seus aliados.

A concepgiio de trabalho que inspira PISTRAK (1981), enquanto base
da educaglio, € aquela ligada ao trabalho social, a uma producio real e a uma
atividade concreta socialmente Gtil. A desconsideracio desse seu valor essencial
reduzi-lo-ia a4 aquisi¢do de normas técnicas e/ou procedimentos metodoldgicos
apenas necessarios a wm curso sistematico e, assim sendo, ele diz: "o trabalho se
tornaria anémico e perderia sua base ideolégica”. Nem o ensino separado do
trabalho produtivo e nem o trabalho produtivo separado do ensino podera
colocar-se & altura do atual nivel da técnica do presente estado de
desenvolvimento cientifico. Esse autor j& assinalava como aspectos norteadores
do trabatho pedagégico o trabalho como principio educativo e como organizador
escolar; a politecnia e a tecnologia como diretrizes de formagdo; a auto-
organizag¢do dos alunos enquanto coletivo que participa da gestdo escolar e que se
faz responsivel pelo projeto politico-pedagbgico da escola e a unidade
metodoldgica, traduzida na unificagio da organizacdo do trabalho pedagogico e
na superacdo da fragmentagéio do conhecimento pela via da interdisciplinaridade.

FREITAS (1994:97) ressalta o impacto do "trabalho vivo" na forma de
organizagdo do trabalho pedagdgico, pois "(...) Subverte as proprias bases da
organizacdo curricular da escola capitalista. O trabatho passa a ser o elemento
mediador fundamental”. Coerente com esse pensamento, o autor questiona a
classica representagio: aluno-saber-professor, colocando no seu lugar: aluno-
saber-trabalho material. Parece-nos que ao substituir "professor” por "trabalho
material”, além de se restabelecer a unidade teoria-pratica, reafirma-se que a
atividade prética - o trabalho social - ¢ a mediagio principal entre 0 homem e o
conhecimento €, por isso, o fator nuclear para a promocdo da auto-consciéneia
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dos alunos.

O cariter da concrecdo dos vinculos entre trabalho e educacdo nos
curriculos escolares, ao longo dos diferentes momentos histéricos da pedagogia,
explicita a viséo de trabatho presente - e, no seu interior, a visdo das relagbes de
classe - no pensamento dos pedagogos. WACHOWICZ (1989) julga que para
ultrapassar a ideologia que envolve o professor ou determinado grupo social seria
necesséria a presenga do trabalho como principio fundamental. Para ela, desde
que a histéria do modo pelo qual o homem domina a natureza ¢ a histéria do
proprio trabatho, esse é o principio educativo. No fundamental, concordamos em
que o "trabalho” como principio educativo emerge do trabalho material, real, que
se da fora da escola. No obstante, para sua materializagio na pratica pedagdgica,
a escola deve converté-lo no norte do objeto da educagdo, dos métodos de

trabalho e da educagio em geral, mantendo vivas as relagdes com a realidade
atual e o exercicio da auto-organizacdo dos alunos.

LIBANEO coloca-se em posigdo questiondvel quando, assumindo uma
abordagem critica, ndo define os métodos de ensino e a organizagdo do trabalho
pedagogico no campo da relagiio com o trabalho socialmente Gtil. Assim, na sua
proposta de contetidos criticos deve ser cobrada a discussdo das formas em que
podera ser concretizada, na escola, essa relagdio, se ndo forem procuradas novas
alternativas superadoras, por exemplo, da unidade "aula" como unidade
organizativa do tempo pedagdgico, vez que seus principios emergem do processo
de trabalho capitalista instalado na escola.

Defrontado com o desafio da construcdo de uma nova escola coerente
com os ideais revolucionarios, PISTRAK buscou fundamentos no método
dialético, na consideragdo das leis gerais que regem o mundo natural e social e na
preocupagdo com a "realidade atual”", 4 época configurada pela divisio da
sociedade em classes sociais antagénicas, entre as quais uma minoritiria, porém
dominante, que fazia da escola uma arma para defesa dos seus interesses. Ele
expressava:

"A escola refletiu sempre o seu tempo e niio podia deixar de refleti-lo;
sempre esteve a servico das necessidades de um regime social determinado

e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho
initil" PISTRAK (1981:32).

Mas, "realidade atual”, além de envolver tudo que se agrupava em
torno da revolugdo social vitoriosa, era também "a fortaleza capitalista assediada
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pela revolugio mundial”. Na perspectiva de PISTRAK é essa compreensdo
complexa de "realidade atual" - hoje distante para nds, mas n3o diferente do
nosso momento historico - que inspira a construgdo da "escola do trabalho”, cuja
base ¢ o trabalho socialmente util, integrada aos objetivos da construcdo
revolucionaria abordada em seu conjunto.

A escola do trabalho tem como finalidade a formacio do homem
considerado membro de uma coletividade internacional, constituida pela classe
operdria, em luta por um novo regime social sem classes sociais, pelo qual, na
base do trabalho pedagégico da escola comunista, deve ser colocada a percepgio,
pelas novas geragBes, da natureza da luta travada atualmente pela humanidade, o
espago ocupado pela classe explorada nessa luta e o que deve ser ocupado por
cada adolescente, ademais, o conhecimento de cada um nos seus respectivos

espagos para travar a luta pela destrui¢dio das formas inuteis, substituindo-as por
uina nova construcio.

O contetido/forma da escola expressa objetivos escolares, por isso,
numa perspectiva de avango, a "realidade atual" deve ser considerada como eixo
da organizagdo curricular, envolvendo o que PISTRAK denominou:
"preocupagdes da crianca". Para ele existe - e a escola deve considera-la - uma
forma particular de reacfio da crianca aos fen6menos externos relativa as
particularidades de cada idade, porém ndio se pode esquecer que as
preocupagSes da crianca, expressas pelas diferentes formas do intelecto infantil,
tém um conteido cuja fonte € sua vida exterior, sen meio social, quer dizer, os
fendbmenos que surgem das relagdes sociais estabelecidas entre os homens.
Portanto, de modo algum, o conteido dessas preocupacdes depende das
propriedades do cérebro em desenvolvimento.

Certamente, essa abordagem coloca em questdio as interpretacdes que
certas correntes da Psicologia fazem a respeito da forma pela qual a escola deve
tratar as preocupagdes infantis. PISTRAK assevera que a escola deve assumir o
controle da maior parte das influéncias que a crianca recebe, dando-lhes um
sentido determinado pela base que a escola passou a dominar, ou seja, a
referéncia da realidade atual.

Para nés, a realidade social atual deve ser demarcada desde sua origem
no movimento das formagdes sociais, o qual, inevitavelmente, reflete-se nas
exigéncias que sdo colocadas a escola. No ambito do capitalismo as mudangas
obedecem as necessidades de se garantir a acumulagio do capital. Entretanto, as
sucessivas crises do capitalismo internacional determinam a recolocagfo de novas
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bases ao processo de acumulagio, gerando dois polos: de um fado, o de uma
minoria que se enriquece com a especulacdo ¢ a preservacéo dos seus privilégios
e, de outro, uma maioria de excluidos sociais gerados no processo de
desenvolvimento da privatizacdo, do desemprego e da liquidacdo das bases
econdmicas, que findam, fatalmente, na regressdo social.

Para melhor compreender a realidade atual deve-se ter presente que a
partir do movimento da organizagdo social, com o pano de fundo do modo de
produgdo capitalista, ela delineia-se num determinado nivel de progresso - da
técnica, da experiéncia de produgdio e de trabalho, da ciéncia, filosofia, artes,
educacdo, etc -, que representa uma cultura nio homogénea, drasticamente
diferente nas diferentes classes sociais, com habitos e valores extremamente

diferentes impostos pelo modo de produgfio, como modo particular de existéncia

social.

Pela relevancia da "realidade atual” como um dos eixos da orgamzacio
do trabalho pedagdgico, indagamo-nos se ela informa os pressupostos
metodologicos das produgdes sobre o ensino da Educagio Fisica.

O fenémeno "esporte”, um dos mais fascinantes da histéria do homem,
pelas suas conexdes histéricas com o desenvolvimento e incremento do
capitalismo, desafia a disciplina Educagio Fisica a promover, no interior da
escola, a compreensdo e a explicacdo da ideologizagio e fetichismo que ocultam
as verdadeiras causas da transformacio da atividade ladica em trabalho;
compreensdo e explicacdo inatingiveis se a elaboracio conceitual da realidade &
realizada a partir dos elementos l6gicos do senso comum. E responsabilidade da
escola explicar o motor da transformagéio do jogo prazeroso em guerra, do lidico
em agonistico, do soliddrio em competitivo, da motivagdo e incentivo da
agressividade, da violéncia exacerbada que afugenta as pessoas dos espagos
phblicos das praticas esportivas coletivas. Com a identificacdo dos nexos
historicos pode ser explicada a diversidade de formas que assumerm as praticas
dos diferentes grupos sociais e dos estilos que sdo praticados, assim como as
relagdes dessas praticas com suas formas de competicio e treinamento.

A dramaticidade da violéncia nos campos de Jogo exige a apreensdo de
referenciais para leitura da sua legitimaciio pelos regulamentos ditos esportivos -
assim como a dos socos e pancadas do boxe - para compreendé-la como uma
propriedade do esporte nfo explicitada, no dizer de BORDIEU (1990), pela
descrigio puramente técnica que normalmente dele se faz; para explicar a
violéncia manifesta contra si mesmo que, disfargada sob um sofisticado aparato
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de dopagem, ¢ exigida para aumentar os limites humanos com meios artificiais e
alcangar a vitéria a qualquer custo.

BORDIEU (1990), que aponta problemas ¢ delimita campos em torno
do fendmeno esportivo, assinala como um deles a relagio com o corpo, relagio
associada a uma posigéo social e a uma experiéncia originaria do mundo fisico e
social, que outorga as préticas esportivas uma identidade de classe social. Sendo
as praticas mais distintivas, também, as mais estetizadas, asseguram uma relacdo
mais distanciada com o adversario, fazendo com que a violéncia se apresente
mais eufemizada. A distincia social, no foco de BORDIEU, retraduz-se na
légica do esporte, no espago ordenado e reservado e na exclusio do contato
direto entre os adversarios, ainda que com a intermediagdo de uma bola. Assim,

um dos fatores que determina as mudangas nas praticas é a vontade de manter no

nivel destas a distincia que existe entre as posigdes sociais.

O espago das praticas esportivas deve ser pensado como um sistema no
qual cada elemento recebe seu valor distintivo, diz esse autor. Elas tém que ser
entendidas como a resultante da relagdo entre uma oferta - conjunto de "modelos”
de praticas, regras, equipamentos, instituicbes especializadas - e uma procura
estreitamente ligada as disposigBes para a pratica, disposi¢des que sempre so
socialmente constituidas. Em outros termos, uma relagio entre o espaco dos
produtos oferecidos num dado momento e o espago das disposicdes que se
associam a posigdo ocupada no espago social e que pode manifestar-se em outros
tipos de consumo em relagio com outros espagos de oferta. E isso que pde em
evidéncia os espacos dos esportes e o campo do poder como elementos fundantes
do sistema.

A magnitude do campo do poder institui a separagiio entre a pratica do
esporte comum € o esporte espetaculo paralelamente a um distanciamento entre
os profissionais e os leigos, os quais, despossuidos do conhecimento especifico,
sdo reduzidos a meros espectadores. Para BORDIEU, esses espectadores, sem a
compreensdio dada pela competéncia pratica, voltam-se para os aspectos
extrinsecos da pratica esportiva, como o resultado e a vitéria, com isso
provocando efeitos - por intermédio da sua sangio financeira ou de outro tipo -
no prprio funcionamento do campo profissional, assim como a busca da vitéria
a qualquer prego, busca que desencadeia, entre outras coisas, o aumento da
violéncia.

De outro lado, o poder que embarga os espagos esportivos pode ser
explicado com SANTOS (1982), para o qual a forga dominante tem no espago
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um elemento de reprodugdo. A respeito do espago social, ele diz que este "(...)
distingue-se das formas vazias pela sua cumplicidade com a estrutura social”.
Com o desenvolvimento das for¢as produtivas e a extensfio da divisio do trabalho
0 espago ¢ mampulado para aprofundar as diferencas de classes. Essa mesma
evolugdo acarreta um movimento aparentemente paradoxal: o espago que une e
separa os homens. Os construtores do espago ndo se desembaragam da ideologia
dominante quando concebem uma casa, uma estrada, um bairro, uma cidade. O
ato de construir estd submetido a regras que procuram nos modelos de producio e
nas relagdes de classe suas possibilidades atuais.

Como ecixos curriculares, a realidade atual e as preocupagbes dos
alunos devem trazer 4 escola a responsabilidade pela propria producdo cultural,

pois a emergéncia de uma nova cultura deve afirmar-se ndo apenas pela extensio

da alfabetizagiio e da educaglio escolarizada, mas, pelo acesso das camadas
populares ao campo da produgfo cultural da sociedade no sentido mais
abrangente. A esse respeito SIQUEIRA (1992) defende: "(...) deve-se atuar fora
e dentro dos meios de comunicagdo de massa e, através deles, exercer uma agdo
que ndo se deixe envolver pelos processos negativos de massificagio cultural”.

As relagbes sociais conseqiientes ao processo de trabalho, na realidade
atual, determinam a crescente - e brutal - deteriorizagio das condigdes de vida
dos trabalhadores e dos seus dependentes. A qualidade de vida é comprometida
ndo apenas pelo baixo, ou inexistente, poder aquisitivo, mas pela perda quase
absoluta das possibilidades de exercicio da cidadania, o qual efetiva-se somente
quando apropriados os direitos a previdéncia, saude e assisténcia social, ao lazer,
a0 uso do patriménio publico, & educagio de qualidade e, até, ao exercicio do
poder, entre outros. Da analise dos problemas dessa realidade, FRANCO (1993)
conclui que  ela desafia os educadores a: "1°. Capacitar os alunos para enfrentar
e superar dificuldades decorrentes das suas condigdes de sobrevivéncia; 2°.
fornecer elementos para o pleno desenvolvimento da cidadania e 3°. contribuir
para a formacfio de individuos conscientes, participantes e historicamente
engajados com os problemas de seu tempo".

A questdo do lazer apresenta-se como mais um ponto critico no quadro
da realidade atual, ndo pela preocupagio, para nds, sem sentido, de um amplo
setor da Educacdo Fisica de transformar a escola, ou a aula de Educagdo Fisica,
num espago/tempo de lazer, mas na perspectiva de, ambas, serem viabilizadoras
da formagdo de uma consciéncia critica a partir da informagio de idéias e de
valores que preservem a memoria nacional, incentivem as formas de expressdo
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popular'®, estimulem a capacidade criativa - individual e coletiva - e promovam o
acesso da classe trabalhadora ao campo da produgiio cultural da sociedade.

As relagdes entre o popular e o erudito estdio em intima dependéncia
das condigdes histéricas de exercicio da hegemonia das diferentes classes SOC1ais,
por isso a necessidade de se fazer a leitura das contradigdes entre ambos a partir
das condigdes historicas dadas no entrave da correlagio das forgas que
determinam as possibilidades da pratica da cidadania.

Em relagfio ao exercicio social das formas conscientes de Lazer (Lazer
Critico), ¢ interessante considerar a sugestdo de SIQUEIRA:

"(...} deve servir a apropriacdo dos esforgos de alocagdo do tempo nido
diretamente vinculado ao trabalho produtivo para a compreensio e resgate

do papel da forca de trabalho, no conjunto das relages sociais de

produgdo, superando os mecanismos de distanciamento da realidade e

desenvolvendo a consciéncia dos produtores em direcio critica".
SIQUEIRA (1992).

A referéncia ao lidico como via metodoldgica - portando uma
questionavel concepcdio de método - nfio é nova na 4rea pedagogica de forma
geral, especialmente, apontada como elemento fundamental no ciclo basico. Na
Educagdo Fisica essa "alternativa" para solucdo dos problemas de ensino-
aprendizagem ¢ defendida calorosamente, porém, sem que se analisem em
profundidade as relagdes cultura-desenvolvimento dos modos de producgéio da
existéncia social, a exemplo de LIMA (1986), UFRJ, o qual afirma que a
perspectiva metodolégica para o ano 2000 tera a ludicidade como base para o
processo de ensino-aprendizagem, vez que isto assegura o maior engajamento
biopsico-social, a liberdade da aprendizagem de movimentos corporais € gestos
esportivos, a criago de 1mma consciéneia educacional esportiva € a oportunidade
de independéncia, iniciativa e criatividade para a pratica dos exercicios fisicos e
eSportivos.

MELLO (1985), UFRJ, por sua vez, propde "(...) incentivar, de forma
planejada, a pratica dos jogos populares infantis para atender as necessidades e
interesses das criangas e a preservagio de valores culturais”. Vé-se que ambos os
autores derxam de considerar no seu enfoque as relagdes hidico(lazer)-trabalho,
concepgdo que na Educaglo Fisica parece estar tornando-se forte linha de
pensamento, como se comprova nas obras de FREIRE, V. ( 1984), USP,

® A exemplo do: Projeto Geral de Ginastica Brasileira de PENNA MARINHO, 1982, no qual, embora

discordemos da forma em que é apresentado, encontram-se elementos valiosos pars Se construir
projetos que atendam as necessidades reencionadas.
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LEMOS (1988), UFSM, ¢ PIRES (1990), UFSM. Na literatura especializada
essa abordagem € defendida por FREIRE (1991) e MELCHERTS (1983).

O exercicio da cidadania estd vinculado a todo um processo de
mformagdo de idéias e de valores, dai a importancia de se reconhecer a ideologia
inerente a pratica pedagbgica da escola capitalista, a qual subjazem categorias
como a organizagdo do trabalho pedagégico e trato com o conhecimento.

Procurar as bases de uma disciplina escolar, como a Educacdo Fisica,
nas formas histéricas da Cultura Corporal, no dmago de um projeto histérico
superador, significa, a0 nosso modo de ver:_defender a possibilidade de resgatar
praticas que possam, de um lado. contribuir efetivamente para o desenvolvimento
da consciéncia critica ¢, do outro, constituir formas efetivas de resisténcia.

Experiéncias de praticas com esse objetivo reafirmam que a cultura

ndo se da em elementos esparsos e desagregados, senfio, como um todo
dominante, o que pode ser percebido, facilmente, na prépria escolha que fazem
0s grupos participantes, pois, embora pertencendo i classe trabalhadora mais
despossuida de bens bésicos, ndo fogem a "moda" imposta pela cultura
hegemoénica. Portanto, e no sentido desse duplo objetivo, a tarefa da Educagio
Fisica - ou de outras disciplinas - deve estender-se ao enfrentamento do conteudo
e forma da cultura que emerge do movimento da existéncia social.

O processo, em expansdo continua, da massificagio de certas
modalidades de esporte, que impede o livre curso de expressdes capazes de
ampliar o patriménio da cultura corporal, requer, da Educacio Fisica, promover
na escola o reconhecimento dos elementos de dominagfio que elas contém. Para
tanto, o projeto politico-pedagdgico, vertente de um projeto historico superador,
deve promover, a partir da unidade metodologica, a revisdo do conhecimento
espontineo 4 luz do conhecimento cientifico do real, sempre em permanente
ligagio com perspectivas de efetivo exercicio da cidadania. Nesse enfoque, o
conceito "Cultura de Massas" exige uma analise mais detida, porque seu
contetdo, como alerta-nos SIQUEIRA (1992), ¢ elaborado numa base conceitual
tecnico-quantitativa e "(...) busca diluir o conjunto das relagdes que constituem
objetivamente o homem num agregado historicamente indeterminado: as massas".
Por conseguinte, a Educacio Fisica precisaria se engajar na promogdo de agdes
concretas da escola para integrar o movimento politico, como aponta esse autor,
de construgio de uma "Cultura para as Massas".

Engajada na construgio de uma Cultura Corporal, os valores
privilegiados pela escola seriam os que sobrepdem o coletivo ao individual, que
defendem o compromisso com a solidariedade e resperto humanos e promovem a
compreensdo de que jogo se faz "a dois", de que ¢ diferente "jogar com" o
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companheiro do que jogar "contra” ele. Essa a¢fio seria o germe do movimento de
oposicio s praticas orientadas pelos valores do esporte de "altos rendimentos” -
alimentados pela exacerbagdo da competi¢do, pelo sobrepujar e pela violéncia
tolerada do treinamento. Acreditamos que essa tarefa demanda, entre outras
exigéncias, que o conhecimento do esporte, no curriculo escolar, seja afirmado
como conhecimento inaliendvel de todo cidaddo, independente de condicSes
fisicas, de raga, de cor, sexo, idade ou condi¢do social; que na selegio do
conhecimento sejam consideradas as modalidades que encerrem um maior
potencial de universalidade e compreensdo dos elementos gerais circundantes,
empregando os critérios de atual e de 4til na 'perspcctiva de classes sociais,
exigéncia esta ligada & necessidade de se buscarem os instrumentos de avaliacéo
no proprio mecanismo de construgdo das praticas corporais.

Essas raz0es nos impelem a rejeitar para a seleciio de conhecimento na
Educagdio Fisica o uso de critérios como aqueles relatados por AGUIAR (1987),
USP, na sua dissertagéio: "(...) a colocagio do voleibol como contetdo é resultado
da boa divulgagdo que esta modalidade tem nos dias atuais". "(...) os professores
pesquisados atendem as atividades sugeridas pelas propostas oficiais em
dependéncia dos recursos fisicos ¢ materiais dos estabelecimentos de ensino”.
AGUIAR, que avalia essas propostas como "validas e adequadas”, niio explicita
o marco referencial que lhe permite emitir tal juizo de valor.

Chamou-nos atenglio o fato de que, nos trabalhos dos especialistas da
Educagdo Fisica, ndoc houvesse manifestagdes de outro tipo em relagio a
realidade atual como eixo da reflexdo pedagogica.

As relagles entre os homens estdo determinadas pela estrutura
econdmica da sociedade. No modo capitalista a exaltagio da competicio
desenvolve a motivagdo pessoal e egocentrista, estimulando a exploragio do
homem pelo homem ¢ o desprezo pelos interesses coletivos. E por isso que o
coletivo € o principio fundamental para a pratica pedagégica da escola inserida
num projeto historico superador dessas relagdes. No obstante, o problema do
coletivo ndo pode ser abordado nas bases idealistas da pedagogia, que o situa no
interior das teorias da dinimica de grupo atribuindo-lhe como objetivo preparar
os alunos para a adaptagdo 4 vida em sociedade.

A concepgio marxista do desenvolvimento humano reflete a
determinagdo historica e material da personalidade, ao assinalar que "(...) a
esséncia humana ndo ¢ algo abstrato, inerente a cada individuo. E, na realidade, o
conjunto  das relagdes sociais" MARX (Apud COLECTIVO DE
ESPECIALISTAS, 1984). Assim, num projeto politico-pedagogico que aponte o
socialismo, a formagio dos escolares deve ter como norte o homem como
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construtor ativo, cujos sentimentos solidarios o fazem rejeitar a exploragio do
homem pelo homem, a qual, na sociedade capitalista, é tida como forma natural
de subsisténcia.

O coletivo ¢ uma forma especial de grupo que se caracteriza por
defender objetivos socialmente valiosos, estando seus membros conscientes desse
valor ¢ dispostos ao esforgo comum para atingi-los a partir da contribuigio
pessoal de cada um. Condigdo primordial do coletivo ¢é estar estruturado num
sistema de autogestéo através de uma forma democratica de divisdo, organizagéo,
plangjamento e direcfio das tarefas. Numa escola socialista deverid existir o
coletivo de alunos, professores e pessoal administrativo e de Servigos, oS quais sé
podem agir de forma interdependente ¢ fortemente coesa, especialmente, se for
considerada a necessidade do exemplo vivo dos adultos para possibilitar aos

alunos & vivéncia da vida coletiva e a compreensio do significado da avaliacio e
retroalimentacgio constantes.

O COLECTIVO DE ESPECIALISTAS (1984:136-178) indica trés
etapas na formagdio do coletivo: "Primeira: Comega com a organizagio da
atividade e a proposta de objetivos comuns do grupo. Segunda: Caracteriza-se
pelo inicio da participagdo ativa dos membros no coletivo, e Terceira:
Consolidagio do coletivo”. A tarefa do professor é de importéncia fundamental;
10 entanto, sna ingeréncia direta diminui paralelamente ao aumento da coesio do
coletivo.

Os objetivos comuns definidos pelos proprios alunos podem ser
orientados ao estudo, ao dominio aprofundado do conhecimento numa
determinada é4rea. Deve-se observar que, por isso, o coletivo representa uma
forma de auto-educagdic que permite ao individuo manter uma atitude
socialmente valiosa mais além das exigéncias do ambito escolar.

A auto-organizagfio dos alunos visa a permitir que eles se organizem
para participar da condugfo da sala e da escola de forma democratica,
objetivando promover, fundamentalmente, no interior da escola, a experiéncia de
formas democraticas de trabalho, decisivamente marcantes para sua formagdo,
como aduz FREITAS (1991:60), acrescentando que a articulacdo desses trés
principios organizativos do trabatho pedagdgico - trabalho, unidade metodologica
e auto-organizagio dos alunos - pode mudar substancialmente a atual forma da
sala de aula e da escola. No trabalho coletivo entre professores, alunos e
administragdo, podem ser encontradas novas formas de lidar com a questio da
formulagdo dos objetivos de ensino, dos contetidos, métodos, planejamento de
ensino, avaliagdo, relagdo professor-aluno, bem como com a propria gestdo
escolar.
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Ha diferengas de fundo, no entanto, entre a compreensio de coletivo
que explicitamos e a que advogam alguns autores da Educacio Fisica. Exemplo
disso ¢ CARDOSO (1988), UFSM, o qual pretende que a formagio do coletivo,
¢ conseqiiente auto-organizagio dos alunos, da-se utilizando-se de concepgdes de
ensino abertas, nas quais os alunos participam das decisdes em relagdo aos
objetivos, contetidos e dmbitos de transmissdo ou dentro desse complexo de
decisdio. O grau de abertura depende do grau de possibilidade de co-decisdo, e as
possibilidades de decisdio dos alunos sdo determinadas pela decisdo prévia do
professor. Afirma CARDOSO que "(...) os conflitos que atrapalham o processo
de ensino devem ser vencidos em discussdes racionais”.

ALVES (1982), UFSM, em posi¢do semelhante, atribui as atividades
da Educagio Fisica o poder de desenvolvimento da cooperagdo e mtegracio de
grupos, bem como a possibilidade de surgimento de alguém para liderar as

atividades preconizadas. Sustenta que a solidariedade € um comportamento que
surge na faixa da 5° & 8" séries, em que criangas fortes preocupam-se em ajudar
os mais fracos.

FREIRE, V. (1984:64), USP, opina que criangas livres que participam
com seus pares de um mesmo jogo, identificando necessidades, interesses
comuns, buscando formas de torna-lo mais atil, atraente e agradavel para todas,
estariam exercitando a conquista da autonomia e da cooperacdo, langando, assim,
os fundamentos para a obediéncia consciente a normas, principios € pessoas e,
igualmente, para o livre partilhar de tarefas e responsabilidades.

Argumentages semelhantes sio defendidas por outros autores, como
OLIVEIRA (1988), UFSM, PIRES (1990), UFSM, ¢ TAFFAREL (1982),
UFSM.

Observa-se, todavia, e por isso é-nos dificil concordar com esses
autores, o desconhecimento das principais caracteristicas da acdo coletiva: a
defesa de objetivos socialmente valiosos - ligados a um projeto histérico
determinado - ¢ a sua estruturagdo num sistema de autogestdio através de formas
democraticas de divisdo, organizagdo, planejamento e direcio das tarefas. O
planejamento coletivo - na realidade, apenas uma parte da acdo coletiva -, embora
abordado sem a segunda caracteristica, ¢ apontado, quase unanimemente, como
forma de solugio as problematicas da pratica pedagogica. CECHELLA (1990),
UFSM, que lhe atribui importincia fundamental, diz que a estratégia para se
elaborar o planejamento participativo ¢ o "dislogo critico”, a contribuigfio pessoal
€ 0 consenso da maioria,

BURKOWSKY (1991), UFRJ, recomenda o planejamento
descentralizado e elaborado coletivamente no principio da interdependéncia entre
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planejadores e aspectos estruturais do ensino, sendo que o professor como
planejador deve ter a consciéncia de que suas agdes ndo sio neutras e de que
todos os participantes do processo educativo devem ter o dominio do processo e
da produgdo do trabalho educacional. ALVES (1982), UFSM, corrobora esse
pensamento € acrescenta que o “ponto crucial" da Educagdio Fisica é a
participagdo desta no planejamento geral, tinica forma de haver integracdo da
Educacfo Fisica com as outras disciplinas. MANDELLI (1990), UFSM, também
solidaria com essas idéias, avalia a co-participacdo no trabatho pedagdgico como
um caminho para a real integragio do planejamento, o qual deve ser elaborado
dentro de uma visdo de homem e de sociedade mais justa e igualitaria. Com
ligeiras diferengas pontuais, mas, na mesma 6tica, registramos as opinides de
OLIVEIRA (1988), UFSM, e PIRES (1990), UPSM. Pode ser considerada um
tanto diferente, ainda quanto a agdo coletiva, a posigio de NETO (1989), UFRJ,

que entende ser fundamental a militincia dos professores nos partidos politicos,
sem, no entanfo, preocupar-se com a acgdo coletiva organizada no interior da
escola.

Alguns autores investem no Conselho de Classe como proposta de
coletivo, a exemplo de FIGUEREIDO (1988), UFRJ, para a qual representaria
uma oportunidade para o professor ter uma influéncia real no processo de tomada
de decisdo e a possibilidade de conduzir-ou influenciar mudangas nas relag;oes e
procedimentos adotados - metodologia, contedos de ensino e mesmo a estrutura
organica da escola. A autora entende que essa é uma etapa de sintese do processo
de avaliagiio. O Consetho, diz, deve orientar os professores na avaliagdo
permanente dos alunos, debater o aproveitamento global e individual das turmas
analisando as causas de alto ou baixo desempenho, estabelecer o tipo de ajuda
necessaria a esses do dltimo grupo, fixando metodologias que eliminem a
repetigdo rotineira do que ja foi ensinado e estimular a auto-avaliacdo continua
do professor. Conclui que suas reunides se revelaram inadequadas para constatar
a atua¢do do professor de Educacdo Fisica, em funcdo da inexisténcia, no seu
interior, de um referencial tedrico e uma diretriz de trabalho que pudessem
orientar os seus membros quanto aos critérios para a avaliacdo integrada do
aluno. Face a essas proposigdes, gostariamos de lembrar a esses autores que,
como afima MESZAROS (1981 114), as reformas estio condenadas a
inutilidade, pois ndo se pode pretender melhorias dentro de uma estrutura dada,
porque fica-se sujeito s mesmas contradigdes que se quer neutralizar.

Faz-se evidente que o contetdo-forma da escola configura-se nas
relagdbes de trés aspectos essenciais: trabalho material socialmente ftil-
conhecimento-gestdo escolar. Contudo, o conhecimento veiculado pelo curiculo
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escolar ndo tem sua origem na escola, mas fora dela, no interior das relagdes
sociais em seu conjunto. Ele é uma produgdo coletiva dos homens em sua
atividade real, atividade através da qual o homem apreende, compreende e
transforma as circunstancias, a0 mesmo tempo que ¢ transformado por elas. E por
essa razdo que o trabalho deve ser a categoria fundante do processo de
elaboracdo do conhecimento.

A escola ¢ somente uma parte do conjunto de relagdes responsaveis
pela produgdo e distribuicio de conhecimento, mas essa distribuicfio é desigual e
ela contribui para que isso acontega. A teoria explicativa da escola dificilmente
relaciona-se a dinamicidade das relagdes sociais, e por isso favorece o capital,
que, para sua acumulagfo, precisa da produgio e apropriacdo privada de certos
conhecimentos.

VASQUEZ ressalta que a caracteristica diferenciadora do trabalho
humano ¢ sua possibilidade transformadora e dinamica:

"0 homem ¢ o fdnico ser na natureza capaz de conceber a sua aglio
anteriormente a sua execugdo e de avalia-la a partir de fins determinados.
Assim, o trabalho se apresenta como o momento de articulagdo entre
subjetividade e objetivagdo, entre consciéncia e mundo da producdo, entre
superestrutura ¢ infra-estrutura, compreendidos como polos da relacio
dialética que define o objeto como produto da atividade subjetiva
articulada a atividade real, material" VASQUEZ (1986:40).

Ainda assim, as relagdes sociais capitalistas realizam a ruptura entre
teoria-pratica, decisfio-agfio, trabalho intelectual-trabalho manual, apresentando-
as como dimensdes antitéticas que, de imediato, sdo reproduzidas pela escola.
Fundamentada, assim, a separagfio do trabalho intelectual do manual, esta € usada
como justificativa para a separagdo das pessoas em dois grupos. Ao primeiro,
Justificado pela capacidade e competéncia desenvolvida numa escolaridade mais
extensa, cabera o exercicio das fungdes intelectuais. Ao segundo, maioria da
populagio, justificado por uma suposta mncapacidade para apreender, que
dispensa maior instru¢do e experiéncia, cabera o exercicio das tarefas. Aos
primeiros a escola oferece o conhecimento sobre o trabalho sob a forma de
principios tedricos e metodologicos necessarios as fun¢des intelectuais. Os

segundos apreenderdo o conhecimento na prépria pratica do trabalho,

Em oposi¢do ao nosso referencial, no qual os conceitos sio uma forma
peculiar do reflexo dos objetos, do mundo material e das leis que regem seus
movimentos, observamos que, no marco teérico das dissertagdes de mestrado da
Educacio Fisica, prima uma forte tendéncia eclética, sustentada por
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argumentagdes, pode-se dizer, de uma linha de pensamento magico-cientifico,
que olha para a escola ¢ para o ensino como caminhos para uma felicidade ideal,
através de um professor, autodidata, que se auto-ilumina para dirigir um grupo
humano sempre homogéneo e - gracas as suas caracteristicas pessoals especiais,
obtidas via intencionalismo,- estabelecer o consenso necessério para atingir os
fins educacionais, igualmente ideais. Veja-se os exemplos a seguir.

MANDELLI (1990), UFSM, pensa que, de acordo com a visdo de
unidade, a teoria e a pratica educativa se articulam numa unidade mdissolavel; a
teoria se revela como resposta as necessidades concretas da realidade
educacional, desenvolvendo uma consciéngia critica que traz a compreensio do
verdadeiro papel da agdo do educador. A articulagdo entre intengdo e agfo, no
fazer pedagégico do professor, resulta numa atividade tedrico-pratica, dentro de
uma dindmica reflexdo-agio.

GARCIA (1987), UFSM, entende que a relacio entre teoria e prafica
deve constituir-se de forma dialética e progressiva, de modo que implique uma
evolugdo. Isso porque a teoria deve influir sobre a pratica com o objetivo de
transformé-la quando isso se fizer necesséario; e a pratica deve influenciar na
teoria com a intengdo de modificar uma dada situagdo: "A atividade dialética
implica em atividade, por oposigdio a passividade", diz a autora. Os curriculos
devem abranger a unidade da teoria e da pratica de diferentes formas, com a
finalidade de se obter maior consisténcia da pratica pedagogica, vez que o
educador devera orientar a sua agio como resposta as necessidades da realidade
educacional ¢ social. A formagio devera ter como finalidade o desenvolvimento
de uma consciéncia critica, para que o aluno compreenda sen verdadeiro papel na
sociedade.

MOCKER (1989), UFSM, com diferencas conceituais sem relevéincia,
mantém-se dentro dessa mesma linha de pensamento, entretanto, nas obras de
literatura especializada as relagdes teoria e pratica na pratica pedagogica nio
despertam comentarios.

BAUDELOT ¢ ESTABLET (1975) opinam que a escola exchii os
contendos propriamente cientificos para contribuir a reprodugio das condigdes
materiais de produgiio, que supde o conhecimento objetivo sob formas historicas
diversas, de modo que todas as praticas escolares sdo praticas de inculcagfio
ideoldgica, porque toda pratica de inculcagéo supde "habilidade" nas técnicas
apropriadas a sua aprendizagem. Portanto, afirmam, ¢ proprio da pratica escolar
"neutralizar" toda diferenga entre os conteiidos e ensina-los como "habilidades
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escolares”, porque, assim ensinados, o mecanismo seletivo traveste-se em
"dificuldades escolares”.

O valor de um conhecimento, ou de uma habilidade, ndo se manifesta
nem existe realmente sendio no seu uso produtivo, seja na aplicagio a produgiio
material ou na busca de novos conhecimentos, porém esse uso estd
completamente ausente da escola. Ela o apresenta no marco de problemas
ficticios que fabrica tendo em vista os objetivos de qualificar, classificar e
sancionar os individuos. A exigéncia de organizar o conhecimento escolar sob o
principio de seriagdo ¢ a utiliza¢do da "média" confirma o trato do conhecimento
dessa forma, legitimada com a contribuigdo de algumas correntes da psicologia
que enfatizam os processos psicologicos de apreensio do conhecimento mais do

que o conhecimento em si. Nelas, a preocupagéio central passa a ser "como 0

mdividuo aprende” e "como as habilidades mentais podem ser desenvolvidas ao
maxumo”. Apoiam esse processo, especialmente, as teorias educacionais
comportamentalistas e as taxionomias de objetivos educacionais.

A senagfio do conhecimento é determinada tomando como base a
logica interna do conhecimento e as necessidades pedagégicas para sua aquisigio
e transmissdo. Porém, sendo o conhecimento dicotomizado e fragmentado, essa
seriagfio arbitraria apresenta-se coerente e sua superacdo se daria somente se a
légica mterna do conhecimento - a teoria geral do conhecimento privilegiada pela
escola - fosse a logica dialética. A abordagem positivista, todavia, respaldada
pelas teorias psicolégicas, estratifica o conhecimento em relagio a idade
biologica ou "mental”, dando origem a uma forma de seriagdo, que implica,
também, uma arbitraria logica de organizagdo do tempo em que o aluno deve
vencer o programa escolar. Ai vemos ocultar-se mais um mecanismo de
eliminagdio, pois, dificilmente, o ritmo do aluno, especialmente o de menor
"capital cultural", adaptar-se-a ao ritmo temporal imposto pela escola.

O reconhecimento dos nexos internos entre escola, sociedade,
conhecimento e modo de produgdo é possivel no marco do materialismo
historico-dialético, o qual viabiliza a abordagem interdisciplinar, aqui entendida
como uma forma de apreensdo da realidade em todas as suas relagdes e
interconexdes, a partir da qual o conhecimento ¢ elaborado integradamente.

A abordagem da interdisciplinaridade como "(...) interpenetra¢io de
metodo e contedido entre disciplinas que se dispdem a trabalhar conjuntamente
em determinado objeto de estudo" FREITAS (1991) nfio ¢ comum entre os
autores da area da Educagio Fisica. O consenso, geralmente, se d4 em torno da
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idéia de profissionais que se renem para dar uma certa unidade as suas
respectivas formas de tratar o conhecimento escolar, a partir de temas -
usualmente chamados "geradores” - que implicam, consensualmente, assuntos de
interesse para o curriculo estabelecido - consensualmente, ou ndo.

Num outro dngulo, AGUIAR (1987), USP, pensa que, visando a
integragdo de atividades, os professores podem planejar conjuntamente de forma
a tornar evidentes as inter-relagdes existentes entre os conhecimentos e os seus
objetivos comuns; isso € feito visando & methor eficiéncia do processo de ensino-
aprendizagem. Para concretizar a interdisciplinaridade, sem a qual descaracteriza-
se o curriculo escolar, sugere reunides conjuntas e regulares, bem como relatérios
regulares das escolas sobre os trabalhos executados.

GARCIA (1987), UFSM, vé a interdisciplinaridade como

relacionamento dos conteiidos afins entre uma disciplina e outra, para o qual deve
existit 0 entrosamento mais profundo entre os professores para a troca de
informagbes, visio com a qual sio solidarios MOCKER (1989), UFSM, e
MELLO (1985), UFRI.

Quando chamamos a atengdo para a necessidade da unidade
metodologica, queremos dizer que ndo basta a articulagiio dos objetos de estudo
de cada disciplina, mas que, conforme assevera PISTRAK, ¢ imprescindivel:

“(...) estudar os fenbmenos em suas relagdes, sua acdo e dindmica
reciprocas, é preciso demonstrar que os fendmenos que estiio acontecendo
na realidade atual séo simplesmente parte de um processo inerente ac
desenvolvimento historico geral (...) mas uma demonstragdo desse tipo 56
¢ possivel na medida em que o ensino se concentre em tomo de grupos de
fenomenos constituidos em objetos de estudo...” PISTRAK (1981:36).

A questdo da unidade metodologica, entiio, relaciona-se a necessidade
de se elaborar uma metodologia integrada com base na mterdisciplinaridade, para
recuperar a fragmentagdo dos contelidos ¢ evitar solugdes que, segundo o autor,
mais semelhem "acrobacias metodologicas”.

Néo € incomum nos autores da area de Educagio Fisica referirem-se a
"problematizagdo” como procedimento de caracteristicas mtegradoras, que
consiste em criar um problema comum, ou nfo, a toda escola, ao qual os alunos
deverdo dar solugdo. Nio obstante, ndo ha pistas de que o problema tenha uma
relagdo com a realidade - de classe - dos alunos, com o projeto politico-
pedagogico da escola, com o trabalho socialmente Gtil ou outros indicios de que
tal procedimento nfio seja meramente... acrobatico. Nessa linha reconhecemos
trabalhos como os de OLIVEIRA (1988), UFSM, CARDOSO (1988), UFSM, e
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PIRES (1990), UFSM.

Na perspectiva da unidade metodologica, o0 COLETIVO DE
AUTORES (1992) manifesta que, para assegurar aos alunos as possibilidades de
apreensdo do conhecimento, cada matéria ou disciplina deve ser considerada
como um componente curricular que s6 tem sentido pedagdgico na medida que
seu objeto se articula aos diferentes objetos dos outros componentes do curriculo
- Linguas, Matematica, Historia, Geografia, etc. Na opinifio desses autores uma
disciplina € legitima ou relevante quando a presenga do seu objeto de estudo é
fundamental para a reflexdo pedagogica do aluno. Para eles é claro que a
articulagdo dos objetos de estudo das diferentes disciplinas s6 pode ser
assegurada pela interdisciplinaridade materializada na unidade metodologica.

O aprofundamento nessa problematica - e da unidade metodologica

como certo grau de interdisciplinaridade possivel de se instalar na escola - requer

o exame das concepgdes ¢ formas de entendimento das relagdes entre ciéncia,
sociedade e projeto historico, bem como da interdisciplinaridade com a teoria do
conhecimento, com a pedagogia e com a teoria pedagégica. Faz-se necessario
observar nessa delimitagdo teorica as relagdes entre projeto histérico,
historicizaglio dos contetidos escolares e procedimentos didatico-metodologicos.
Ndo ¢ redundante afirmar que a unificagio metodolégica no trato com o
conhecimento escolar deve ser iniciada com o pressuposto de que a escola
inserida no modo de produgdo capitalista, tende a assumir, assegurar e reproduzir
no seu interior as relagdes de poder que definem esse sistema. Pense-se que
"modo de produgdo”, como definido por MARX (1987), ndo ¢ apenas a
reproducdo da existéncia fisica dos individuos, senio uma forma definida da
atividade desses individuos e da forma em que expressam sua vida, ou seja, "um
modo de vida definido”. Em outros termos, isso é uma expressio da alienagdo das
rela¢Ges sociais dentro e através do capitalismo com origem na divisio social do
trabatho.

O conhecimento oferecido pela escola - separado do mundo real,
fragmentado e abordado em matérias isoladas - ¢ reflexo dessa alienacfio que se
solidifica por ser um conhecimento alheio as necessidades e individualidade do
aluno, portanto, empecilho para ser associado ao conhecimento de si mesmo.
Enquanto Iogica de apropriagio do mundo, o conhecimento ndio é um dado
pronto, pois decorre da atividade pratica do homem em seu processo de producdo
e reprodugdo da vida, e ¢ por essa razio que os dados para compreensdo do
desenvolvimento histérico das relagdes entre ciénecia e sociedade devem ser
procurados na anélise da evolugdio desse processo.

Se nas primeiras concepgdes de ciéncia prevalece a naturalista - que
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concebe a ciéncia como entidade separada das demais instituigdes sociais -, com
a revolugdo industrial, e conseqiiente evolugiio do trabalho artesanal para o
industrial, constata-se que o processo produtivo é dependente da ciéncia e que ela
¢ uma forga produtiva direta. Para os efeitos de maximizacdo do lucro, o capital
precisou fragmentar o processo produtivo determinando o controle do ritmo e da
qualidade, mantendo o monopolio sobre o conhecimento do processo de trabalho
e expropriando-o do trabathador, quer dizer, afastando-o do controle sobre a
concepedo e execugdo do mesmo.

Esse momento da evolugdo do processo de trabalho tem como
resultado a degradacio do trabalho e do trabalhador e a fragmentacdo da ciéncia,
que, vinculando-se diretamente ao processo produtivo, torna os avangos
cientificos mais significativos nas areas bésicas a sua evolugiio técnica. O

desenvolvimento desigual das ciéncias - maior conhecimento das forgas da
natureza em detrimento do conhecimento do homem e da sociedade - explica
tanto as possibilidades de concretizagio da interdisciplinaridade nas ciéncias
naturais, como as dificuldades de concretizagdo entre estas e as ciéncias sociais.

FREITAS (1991) explica que a possibilidade de interdisciplinaridade
nas ciéncias sociais, e portanto na area pedagogica, situa-se nos limites das
relagdes sociais de produgfio e, na ordem capitalista, o grau possivel de
interdisciplinaridade sera aquele que assegure o controle dos Processos sociais
que mantém a hegemonia da classe dominante. Néo é ousado dizer, conclui, que
"ndo depende da vontade ou do esforco dos educadores a possibilidade do
desenvolvimento da interdisciplinaridade na pratica pedagdgica”.

As reflexdes precedentes pdem em relevo que o projeto historico
capitalista, desde seu nascimento até o momento atual de completa expansio nos
paises chamados "do terceiro mundo”, tem determinado o tipo € o grau possivel
de desenvolvimento do conhecimento, tanto nas areas diretamente ligadas ao
setor produtivo como na area da educagdo. Dai decorre a exigéncia de se penetrar
mais profundamente no problema da producdo, distribui¢do e consumo de
conhecimento e seu reflexo na escola, assim como de identificar exatamente 0
conhecimento que ela reproduz.

As analises das relagdes entre educagiio e sociedade até agora
realizadas, nos aspectos da produgdo, distribuicdo e consumo de conhecimento,
sdo criticadas por STLVA (1991:217-229) por ndo discutirem os diferentes tipos
de conhecimento, a contextualizagiio das condigdes de sua produgiio e de sua
utilizag#o, tendo em vista os interesses privados, além de seu uso na transmissio
escolar. Os limites dessas anélises estariam dados pelas abordagens idealistas,
que impedem esclarecer as relagdes entre a produgdo de conhecimento e seu uso
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na produgdo e na educagio. Para reconhecer esses nexos, as relagbes devem ser
buscadas na produgio ¢ nfo apenas na educagio, porque assim deixam-se de lado
questdes fundamentais, como a natureza do conhecimento, as condicdes de sua
produgdo e uso, bem como as transformagdes radicais pelas quais ele estd
passando.

Outras limita¢des, na otica desse autor, estdo dadas pela consideragio
exclusiva do "imdividuo" para analise da distribuicdo do conhecimento, ignorando
outras formas de distribuigio, assim como as possibilidades, ou nfo, de acesso a
ele. Ao tratar do problema da alocagfio dos individuos em diferentes posi¢des na
estrutura social, a partir dos conhecimentos diferenciados que a escola propiciou,
diz esse autor que ¢ necessario identificar o processo de utilizacdo do
conhecimento adquirido quando esses deixam a escola e entram na producéo ¢

relaciond-lo aos processos de qualificagio e desqualificagio do trabalhador.
SILVA alerta, ademais, para a necessidade de se organizarem referéncias em
torno da questdo "(...) como o conhecimento e a ciéncia, que sdo essenciais para
o capital, sdo produzidos, apropriados, objetivados e distribuidos” e buscar
respostas as seguintes interroga¢des: "Que tipo de conhecimento e de ciéncia é
essencial para a acumulagdo capitalista? Onde e como esse conhecimento é
produzido? Qual é o papel das instituigdes educacionais na produgdo e
distribuiglio desse tipo de conhecimento? Quais sdo as conexdes entre o
conhecimento que € gerado e usado na produgdo e o conhecimento que €
organizado e transmitido pelas instituicdes educacionais? E qual o papel de tudo
1550 no processo de reproducfio cultural e social e de manutengdo da hegemonia
de classe?".

Ha, todavia, outros aspectos que exigem ser analisados se pretende-se
melhor compreensdo da interdependéncia entre a organizacdo do trabalho
pedagogico € o trato com o conhecimento. O fundamento do conhecimento & a
praxis hwmana, pois o homem s6 conhece aquilo que € objeto ou produto de sua
atividade e s6 o conhece porque atua praticamente. A praxis ¢ wma atividade real,
matenial, adequada a finalidades, desenvolvida em circunstincias encontradas,
dadas e transmitidas pelo passado. E nessa acdo pratica sobre as coisas que se
constroem as teorias ¢ que se demonstra se o conhecimento ¢ verdadeiro ou nao,
de modo que uma logica que permita apreender o real em seus nexos internos, ou

seja, nas relagdes subjacentes, nas estruturas causais e mecanismos geradores,
bem como em seus nexos histéricos, exige a cientificidade e historicidade do
Processo cognitivo.

As explicagBes sobre a produgiio e apropriacio do conhecimento que
ndo levam em conta a base material que as determina, os interesses de classe que
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estdo em confronto ¢ o projeto histérico a ser construido, sio explicacdes
idealistas, porque desconsideram e desconectam o conhecimento das situagdes
historicas que o geram, desenvolvem ¢ transformam. Essa abordagem do
conhecimento ¢ hmitada pela perda da perspectiva de totalidade -
significativamente na elaboragio do diagnéstico e explicagio dos dados da
realidade -, pelo ocultamento dos conflitos de classe, corporificados e mantidos
na pratica pedagogica ao eliminar sua judicatividade, e, por tultimo, pela
finalidade voltada exclusivamente para manutencfio do sistema econdmico e
social assegurado pelas estruturas politicas, juridicas e ideologicas.

A teoria materialista representa uma outra perspectiva de abordagem
do conhecimento, porque admite os nexos internos e histéricos do seu contetido e
forma, reconhecidos no que the ¢ imanente, proprio, o modo de produgdo em que

foi gerado e que o determina. Demonstra que o conhecimento tem como critério a
apreensdo do mundo, pela via da praxis, da unidade teoria-pratica materializada
na agfo-reflexfio-a¢fo. Explica que o processo cognitivo ou ato de conhecer é
produto histérico, com carater social, resultante do trabalho humano ¢ que as
forgas motrizes dessas agdes precisam passar através do cérebro do homem,
precisam transformar-se em motivagdes de sua vontade para leva-lo a agir, de
forma que o mais elementar conhecimento sensivel deriva de uma percepcio
ativa. Em outros termos, até o mais elaborado conhecimento - que dissolve as
criagOes fetichizadas do mundo reificado e ideal, do mundo falso, mistico, mitico,
da aparéncia, do ocultamento -, para alcangar a realidade, deriva da praxis
humana. Existindo formas diferenciadas de ocorrer a apropriagio da realidade, ha
diferentes logicas ou teorias do conhecimento para a apreensdo do concreto e sua
transformacdo em concreto pensado. Dai a exigéncia de se refletir criticamente
sobre aquela que sera priorizada dentro da escola.

Face ao objeto da educagio, os programas de estudo devem abranger
os conhecimentos necessarios & leitura da realidade atual. como a concepgio
marxista dos fenOmenos sociais, a abordagem dialética da historia, as ciéncias
econdomicas, as bases da técnica e os elementos basicos da organizagdo do
trabalho, conduzindo a superacfio da atitude contemplativa no estudo das ciéncias
naturais, da fisica, da quimica, e objetivando, com eles, a utilizacdo pelo homem
dos fendmenos naturais na industria e na produgio. Para tanto, ¢ mmprescindivel a
reconsideragdo dos métodos de trabalho, vez que o problema do método ndo ¢
apenas o da assimilagdo de certos estudos, mas uma questdo relacionada com a
esséncia do problema pedagdgico: o conhecimento dos fendmenos atuais em sua
agdo dinamica e reciproca, quer dizer, com a concepedo marxista da Pedagogia. E
nessa direcdo que PISTRAK defende a unidade metodologica, aduzindo que a
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preocupacio com a educacdo em geral, da qual a educagdo primaria ¢é
inseparavel, necessita ir além do entendimento do estudo da realidade tida como
objetivo exterior, abordando-a do ponto de vista bem determinado das finalidades
de um projeto historico especifico. Assim, resume os principios formulados:

"{...) diremos que o contendo do ensino deve servir para armar a crian¢a
para a luta e para criagdo da nova ordem, que os meétodos de trabalho
devern permitir a utilizagdo pratica dessas armas e que os objetivos do
ensino e da educagdo consistem numa transformacio dos conhecimentos
em concepcdes ativas” PISTRAK (1981:37).

O fundamento marxista, diz PISTRAK, além de permitir a analise das
relagbes sociats € o método de andlise para compreender a esséncia dos
fenomenos sociais em suas relagdes reciprocas, oferece o método eficaz para

transformar a ordem existente no sentido determinado pela analise. Contudo, a
escola ndo pode proporcionar uma sdélida concepgio de marxismo cientifico e
filosofico, mas deve fazer o necessario para que o aluno perceba organicamente o
método marxista e o sentido da sua agéo.

As formas de selegfio, organizagdo ¢ sistematizagio do conhecimento
adotadas pelas metodologias especificas revelam as relagbes internas dos
conteidos das disciplinas escolares com os principios norteadores da teoria
pedagogica que as orienta. Interrogamo-nos: a luz da teoria do conhecimento
materialista historico-dialética, quais seriam os pressupostos do conhecimento
escolar da Educacdo Fisica?

Os concettos sobre um dado conhecimento, assim como a
especificidade epistemologica dos conteidos de uma dada disciplina, sdo
convertidos - com a mediaglo da pratica pedagogica - em sinteses abstratas que
configuram a forma principal de pensamento para o aluno tomar consciéncia da
realidade circundante e compreender que o conhecimento & fruto da praxis
humana e que, por essa razdo, os contefidos das diferentes disciplinas tém sua
origem numa determinada atividade prética do homem, desenvolvida para atender
interesses especificos num dado momento historico.

O aprofundamento na historia nos demonstra que a atividade pratica do
homem, motivada pelos desafios da natureza, desde o erguer-se da posigo
quadriipede até o refinamento do uso da sua mdo, foi o motor da construciic da
sua materialidade corporea ¢ das habilidades que lhe permitiram transformar a
natureza. Esse agir sobre a natureza, para extrair dela sua subsisténcia, deu inicio
a construgdo do mundo humano, do mundo da cultura. "Cultura" implica
apreender o processo de transformagiio do mundo natural a partir dos modos
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historicos da existéncia real dos homens nas suas relagdes na sociedade e com a
natureza. SIQUEIRA amplia o conceito "cultura” nos seguintes termos:

() é um fenOmeno social que representa o nivel alcancado pela
sociedade em determinada etapa historica: progresso, técnica, experiéncia
de producdo e de trabalho, instrugdo, educacio, filosofta, ciéncia,
literatura, arte e instituicSes que Ihes correspondem. A cultura ndo é uma
categoria sociologica empirica. Quando nos referimos ao fendmeno
cultural, nfo se trata de teorizar sobre a cultura em geral, abstrata, mas
de agir, com suporte conceitual, sobre a cultura presente, concreta,
procurando transforma-la, estendé-la e aprofunda-la." SIQUEIRA ( 1992).

Dispomos, hoje, aponta o COLETIVO DE AUTORES (1992),
resultante da construgdo histérica da nossa corporeidade, de um valioso acervo de
atividades expressivo-comunicativas com significados ¢ sentidos ludicos,

estéticos, artisticos, misticos, agonistas - ou de outra ordem subjetiva - que
apresentam, como traco comum, o fato de serem fins em si mesmas, serem
consumidas no ato da sua produgfo. Entre elas podemos citar os jogos, a
ginastica, a danga, a mimica, o malabarismo, o equilibrismo, o trapecismo e
muitas e muitas outras. Deve-se reconhecer, no entanto, que elas ndo indicam
que o homem nasceu saltando, arremessando, jogando. Essas atividades foram
construidas em certas épocas historicas como respostas a determinadas
necessidades humanas, e entendé-las como atividades nio-materiais nio significa
desencarna-las do processo produtivo que as originou na relagio contraditéria
trabalho-6cio.

Para melhor dimensionar o carater das atividades corporais pareceu-
nos oportuno citar o conceito elaborado por ACHA, em referéncia a atividade
criativa artistica:

"(...) nos cabe situar os produtos artisticos no mundo dos objetos e
compara-los com os cientificos e tecnolégicos a luz de suas respectivas
materialidades. Nessa comparagdo verificaremos que nem todos os
produtos sdo tangiveis ¢ que ndo_existem obijetos puramente artisticos,
cientificos ou_tecnologicos. Em todo ato ou obra humana coexistem
estruturas ou relacdes artisticas, cientificas e tecnoldgicas. Isso quer dizer
que todo ato ou obra humana reflete o homem..." ACHA (1979}. (o grifo
€ NOss0).

A consideragéo da complexa natureza dessas atividades, contemplando
sua subjetividade ¢ as contradighes entre os significados - de natureza social - e
os sentidos - de natureza pessoal - que as envolvem, permite avaliar o quanto ¢
inadequado defini-las e explica-las como "agdes motoras”. Presente na escola,



Examinando a prdtica ... 64

essa abordagem idealista impede, nos termos de SILVA: "(...} esclarecer as
relagdes entre a produgdo de conhecimento e seu uso na produgdo e na educagdo"”
(1991:217-229).

HUPPERTZ (1991), UFSM, concorda conosco em que o objeto da
Educagdio Fisica ¢ a Cultura Corporal, no entanto, é-nos dificil aceitar seu
conceito "antropolégico” de cultura como "(...) conjunto de modos de ser, viver,
pensar, falar de uma dada formagc#o social, onde encontram-se bens culturais que
expressam diferentes formas de organizar os movimentos humanos corporais”,
porque, entendemos, ele advém de uma abordagem abstrata, nfio histérica, das
formagdes sociais, distanciado da base real que da origem as diferentes formas da
cultura. Novamente fica em evidéncia o problema desencadeado pelo uso de um
marco teorico eclético, criticado por nés anteriormente - que dificulta aos autores

manter a coeréncia interna dos seus argumentos -, a exemplo da autora em

questdo, no momento em que, dando continuidade ao seu pensamento sobre o
objeto de Educagio Fisica, propde uma metodologia:"(...) construida i luz do
método dialético de analise para que possa permitir ao aluno uma apreensio do
fendémeno corporal humano na sua totalidade, historicidade, provisoriedade e
contradi¢do”. Sem explicagdes sobre os fundamentos da sua posigdo, concordam
conosco outros autores comoe BURKOWSKY (1991), UFRJ, e OHLWEILER
(1992), UFSM.

No exame das produgdes da éarea nos deparamos com uma forte
manifestagdo - idealista, mecanicista e biologizante - da linha desenvolvimentista
na interpretacdo da atividade humana, com a qual TANI et al. (1988) dizem
estabelecer uma fundamentagéo tedrica para a Educacgdo Fisica escolar. Partem
do seguinte pressuposto basico: "(...) se existe uma seqiiéncia normal nos
processos de crescimento, de desenvolvimento e de aprendizagem, isso significa
que as criangas necessitam ser orientadas considerando-se esses Processos, pois
sO assim as suas reais necessidades e expectativas serfio alcangadas". Em outras
palavras, "(_..) para o estabelecimento de objetivos, métodos e contetidos de
ensino apropriados, ¢ importante considerar as necessidades que advém do
proprio processo de mudangas no comportamento motor humano ao longo da
vida". E claramente perceptivel que, para esses autores, a organizacgdo do trabalho
pedagdgico € um ato exclusivamente voluntario e de responsabilidade do corpo
docente. As condiges hist6ricas e de classe social dos alunos sdo vistas como
"naturais” e o conhecimento ¢ considerado como processo biolégico natural ndo
atingtvel pela influéncia da funcéio social e politica da educagiio escolarizada.
FARIA (1985), UFRJ, solidariza aprovando os conhecimentos, habilidades e
atitudes que possibilitem ao professor orientar atividades psicomotoras que levem
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as criancas a conhecer seu proprio corpo, descaracterizadas do aspecto
competitivo, sendo valorizadas as experiéncias do movimento em si e a
participagdo de todos dentro das suas possibilidades. Com diferencas pouco
significativas pronunciam-se no mesmo sentido: MELLOQ (1985), UFRJ,
BOHME (1985), USP, e ESCOBAR STROHER (1982), USP.

Outras correntes alimentadas por epistemologias psicologicas, como as
da Psicomotricidade (COSTE, 1978), da Educacdo Vivenciada (LAPIERRE, A
& AUCOUTURIER, 1977) ¢ da Psicocinética (LE BOULCH 1971), sdo
utilizadas para explicar e organizar a Educagéo Fisica na escola por autores como
FREIRE (1991) e MELCHERTS (1983). Essas contribuicdes caracterizam-se
por defenderem principios a-histéricos e despolitizadores para a organizagdo do
trabalho pedagdgico de Educagdio Fisica. A escola ¢ isolada do contexto sdcio-
politico de forma que os problemas da pratica pedagdgica sdo reduzidos a
problemas de aprendizagem cuja solugdo encontra-se, principalmente, nos
métodos e no professor.

Para um outro grupo de autores a Educagfio Fisica tem como objeto de
estudo o "esporte”, entendido como atividades de carater competitivo que visam
ao "recorde” - proeza esportiva que supera a marca anteriormente estabelecida. O
esporte, como produto historico-cultural, ¢ subordinado aos codigos e
significados impostos pelo modo de produgdo capitalista e, por 1ss0, sua forma e
conteudo ndo podem ser afastados das caracteristicas a ele inerentes. Com ele se
introduz na escola a exacerbagfo dos processos de sele¢dio dos alunos em fungio
das exigéncias de: maximo rendimento fisico, normas de comparacio
fundamentadas no principio de sobrepujar, normas rigidas de padrdo "olimpico" e
a ractonalizagdo dos seus meios e técnicas. Com algumas pequenas diferencas,
GOBBI (1987), UFSM, desenvolve seu trabalho nesse marco.

OLIVEIRA (1988), UFSM, introduz uma variagio, na mesma visio,
que denomina "concep¢do pedagogico-diditica desenvolvida numa acdo
comunicativa ou interesse didatico na comunicagio dos alunos e o professor”, e
que consiste em outorgar outros "sentidos” ao esporte, assim COmo, a0 mesmo
tempo, aos objetivos e estruturas da aula, hipdtese que também ¢ defendida por
CARDOSO (1988), UFSM.

O olhar de CHAUI aprofunda-se na base dessas concepgdes nos
seguintes termos:

"A fisica moderna considera queé a natureza age de modo inteiramente
mecanico, iSO €, como um sistema necessario de relacOes de causa e
efeito. (..) Um dos resultados da fisica moderna foi a possibilidade de
explicar o corpo humano (anatdmica e fisiologicamente) como um corpo
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natural, isso €, movido apenas pela acdo da causalidade eficiente, como
uma maguina que opera sem a intervencdo da vontade e da liberdade. Os
"Corpos" sdo awtdmatos govemados por leis mecénicas" CHAUR
(1984:11).

Retragar ¢ fransmitir na escola a construgio da nossa corporeidade
requer que o conhecimento seja historicizado, ou, dito de outra maneira, que a
abordagem do conhecimento evidencie para o aluno o nexo geral dessas
atividades expressivo-comunicativas: a expressdo corporal como linguagem.

A expressdo corporal, como linguagem, representa a forma geral e
predominante da grande diversidade das praticas aludidas, por isso pode ser
considerada como fio condutor para esclarecer a procedéncia do contendo dos
conceitos: jogo, gindstica, danga, mimica, malabarismo, equilibrismo, trapecismo,
etc.. O professor, para concretizar a historicizagdo, deve propor problemas que
demandem investigar ¢ reproduzir, pedagogicamente. as condicdes materigis-
objetivas_da procedéncia do conteido da pritica em guestio”’, vez que
historicizar ndo ¢ definir ou conceituar essas praticas, apenas, com base num
retorno temporal a-histérico, quer dizer, através de uma narrativa dos aspectos
exteriores e superficiais do conteido, porque, dessa maneira, impede-se a
apreensio fiel do carater dado pelo modo de produgdo as etapas de
desenvolvimento dessas atividades como fenémeno social. Como enfatiza
BORDIEU (1990): "O objeto da histéria é a historia dessas transformacdes”.

Utilizamos a denominago "Cultura Corporal”, como faz o
COLETIVO DE AUTORES (1992), para designar o amplo e riquissimo campo
da cultura que abrange a produgdo de priticas expressivo-comunicativas
essencialmente subjetivas, que, como tal, externalizam-se pela expressdo corporal
e que se constituem em objeto de estudo da disciplina escolar Educagio Fisica. A
denominagfo "Cultura Corporal" pode ser alvo de criticas por sugerir a existéncia
de tipos de cultura, como "cultura intelectual” ou outros. Pensamos nio haver,
no momento, necessidade de polemizar a tal respeito, apenas queremos destacar
que para toda interpretagdo deve prevalecer a conceituacio de cultura que
citamos anteriormente. Assim entendido, nio representa uma incoeréncia a
manuten¢do do nome, que, alids, parece-nos sugestivo de um certo vinculo de
familiaridade com o idedrio que as pessoas tém da Educagdo Fisica, o qual pode
ser util para as primeiras aproximacdes a esta abordagem. Mais adiante podera

o A esse tespeito recomendamos ler a abordagem: "0 homem e a dgua" contida no lLivro "Visdo

didatica da Educagdio Fisica. Analises criticas e exemplos praticos de aulas” do GRUPO DE
TRABALHO PEDAGOGICO UFPE-UFSM, RJ. Ao Livro Técnico. 1991.
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ser discutida a conveniéncia de se adotar uma outra denominagio.

Assinalar a disciplina Educagéo Fisica o campo da Cultura Corporal
como objeto de estudo ndo significa perder de vista os objetivos relacionados
com a formaclo corporal, fisica, dos alunos, sendo, recoloci-los no ambito
espago-temporal da vida real de uma sociedade de classes. Se a escola assume o
aperfeicoamento da capacidade de rendimento fisico, o desenvolvimento de
capacidades motoras basicas, hébitos higiénicos e capacidades vitais e
desportivas, pela sua propria fungdo seletiva, ndo estard assumindo, também, o
objetivo da selegdo eugénica dos alunos? A escola, inserida num projeto hist6rico
superador, cabe a elaboracdo e socializacio do conhecimento mnecessario a
formagdo omnilateral. Capacidade de rendimento fisico, desenvolvimento de
capacidades motoras basicas, habitos higiénicos e capacidades vitais e

desportivas séio absolutamente dependentes das condicdes materiais de vida dos
individuos, e seu desenvolvimento, incremento e aperfeicoamento s3o possiveis,
somente, a partir de um projeto coletivo que se concretiza pela ag¢dio decisiva do
estado na promogio das condigbes materiais basicas para toda a populacdo.

A organizagio do trabalho pedagdgico compreende, também, os
processos da selegdo do contedo ou conhecimento, objeto de estudo da série ou
ciclo; da sua organizagdio ao longo dos graus, séries e/ou ciclos de ensino e da
sistematizagdo - formagdio dos conceitos ou sistemas de generalizagdes
conceituais -, que permite aos alunos apreender as regularidades e os nexos
internos do conhecimento em guestiio.

Na seleciio do conhecimento precisam ser contempladas, também, as
possibilidades de distribui¢do dadas pela natureza do conhecimento - distribuigio
que depende dos interesses da classe dominante -, nio obstante estar esta sujeita
as condigdes dos alunos para apreendé-lo e as condictes da escola para torna-lo
apreensivel, a partir da organizacdo das condicBes espago-temporais e da
normatizaco escolares.

A organizagio do conhecimento ao longo das séries e/ou ciclos é dada
pela forma em que escola promove a assimilagdo do conhecimento pelos alunos,
forma essa resultante da vinculagdo de uma determinada teoria do conhecimento
com uma determinada abordagem da psicologia cognitiva indicadas pela teoria
pedaglgica. A esséncia da fundamentagio logico-psicolégica da estrutura da
disciphina determina a forma que um dado conhecimento assume em cada uma
das diferentes séries e incide sobre a fixagdo do tempo necessario para os alunos
aprendé-lo, considerando, ou ndo, suas diferencas individuais.

O processo de sistematizagdo, dirigido a formagdo do pensamento
cientifico dos alunos, envolve, fundamentalmente, a forma de coloca-los em



































































































































































































































































































































































































