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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma discussio sobre 2 leitura que duas professoras
alfabetizadoras fazem dos Parametros Curniculares de Lingua Portuguesa para o
primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental. O objetivo principal deste estudo
é contribuir para a mudanca da representacido da professora alfabetizadora que, nos
Gltimos tempos tem sido, de maneira arbitrana, considerada uma profissional pouco

competente.

Para cumprir nossos objetivos desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de
base fortalecedora, cuja principal caracteristica é, conforme sugere o nome, o
fortalecimento da comunidade pesquisada. Desenvolvemos, entio, um estudo de
casos em duas diades de lettura em que uma alfabetizadora e a pesquisadora ham ¢
discuttam os PCN. A selegdo desse objeto de leitura atendeu a preferéncia das

professoras que tinham como urgeéncia compreender os Parametros.

Para analisar os dados, comparamos a leitura dos conceitos da area da
linguagem feita pelas professoras com o texto propramente em que eles foram
definidos. Assimn, tomamos como objeto de anilise tanto as lerturas e comentarnios
sobtre o texto fertos pelas professoras quanto o propro texto dos PCN. Os dois
objetos de analise nos permitiram comparar os problemas de leitura das professoras

aos problemas de textualidade do documento.

Palavras Chaves: Professora Alfabetizadora, Leitura, Retextualizacio, e
Documento Oficial

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAQ CIRCULANTE
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ABSTRACT

This research presents a discussion about the reading of Portuguese
Language Curriculum Parameters (“Parimetros Curniculares de Lingua Portuguesa
— PCIN™), to the teaching of the first and second cycles of the fundamental teaching,
done by two teachers. The prncipal goal of this study 13 to contribute for the
changing of teacher represetantion that in the last years has been, in an arbitrary

way, considered to be very little competent professionally.

To fulfil ours objectives we developed a empowenng qualitative research,
which the prmcipal characteristic is, as suggest the name of this research tendency,
the empowerment of the researched community. We developed, than, a case study
of reading in two patrs mn which one teacher and the research herself read and
discussed the PCN. The selection of this object of reading was done by the teachers
mvolved i, that had urgency, as they assumed, in constructing the Parameters

comprehension.

To analyse the data, we compared the reading of concepts of language area
done by the teachers with the base-text (PCN) where this concepts were defined.
We took, then, as analysis object the reading and comments about text done by the
teachers and the PCN text itself. Both analysis objects allowed us comparing the
problems of the teacher’s readings and the textuality problems found i the

document.
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s questdes sobre formagdo do professor tém fomentado calorosos
debates no ambito académico em diversas areas que, de alguma
forma, se relacionam com o processo de ensino/aprendizagem.
No que tange ao ensino de lingua materna, entio, o olhar sobre a pratica docente
tem sido cada vez mais freqliente, visto que formar lettores e escrtores vem sendo
encarado, pela escola contemporinea, como um desafio. Nesse contexto, quase
sempte ¢ posta em pauta a competéncia do profissional da educacio e, em meio as
discussdes, tem prevalecido a imagem desprestigiada da professora, imagem esta
construida por meio de argumentos que a responsabilizam proritaniamente pelos

maus resultados da educacio publica em nosso pais.
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E nosso objetivo principal contribuir para 2 mudanca da representacio da
professora alfabetizadora que vem, nos Ultimos tempos, tendc sua imagem
associada a uma profissional pouco competente - ndo lettora, ndo escritora, leitora
mnterditada, vitima de um letramento tardio que a impede de ser eficiente. Em vistas
de nosso objetivo, pretendemos analisar as dificuldades de leitura de professoras

alfabetizadoras em revelac3o aos textos escritos para sua formacio profissional.

Entendemos que o debate em torno das questdes de formacio docente deve
ser encaminhado com foco em temas que possam, de fato, contribuir para a
formacdo das professoras, visando a constnur uma pratica docente cada vez mais
aperfeicoada, capaz de atender as necessidades de nossa sociedade e acompanhar as
tendéncias de letramento da sociedade pés-moderna caractenizada pela velocidade
da informacio e pelo desenvolvimento de praticas multimidia de utlizacdo da
escrita. (cf. Chartier, 1999). Dai também entendermos que ndo cabe questionar, por
mais uma vez, a capacidade profissional da educadora, como o fazem aqueles que
msistem em discutir a educa¢io olhando apenas as praticas de ensino mal sucedidas
para, a0 generalizar as observagdes, construir uma imagem da professora como uma
profissional incapaz de pensar e renovar sua pritica de ensmo. Pensamos que
discutir a formacido da professora sob esse enfoque €, além de contestivel de ponto
de wista ético, mteiramente improdutivo do ponto de vista da transformacio das

praticas de ensino de lingua e da formacio do professor.

Assim, pretendemos que as discussGes apresentadas nesta tese contribuam
para o debate sobre a formacio da professora tomando como enfoque uma
abordagem fortalecedora do tema (cf. Cameron et ali, 1992); ou seja, queremos

contribuir para uma abordagem sobre a formacio do professor enquanto um
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profissional do ensino®, respeitando suas experiéncias, dividas, interesses e
necessidades de conhecimento. Queremos, também, ter a professora como
mterlocutora, ndo apenas como “objeto” de estudo. Por isso, esta pesquisa se
inscreve num modelo ndo-convencional (cf. Soares e Fazenda, 1992} em que se
pretende dialogar ndo apenas com os pares académicos, mas também com a

comunidade pesquisada.

Pensamos que, tanto para o processo de formacdo continuada da professora
quanto para as pesquisas académicas sobre o ensino de lingua, o dialogo entre
professores e academia desempenha um papel de fundamental importancia, visto
que ¢ na academta que se produz conhecimento legiimado sobre questGes
fundamentais para o aperfeicoamento das priticas de ensino da leitura e da escrita’.
Para que a produgio de conhecimentos possa de fato vir ao encontro das
dificuldades didrtas da sala de aula, pensamos ser importante que o professor seja
ouvido no que tange as suas necessidades de conhecimentos, dificuldades de ensino e
experiéncias no processo educativo. Acreditamos que, para que os resultados de
pesquisas na area da linguagem contribuam (como realmente podem contribuir)
para a formacdo do professor e renovagio das praticas de ensino de lingua e, para
que as praticas de ensino possam apontar perspectivas relevantes de pesquisa, €
preciso que se estabeleca tanto um didlgge’, quanto uma cumplicidade entre os

professores e a academita (cf. Kleinan & Signorini, 2000).

Sacristan (1995) discute a profissionalidade docente como "¢ amjunte de comportamentos, combecimentos,
destresas, atitudes e valores que constitnem a especifiidade de ser professor”. (p.65). Na perspectiva do autor,
compreender ¢ professor como um profissional da educagdo implica em reconhecer o ensino como
atividade reflexiva.

3 O conhecimento sobre ensino de lingua também é produzido em outros lugares, como nas salas de aula,
mas, via de regra, apenas a producio académica € oficiabmente reconhecida, divulgada e, portanto,
conhecida.

* A palavra didlpge deve ser entendida, aqui, como proposto por Freire (1987:79) que privilegia uma acepcio
em que o didlogo ndo € o ato de “depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco simples troca de
idézas a serem consurmidas pelos permutantes”, mas "¢ o encontro em que se solidarizam o refletic & ¢ agyr
de seus sujeitos enderecados a0 mundo a ser transformado”.
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Nossa pesquisa nasce justamente da necessidade de pensar sobre novas
formas de didlogo entre professoras alfabetizadoras e académuicos no tratamento das
questdes sobre formacio docente e ensino de lingua, mesmo sabendo das
dificuldades na sua efetivagdo: de um lado, as professoras reclamam que grande
parte dos cursos de capacitagio (principalmente os oferecidos pelo proprio Estado),
de modo geral ndo atende #s suas poncipais dividas e necessidades de
conhecimento’; de outro, nota-se que os conhecimentos lingiiisticos sobre leitura e
escrita produzidos na academia pouco tém afetado a sala de aula (cf. Kletman, 2000,
Signornini, 2000). Pudemos observar, no ambiente escolar, a defasagem existente
entre 0s conhecimentos sobre leitura e escrita que a academia produziu nas Gltimas
décadas e a “rotina” escolar como um todo, quando retomamos, em 1999, a0
término do mestrado, nossas atividades docentes. Por exemplo, o concetto de
lettura que orientava o trabalho de formacio de leitores em toda a escola era, ainda,
o de oralizagdo da escrita. As palavras de uma professora que, depois se tornou

nossa co-pesquisadora, evidenciam essa abordagem de ensmo da leitura:

€y
Neusa -a gente vai tomar uma leitura e vé que eles nfo conseguem ler

direito (+) é a maior dificuldade para eles fazerem uma pausa em cada ponto
final (+) ndo respeitam virgula nem nada (+) eles ndo entendem que tem que
parar um pouquinho (+) dai 1€ tudo misturado e ndo conseguem entender o
que estdo falando®

Uma breve analise desse enunciado pode mostrar a mixagem entre escnta e
oralidade. As marcas graficas da lingua escrita teproduzem pausas na fala (o ponto

final e a virgula significam fazer pausas) e a compreensio do texto deve,

STanto no ambiente de trabatho quanto na interacdico com as professoras co-pesquisadoras pudemos
observar uma msatisfacio em relacio aos cursos de formagio em servigo de que participam.
¢Fala da professora Neusa, co-pesquisadora nesse trabatho. Ela atua numna escola da pexiferia da cidade de

Campinas
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necessariamente, passar pela oralidade: nfo conseguem entender o que estio falando.
Queremos, com este exemplo, realcar dois aspectos: primeiro, diferentemente dos
conhecimentos sobre leitura que a academia vem produzindo nos Gltimos anos, a
attvidade de ler, na escola, parece estar, ainda, bastante vinculada com a oralizagio
da escrita e; segundo, que a preocupagio com a formagio do lettor se faz presente

na fala da professora que vivencia a dificuldade e tematiza o problema.

Se tomarmos um exemplo do campo do ensino da escrita, podemos observar
que a pratica das alfabetizadoras ainda estd vinculada ao ensino da gramatica
tradicional, apesar dos numerosos tratados académicos que condenam a pratica (cf.
Franchi, 1988, 1991; Possenti, 1996, Possenti e Ian, 1992 entre outros).
Manifestagbes de professoras da mesma escola, durante interacdes no
desenvolvimento de nossa pesquisa em que discutiamos o que as professoras
consideravam importante de ser ensinado nas séres miciais do ensino fundamental

detxam evidente essa relacdo:

@

Tania’ - oh (+) eu sei que vocé ta preocupada com essa coisa de ensinar/
teve um ano que eles ndo falaram para a gente ndo ensinar €.. quase nada de
gramética essas coisas todas deixar de Sa série em diante ai nés ficamos
depots questionando muitas coisas em cima disso ai vem aquela parte
quando a Andressa estava na 4a. tentando entrar 14 ganhar a bolsa naquela
escola nfo exigiam todas essas coisas? e dai o nosso aluno ndo vai ter essa

oportunidade? (++) entdo a gente tem que dar a gramatica também/

3
Neusa - eu acho que verbo tinha que dar na la. série (...} porque tudo o que

ele mais faz do mundo que ele esté conhecendo é tudo verbo

7 Tedos os nomes de professoras, neste trabalho, sdo ficticios.
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)
Neusa - otha (+) todo mundo fala pra n3c dar gramatica mas vai passar o

ano inteiro 6 lendo textinho? eu acho que tem que ensinar sim desde o

comego se no vem na escola pra qué? vai ensinar o qué?

O ensino da gramatica parece ser uma prioridade. Sem o ensino da gramitica,
a escola perderia sua funcgio - se nfo vem na escola pra qué? vai ensinar o qué?- Para
Neusa, em (3), a linguagem parece estar reduzida ao sistema e o fato de as a¢des da
crianca no mundo serem representadas por verbos significa que a categoma
gramatical “verbo” deve ser ensinada em primeiro lugar. No segmento (2) o ensino
da gramatica continua sendo justificado em funcio das provas de selecio e

concursos do contexto social, que de fato privilegiam questdes gramaticais.

A fala de Tania, em (2), é reveladora da situagio conflituosa em que vive o
professor no exercicio de sua profissio. Ha cada vez mais uma imposigio
(contraditéria, j2 que ha toda uma 'burocracia escolar’ vinculada a praticas
tradicionats de ensmno que ndo condizem com algumas linhas e propostas de ensino
implantadas pelo préprio governo®) vinda das instincias superiores que deve ser
acatada sem que haja qualquer didlogo com o docente a respeito de seus
pressupostos. Sem uma discussio consistente a respeito das omnentagles
educacionais (no exemplo, ensinar ou ndo gramatica e quando), as ‘inovagdes' de
areas mais recentementes envolvidas na produgio de conceitos e formacic dos
professores alfabetizadores, como a lingiistica, chegam ao professor como um
modismo: ndo € mats para corngir os erros dos alunos; ndo é para ensinar

gramatica, € para ensinar letramento, etc.

8 A exemplo desta contradicio podernos citar a mnplantagio da progressfio continuada que propde a
aprovagdo progressiva dos alunos sem que houvesse qualquer alteracio no sisterna de avaliagdo do
rendimento dos alunos € no proprio sistema de atribuigdo de notas.
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No exemplo (2) a0 enunciar - eu sei que vocé td preocupada com essa coisa de
ensinar -, Tama parece estar tentando dialogar com 2 academna - soé refere-se a
pesquisadora, representante da academua - que estana preocupada com um aspecto
do ensino que ndo coincide com o dela, professora. Depots, Tania interrompe a
linha argumentattiva para se referit a outro de seus "ntedocutores”: os
representantes do Estado na escola (coordenadores pedagdgicos, Assistentes
Técnico-Pedagdgicos, diretores, etc.): teve um ano que eles ndo falaram para a gente ndo
ensinar é:: quase nada de gramatica - ¢/s normalmente ditam as regras que chegam a
professora sem um esclarecimento consistente sobre as teorias que fundamentam as
perspectivas de ensino ditadas (cf. Almeida, 1999). Cria-se, entio um conflito entre
as determinaces burocraticas (que normalmente privilegiam estatisticas que
‘maquiam’ os problemas no sistema educacional) e os modismos muitas vezes
'soprados’ por abordagens académicas mal compreendidas, como, por exemplo, os
equivocos ¢ reducbes causados pela ma divulgacdo das idéias construtivistas

anteriormente mencionadas.

O necessario  didlogo entre académicos dos estudos da linguagem e
professoras alfabetizadoras motivam esta pesquisa que pretende analisar se e como
os conhecimentos sobre linguagem tém chegado & professora alfabetizadora. Para
tal, desenvolvemos atividades de leitura com alfabetizadoras, de textos produzidos
para professotes, que tematizassem questSes de linguagem. A partir das leituras,
pretendiamos observar quais os problemas que dificultariam o estabelecimento do
referido didlogo via texto escrito e como os conceitos académicos estavam sendo
retextualizados nos textos para a formacio docente. Como a comunicacio (ou a
tentativa de comunicacio) entre academia e professores se faz através das
publicagbes de divulgacio cientifica e, de forma mais mndireta, através dos

documentos oficiais com as diretrizes tracadas pelas politicas educacionais para



Formacio de Professores e PCN Simone Bueno Borges da Silva 10

veicularem conhecimentos académicos e para a otientacido e/ou parametrizagao do
ensino, que sdo assessorados por académicos, semam esses textos oOs que

constituiriam o unverso de lestura potencial para a pesquisa.

Pensando justamente no elo comunicativo que se pretende estabelecer entre
academia e professoras, tomando como perspectiva o processo de transformaciio’
dos geéneros do dominio discursivo académico pata 0s textos que visam a formacio
do professor, planejamos eventos de letramento em que uma professora lera,
juntamente com a pesquisadora um texto de formacdo profissional. Da analise

dessas mteragOes, procurdvamos subsidios para responder as seguintes perguntas:

1. Quais os conceitos da linguagem que 2 professora alfabetizadora precisa
conhecer para fundamentar seu trabalho de formacio de leitores e escritores
criticos?

2. Os conceitos lingliisticos estanam sendo apresentados as professoras
alfabetizadoras de forma compreensivel, ou seja, quais os problemas de
compreensao que a leitura de textos de divulgacido desses conceitos apresenta

para as professoras alfabetizadoras?

Para observar os problemas que estatiam entravando o didlogo entre
academia e professoras, pretendiamos tomar como objeto de leitura textos de
divulgacdo cientifica da area da linguagem. Entretanto, as alfabetizadoras preferiram
a leitura dos PCN - Lingua Portuguesa, o que nio mviabihiza as discussbes aqui

propostas, visto que os PCN sido referendados pela academsa.

A pnoncipio, pressupunhamos que haverta um problema de leitura
relacionado 2 pouca familanidade das alfabetizadoras com o texto tednco de
divulgacio (cf. Kleiman, 2002), dai as nossas perguntas. Mas as atividades
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desenvolvidas durante a coleta dos dados nos mostraram que os problemas de
leitura com que nos deparavamos nfo eram decorrentes da pouca familiandade das
professoras com o material de leitura, o que nos fez adicionar as seguintes

perguntas ao nosso estudo:

3. Como ¢ feita a retextualizacdo do conhecimento academicamente produzido
para a professora alfabetizadora que trabalha com a formagio de leitores e
escritores em sala de aula?

4. Qual o grau de adequacio dos matenats oficiass escritos para as professoras

alfabetizadoras?

Como indicamos, desde o prmeiro contato, as professoras manifestaram
interesse na lettura dos PCN - Lingua Portuguesa € mostraram-se preocupadas com
questdes sobre lettura e sobre o ensino da escrita. Por questGes conjunturats, a
compreensdo dos PCN era uma necessidade priontaria, assumindo um cariter
quase que obrigatério para as alfabetizadoras, que queniam saber: o que que 2 gente
tem que atingir (+) que que a gente pode esperar de uma crianga de uma 4a série?', As

professoras esperavam encontrar a resposta nos PCN.

Entio, a fim de atender as necessidades de conhecimento das professoras (ja
que este é um dos fundamentos da pesquisa colaborativa) decidimos tomar como
material de leitura e discussdo os PCN - Lingua Portuguesa para o primeiro e
segundo ciclos do ensino fundamental, um documento oficial para a parametrizacio

do trabalho docente. Assim, nossos dados foram compostos principalmente por

° Processo denomnado de retextualizacio, a ser discutido no Capitulo 4.
10 Fsta € uma fala da professora Neusa durante nossas primeiras conversas em tomo dos objetivos da

pesquisa-
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gravacGes em audio das interacbes em que pesquisadora e co-pesquisadora (uma

professora alfabetizadora) iam e discutiam os PCN - Lingua Portuguesa'’.

Discutiremos nossas opebes metodoldgicas no Capitulo 1, para evidenciar o
perfil da pesquisa em relagio aos objetivos fortalecedores que a justfica No
Capitulo 2 apresentaremos a trajetéria da pesquisa a fim de caracterizar seu
contexto e os procedimentos de coleta de dados. No Capitulo 3 apresentaremos as
praticas de leitura das alfabetizadoras com o objetivo de evidenciar o perfd de
leitora de nossas colaboradoras. No Capitulo 4 focalizaremos o matenial de lettura
da pesquisa - os PCN Lingua Portuguesa. Pretendemos analisi-lo observando o
processo de retextualizacdo de textos-base definidores de alguns concettos
lingiifsticos que fundamentam o documento. O prncipal objetivo deste capitulo €
descrever os processos de retextualizacdo de textos do dominio discursivo
académico realizados nos PCN, instincia de documento oficial dirigido para a
professora alfabetizadora selecionados para lettura pelas nossas colaboradoras. No
Capitulo 5, discutirtemos as dificuldades das professoras durante 2 leitura dos PCN
observando, principalmente, a natureza dos problemas de compreensio com que se
deparam as lettoras. Por fim, nas conclusSes retomaremos nossas perguntas de

pesquisa discutindo-as com base nas analises apresentadas.

11 Neste trabalho, a0 dizermos PCN estaremos nos referindo ac PCN — Lingua Portuguesa para o primeiro
e segundo ciclos do ensino fundamental.
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I. OPCOES METODOLOGICAS

12 Three Women — F. Leger

12

13
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ada perspecttva de pesquisa apresenta uma face do objeto de

estudo em funcio do enfoque que the € dado. Para a cognigdo das

diversas faces do objeto, tediamos que nos deslocar para uma
mnfinidade de lugares sem que nos fosse possivel explora-lo totalmente. Por 1sso, a
dimensio tednico-metodologica delimita o tratamento das questdes da pesquisa.
Entretanto, se, por um lado, a dimensio tedrico-metodolégica ajuda a delimitar o
objeto e a visualizar a perspectiva de andlise das questdes, de outro, a propria
concepgdo do objeto de estudo aponta para o tipo de pesquisa a ser desenvolvida,
estabelecendo-se entio uma relacio dialética entre a natureza do objeto e
perspectiva de analise responsavel pelo “desenho” da pesquisa. Neste capitulo
pretendemos apresentar nossas opgbes metodolégicas a fim de evidenciar o perfil

da pesquisa € a perspectiva em que trataremos nosso objeto de estudo.
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A concepgio do objeto deste estudo orientou a pesquisa para O padrio
qualitativo, j2 que nossas perguntas requerem respostas em tomo da compreensido
processual, de como se di e, de como se pode estabelecer o didlogo entre as
alfabetizadoras e a academia através dos textos escritos para a formagio docente e
para a patametrizagao da pratica pedagdgica. Assim, o padrio de pesquisa positivista
ndo nos servitia, pois, para obter as respostas pretendidas faz-se necessino o
desenvolvimento de uma pesquisa que favorega a mnteragdo entre pesquisador e
pesquisados, caracteristica esta que vai de encontro a0 modelo positivista
caracterizado, justamente, pelo distanciamento do pesquisador em relagdo aos

sujeitos de pesquisa.

Dentro das possibilidades metodoldgicas da pesquisa qualitativa fizemos
opgio pela colaborativa porque, como dissemos na mtrodugio, visivamos a uma
abordagem fortalecedora sobre as questdes que perpassam a formacio do professor
e, desse modo, procuravamos uma abordagem que levasse em conta o ponto de
vista da professora alfabetizadora em relacdo aos problemas de formacio docente.
Ou seja, para nos, seria fundamental ter a alfabetizadora como co-pesquisadora (ndo
apenas como participante ou como sujeito de pesquisa a ser observado) para que ela
determinasse os rumos da pesquisa, transparecendo, com i8so, suas necessidades e
seus objetivos na relagdo dialégica instaurada no processo investigativo. Assim,
desenvolvemos uma pesquisa que se inscreve no padrio gualiative, de abordagem
Jortalecedora, urn estudo de casos segundo a metodologia de pesquisa colzborativa.
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1. A PESQUISA QUALITATIVA

Soares (1992) discute as tendéncias de pesquisa na area do ensino no Brasil e
mostra que ha um percurso que parte da pesquisa convencional, de padrdes
positivistas, na década de 60 e caminha para uma mescla do modelo convencional e
do nio-convencional a partir da década de 70. Segundo a autora, essa tendéncia se
da pela propria histéna da educagdo (democratizacdo do ensino) que passa a

absorver, entre outras 1déias, algumas disposicSes marxistas.

Na pesquisa posttivista (convencional) os dados desempenham o papel de
locutor (quem fala sdo os dados), ocultando a subjetividade do pesquisador ¢ do
pesquisado. Este modelo tende a quantificar a realidade, concebendo seu objeto de
estudo como 'coisa' observavel, quantificavel, mesmo que se esteja pesquisando
pessoas. Os interlocutores sdo os pares académicos. A pesquisa que obedece a esse
padrio serve apenas aos questionamentos académucos, sem qualquer compromisso

em relacio a comunidade pesquisada.

Ja na pesquisa qualitativa (ndo-convencional), ndo ¢ tdo relevante a
quantificacio de dados, pois mmporta mesmo compreender uma realidade, um
contexto especifico, com o propdsito de encontrar solugSes para problemas que, de
alguma forma, estejam inviabilizando o desenvolvimento satisfatério da
comunidade desse contexto. Dai que o estudo de caso seja um recorte de realidade
tio ou mats valioso quanto o grupo, grande ou pequeno. O estudo de caso, de
acordo com Nunan (1992) é uma investigagio em mstincia singular que procura
observar em profundidade as caracteristicas da unidade em foco. Na pesquisa

qualitativa, o pesquisador dialoga ndo apenas com seus pares académicos, mas,
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também com a comunidade pesquisada. As pesquisas nido convencionass,
interpretativistas levam em conta também os sujettos pesquisados (vistos pelo

modelo convencional apenas como mnformantes).

2. PESQUISA DE ABORDAGEM FORTALECEDORA

A pesquisa fortalecedora (empowenng research), como © nome sugere,
defende uma abordagem que sirva para fortalecer a comumidade pesquisada.
Cameron et ali (1992) apresentam os pressupostos da pesquisa fortalecedora
discutindo as relagdes entre poder e conhecimento. Para os autores, a relagio
poder/conhecimento torna-se especialmente delicada quando se trabalha com
comumnidades minontanas em situacio de desigualdade. Em concordancia com o
pensamento foucaultiano, para quem "conhecimento é poder”, os autores propdem
uma modalidade de pesquisa em que a comumidade pesquisada possa, juntamente
com o pesquisador, servir-se da pesquisa como fonte de construcio de
conhecimento a fim de se fortalecer. Enfim, trata-se de uma modalidade de
pesquisa em que pesquisadores e pesquisados constroem conhecimento e servem-se
dele como um instrumento para diminuir as condigdes de desigualdade tanto na

propria situagdo de pesquisa quanto no contexto social.

A pesquisa fortalecedora se caracteniza especialmente por ser "pesquisa ez,
para e comr” a comunidade pesquisada. Desta caracteristica principal, Cameron et ali

(op.cit.) propbem trés principios basicos para o seu desenvolvimento:
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a)

b)

Pessoas ndo sdo objetos e ndo podem ser tratadas como objefos: N30 tratar as pessoas
como objetos significa necessatamente interagir com elas, ouvir suas
necessidades, levar em conta seus pontos de vista; significa também que
elas ndo devem ser simplesmente observadas como se fazem com
asteroides, ratos, plantas etc; significa, enfim, considerar sua
subjetividade.

Sujeitos tém seus proprios interesses ¢ a pesquisa deve estar dentro deles. reforgando o
principio antesior (pessoas nio sdo objeios), € necessario considerar que elas
pOSsuem seus mferesses € COMPromissos ¢ a pesquisa deve ser um deles.
Se o conbecimento ¢ um bem valioso, vale a pena compariilbd-iz. existemn diferentes
categorias de conhecimentos que devem ser partilhados. Partithar o
conhecimento € uma mmportante caracteristica da pesquisa fortalecedora.
E uma postura que valoriza os sujeitos pesquisados, é uma forma de

democratizar o conhecimento tanto produzido durante a pesquisa como

os que estio anterior a ela, que possam té-la motivado.

Em nosso caso, desenvolvemos nossa pesquisa numa perspectiva

fortalecedora justamente porque ela favorece um processo investigativo em que se

retende ‘escutar a voz' dos sujeitos pesquisados, e este fato nos permitinia alcancar
P j pesq P ¢

nossos objetivos.

A

3. A PESQUISA COLABORATIVA

pesquisa colaborativa, que se inscreve no padrio qualitativo, nio

convencional, se caracteriza pela proposta de a¢do sobre uma realidade, na tentativa

de solucionar problemas levantados pela prépria comumdade, o que a diferenciaria,
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segundo Thiollent (1994), da pesquisa-agdo, em que cabe 20 pesquisador apontar o
problema e propor uma agdo para solucioné-o. Na pesquisa colaborativa, os
participantes sfo co-pesquisadores, porque participam de todas as etapas de
pesquisa, desde o levantamento do problema, passando pela elaboragio do plano de

acio, até 2 analise dos dados®™.

A pesquisa colaborativa é pertinente para este estudo, mais que outros
modelos, porque leva em conta o ponto do wista do colaborador, a quem é
permitido estabelecer suas perguntas e buscar respostas no processo de investigagdo
(cf. Dilon, Bren ¢ Ruhl,1989:12-18). Assitn, no contexto desta pesquisa, foi 2
alfabetizadora quem determinou o matenal de lettura segundo © seu mnteresse e
necessidade - os PCN - e levantou, também, questBes da linguagem que foram

problematizadas na lettura do documento.

Ainda, a pesquisa se desenvolveu como colaborativa por mais duas razSes:
primeiro porque suas caracteristicas metodologicas permitem a professora se
beneficiar diretamente do processo de investigagio tendo, com isso, acesso™ ao
material de lettura e as respostas para as perguntas de seu interesse. Ainda, como
co-pesquisadora, ela podena levantar perguntas e buscar respostas num processo de
reflex3o e analise da propria atuacio enquanto profissional da educagio e enquanto

sujerto de um processo de formacio continuada

A pesquisa colaborativa, diferentemente da convencional, é passivel de sofrer
alteracGes ditadas pelo préprio fluxo de seu desenvolvimento, ficando a cargo do

pesquisador preparar-se para os desafios metodolégicos e estar sensivel aos

15 Segundo Oja (1989) a pesquisa colaborativa caracteriza-se especialmente por envolver o participante de
modo que ele se torme um co-pesquisador.

14 A palavra azsse no texto assume o sentido abordado por Foucambert, 1987, oo se limitando ao acesso
fisico, matenial 205 textos, mas a todas as condigbes necessarias parz 1€-los, discuti-los, compreendé-los e
incorpord-los.
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redirecionamentos ditados pela investigacio (cf. Mason, 2000). Em nosso caso nio
fo1 diferente: tniciamos 2 coleta de dados com foco na professora, observando seu
processo de lettura para buscar indicativos que pudessem apontar os reats
problemas de compreensfic e de conheciumento especifico que pudessem estar
entravando a formagio docente. Com o transcorter da pesquisa, fomos percebendo
que as dificuldades de leitura dos PCN, durante as interacBes, ndo poderiam ser
atnibuidas as estratégias de lertura madequadas desenvolvidas pela professora, uma
vez que ela ja realizava letturas com certa densidade conceitual (ver discussdo no
Capitulo 3). Desta forma, passamos a observar que o texto apresentava alguns
problemas de textualidade e de adequagio ao publico alvo, confonme discutiremos
no Capitulo 4. Esta observagio foi central e direcionou uma reorganizacio do
percurso da pesquisa: passamos a focar o material de leitura - os PCN. A partir de
entdo, redimensionamos as perguntas de pesquisa olhando-as por outro viés, nio
maits pensando nos problemas de leitura da professora, mas também nos problemas

dos textos escritos para professoras.
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II. O CONTEXTO DA PESQUISA

UNICAMP
BIBLIOTECA CENTRA, |
SECAO CIRCULANTE

15 Femme conch e fisant — P. Picasso
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este capitulo, apresentaremos um histérico da pesquisa

procurando contextualizar a coleta dos dados. Na descrigio do

percurso de pesquisa gostarfamos de salientar dois momentos
principais deste trabalho. No micio, tinhamos como pressuposto, como 4 dissemos,
a falta de familianidade da alfabetizadora com leituras de textos tedricos da 4rea da
linguagem'®. Assim, supinhamos que as professoras apresentariam certas
dificuldades de lertura desses textos. Posteriormente, ao iniciarmos a coleta,
pudemos verificar que nossa prmeira co-pesquisadora, a professora Neusa,
apresentava familiandade com a leitura de mateniais tednicos para a formagio do
professor e, apesar de colocar-se discursivamente como nio leitora, usava
estratégias de lettura que a mostravam leitora desses géneros, como discutiremnos no

3" Capitulo.

¢ Fstamos considerando texto tebmco aqueles que apresentam e/ou discutem conceitos academicamente
elaborados, estando inclusos dissertacBes, teses, artigos e/ou textos de divulgacio.
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Esse fato provocou um redimensionamento decisivo para o encammhamento
de nosso trabalho. O foco da pesquisa, antenormente centrado apenas nos
problemas de lettura da alfabetizadora, passou a dividir espago com os problemas
de textualidade dos PCN - nosso objeto de leitura - resultantes do processo de
retextualizacio envolvido na (re)formulacio de conceitos que partem de textos da

esfera académica para ¢ documento curricular.

Para checar a compreensio dos conceitos hingiiisticos apresentados (mas nio
compreendidos pelas professoras) nos PCN, no segundo momento da coleta de
dados, em que trabalhamos com 2 professora Samura, fizemos também a leitura de

textos tedricos que abordavam os referidos conceitos.

Entio, no desenvolvimento da pesquisa, trabalhamos com as professoras
Neusa e Samira, ambas alfabetizadoras, que possuem caracteristicas de formacio
bastante diferentes, mas compartilham o compromisso com a educagio publica de

qualidade e o fato de estarem sempre em busca de aperfeigoar a pratica docente.

1. A COLETA DOS DADOS

O micio da coleta de dados fot marcado por 'idas e vindas', num movimento
de vaivém entre campo ¢ projeto. Em primeiro lugar estabelecemos alguns critérios
académicos para a selecio das professoras co-pesquisadoras que, por forgas

conjunturais tiveram que ser parcialmente abandonados ou reelaborados.

Pretendiamos trabalhar com um pequeno grupo de trés a cinco professoras

com periodos de formacdo diferentes, com o objetivo de compor um grupo de
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professoras formadas nos anos 70, 80 e 90. Pretendiamos, também, que as
professoras tivessem niveis de formagcio variados (Magistério - 2 grau, Pedagogia,
Letras). Buscivamos, enfim a formacio de um grupo heterogéneo que se reuniria
em todas de lettura para garantir maior riqueza de dados e a possibilidade de
confrontar variavets relacionadas ao histénico de formacio docente. A selecdo das
professoras deveria levar em conta, ainda, as seguintes caracteristicas: interesse pelas
questdes de formagio do professot, engajamento profissional e disponibilidade de

tempo para as attvidades da pesquisa.

No entanto, formar o grupo idealizado no projeto tomou-se uma tarefa
impossivel pela dificuldade de aglutinar professoras com tempo livre para as
atividades da pesquisa. Sabe-se que o professorado, em virtude dos baixos salanios,
ocupa seu tempo, fora da sala da aula, com atividades que visam a complementacio
salarial. Pensando que as atividades de pesquisa requereriam disponibilidade (tanto
para 0s encontros quanto para as letturas) a matona das professoras que
conheciamos nido pdde participar. Assitm, o grupo ficou reduzido a duas
professoras. No entanto, uma delas ndo pode se integrar 2 pesquisa, por motvos
pessoats. Deste modo, restou-nos uma professora - a Neusa - bastante

entusiasmada com a proposta.

Decadmmos iniciar a coleta dos dados apenas com Neusa, como estudo de
caso, por duas razbes: vendo-a tio entusiasmada com a pesquisa, NA0 quisemos
adiar em demasia o inicio das atividades, para ndo desacelerar o interesse da
professora que poderia ser bastante produtivo do ponto de vista qualitativo (que é o
privilegiado nesse trabalho). Depots, em virtude dos prazos para a conclusio da
pesquisa, nio dispinhamos de tempo para adiar o inicio da coleta de dados sem

comprometer o prazo preestabelecido para a conclusio da mesma. Iniciamos,
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entio, os trabalhos com Neusa, mas continuamos a procura de outra professora

para integrar-se 4 pesquisa.

Em meados de 2001, conhecemos a professora Samira que lecionava no
municipic de Cosmépolis. Ao observarmos seu envolvimento com as atividades de
ummn curso de capacitagio oferecido pelo Departamento de Educagio daquela cidade
e ao conhecermos seu histérico de formacio, decidimos convida-la a participar da
pesquisa. Samira aceitou prontamente. Deste modo, ndo formamos uma 'roda de
leitura’ como haviamos proposto no projeto, mas as circunstancias nos levaram 2
duas diades de lettura: leitura em dupla (professora alfabetizadora e pesquisadora)

seguida de discussiio com base no objeto hdo.

A coleta de dados constituiu-se de duas etapas em que, na prumeira,
trabalhamos com a professora Neusa e, na segunda, com a Samira. Nas duas etapas,

o procedimento da coleta compés-se de duas fases:

a) Entrevista - gravada em audio, para o levantamento de alguns dados
relevantes como o conhecimento de aspectos da histéria da formacio
profissional e as praticas de leitura. A entrevista incluu, também, uma
parte em que as professoras devenam falar sobre seus problemas de sala
de aula e sobre suas mnecessidades de conhecimento para o
aperfeicoamento profissional.

b) Leitura de textos para a formagio do professor que deveriam obedecer
aos mteresses das professoras. Conforme dissemos, a necessidade
expressa pelas professoras de ler os PCN — Lingua Portuguesa se imp0s,

constituindo-se assim ¢ material de base para as atividades da pesquisa.
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2. AS PROFESSORAS CO-PESQUISADORAS

Conforme dissemos, tivemos bastantes dificuldades em selecionar as
professoras que comporiam o grupo de pesquisa, que acabou se configurando como
diades de lettura. Imiciamos a coleta dos dados com a professora Neusa, com
formacio em nivel de magistério (2’ grau) nos anos 70. Ja a professora que
integrara a segunda diade deveria ter uma formacio mais recente e, de preferéncia,
com mnivel supenor. Convidamos, entdo, a professora Samira, formada em
Pedagogia, pela UNICAMP, nos anos 90. Com as duas professoras, pudemos
assegurar certa heterogeneidade em relagdo ao perfil de formagio de cada

professora nas diades de lettura.

A professora Neusa lecionava numa escola da periferia de Campinas - a
mesma em que trabalhdvamos - no distrito de Bardo Geraldo. De acordo com os
pré-requisitos descritos acima, levamos em consideracido o engajamento profissional
visivelmente demonstrado no ambiente de trabalho, onde sempre deixou claro o
mnteresse pelas questdes do ensno e pelo aperfeicoamento de sua pratica
pedagégica, na busca de respostas que, segundo ela, nem sempre foram
encontradas'’. Para Neusa, sua prépria histéria profissional e pessoal faz da
necessidade de atualizar-se uma preocupagio constante. Formou-se no Rio de
Janeiro em 1971 e, depots de exercer o magistério por dois anos, abandonou sua

carreira profissional para acompanhar o marido.

17 A professora conta que no segundo semestre de 1999 fez um curso, 20s sdbados, com uma equipe da
Unicamp e “s6 valeu 2 pena porque aprend: alguma coisa, mas nfio tratou nada das quesides de sala de aula
que eu esperava’ .
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®)

fiquei vinte e um anos parada criando os filhos (+) dava algumas aulas
particulares ¢ ensinava as criangas daqui de casa (+) no concurso de oifenta e
nove achei que estava passando da hora de voltar a trabalhar (++) passei ¢
fui chamada em noventa e quatro e desde ai estou trabalhando 14 na nossa
escola /.../ faz muito tempo que eu me formei, tive que estudar bastante para
passar no concurso € agora tenho gue continuar estudando para me atualizar

{+) as coisas hoje sdo muito diferentes

Essa necessidade de atualizacio motivava Neusa a participar de cursos para
professores oferecidos pela Diretona Regional de Ensino dos quats pode citar
“Coléquios de Atualizacio” - mumstrado por professores da Unicamp de diversas
areas do conhecimento e “A saidde do Escolar” - ministrado por uma equipe de
psicélogos e terapeutas ocupacionats. Quando falamos com ela sobre a pesquisa,
entusiasmou-se com a possibiidade de aperfeicoar-se: “Vamos! Eu tenho que estudar
mesmo! S que eu ndo sei muita coisa”. Entio, entregamos a ela uma cépia do projeto
e, caso quisesse realmente participar, deveria entrar em contato para marcarmos um
primeiro encontro. No dia seguinte: “P'¥, podemos marcar nosso encontro para sexta-

feira”.

Ja a professora Samira lecionava numa escola central da adade de
Cosmoépolis, um municipio da regiio metropolitana de Campinas. Depois de
formada em Pedagogia, atuou na Educacio Fundamental como alfabetizadora até
2001, quando coletamos os dados. Em 2002 assumiu a funcio de coordenadora da
escola. Conhecemos Samira durante um curso de formacio em servico para
alfabetizadores oferecido pela Secretarta Municipal de Educagio de Cosmopolis. L4,
ela se destacava pelo empenho, apresentando resenhas dos textos trabathados,

participando ativamente das discussdes ¢ desenvolvendo, em sala de aula, um
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projeto de leituras literirias com alunos de 1" série, sobre o qual escreveu uma
monografia para o final do curso. Solteira, Samira dedicava-se exclusivamente 20
trabalho e fazia questio de participar dos cursos de capacitacdo docente, pois

entendia que 0 magisténo exige uma atualizacio constante:

(©)
eu gosto de participar ({(dos programas de capacitacdo docente)) /.../ acho
que € sempre uma oportunidade de aprender algumas coisas (++) eu gosto

mesmo de estudar

Quando 2 convidamos a participar da pesquisa, Samira aceitou
imediatamente, afirmando que as atividades académucas a interessavam muito. Na
ocasido, relatou que havia apresentado um projeto na selecdo para o mestrado na
faculdade de educagdo da UNICAMP que fora aceito na etapa iicial, mas que havia

sido reprovada nas etapas subseqiientes da selecio.

3. A ENTREVISTA

O prmeiro encontro com Neusa assumiu um carater de esclarecimento em
que conversamos sobre as questdes da pesquisa e sobre a metodologia do trabaltho
colaborativo. Pedimos que Neusa pensasse sobre suas reats necessidades em sala de
aula, sobre os topicos que gostarta de estudar que pudessem aprimorar seus
conhecimentos e auxiiar o desenvolvimento das aulas. Pedimos, também, que

fizesse uma “retrospectiva” de sua formacio profissional, procurando rememorar

'8 P refere-se a pesquisadora. Saliento, ainda, que professora e pesquisadora tratavam uma 2 outra de
maneira mnformal, pelo primeiro nome.
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os tipos de trabalhos, discussdes ou livros sobre lingua e sobre o ensino de lingua

gue tena estudado.

No segundo encontro, gravamos a entrevista em que Neusa falou sobre suas
expectativas em relacio 4 pesquisa, suas dificuldades em sala de aula, suas praticas
de lettura e sobre os tOpicos que gostaria de discutir. Nessa entrevista, Neusa deixou
evidente seu desejo de ler os PCN - Lingua Portuguesa. Depois, ela nos convidou a
trabalhar com as leituras em sua escola, nos horarios de HTPC (Hora de Trabalho
Pedagbgico Coletivo), ja que as professoras - suas colegas de trabalho - se
interessaram pela pesquisa manifestando-se em favor de participar. Segundo ela, a
direcio hawia dispomibilizado o horino para as professoras realizarem qualquer

atividade pedagogica do interesse delas.

A possibiidade de trabalhar com um grupo de professoras pareceu-nos
interessante, pots estavamos diante da possibilidade de formacio de um grupo, tal
como pretendido no projeto. Com o grupo, contatiamos com varios pontos de
vista, 0 que enriqueceria as discussdes. Ainda, a leitura com um grupo de
professoras da mesma escola (minhas antigas colegas de trabalho) possibilitaria o
desenvolvimento de uma agio pedagdgica em conjunto mass eficiente, pois haveria
a possibihidade de um trabatho integrado e progressivo com cada série, 0 que

reforcaria o carater fortalecedor de nossa pesquisa.

Fomos, entdo, até a escola e, em conversa com a direciio e professoras,
pudemos confirmar o interesse pela participagdo na pesquisa. Assim, passatiamos a
participar dos HTPC lendo e discutindo os PCN. No entanto, diferentemente do
que haviamos acordado, os encontros foram, um a um, sendo ocupados com
attvidades burocriticas ou com atividades que pouco tinham relacio com o trabalho

didatico de sala de aula ou de formacio continuada das professoras: uma vez as
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professoras se ocuparam com a organizacdo de um “bazar da pechincha”; noutra,
fizeram reunizo de pais para organizar uma festa, cujo objetivo era angariar dinheiro
para 2 pintura da escola; em outra se reuniram com uma equipe de profissionais que
preparava um projeto chamado “Brinca Roque” que se propunha a desenvolver
brincadeiras paradidaticas com os alunos; em outra mais, fizeram reunido de APM
também para tratar de questSes financeiras. Enfim, entre feriados e reumdes
burocraticas, conseguimos fazer 2 entrevista com trés, das quatro professoras que
comporiam ¢ grupo ¢ realizamos apenas uma reunifio para ler e discutir os
Parametros durante todo o prumeiro semestre letivo do ano de 2000. Diante do
quadro que impossibilitava desenvolver a pesquisa com o grupo, decidumos retomar

a proposta antenior e reiniciamos a coleta de dados apenas com a professora Neusa.

Em 2001, mictamos a coleta dos dados com 2 professora Samira, obedecendo
as mesmas etapas. Quando Samira aceitou trabathar na pesquisa, pedinos, como
fizemos com Neusa, que rememorasse sua histéria de formacio pensando na
abordagem de ensino de lingua que fo1 trabalhada no seu curso de formacio. Samira
nos contou que, antes de ingressar no curso de Pedagogia, cursava o magistétio
(ndo fez o dltimo ano, pois preferiu iniciar o curso superior), cujas aulas sobre
lettura giravam em torno da selecio de hivros da literatura mfantil. Segundo ela, 2
professora da disciphina levava exemplares de livros de literatura infantll e dizia que
as normalistas deveriam 1€-los para conhecer as histérias e depois trabalhar os textos
em sala de aula. Mas, em nenhuma aula discutiam sobre o concetto de leitura ou

sobre o ensino de lettura. Na faculdade ndo for muto diferente; “falava-se muito

sobre literatura infantil em sala de aula e defendia-se a todo tempo que ela era importante, mas

nunca lemos nada sobre o ensino mesmo da leitura e nem sobre o conceito™".

19 Neusa ndo nos contou detathes sobre sua formagio, relacionados ao ensino de lingua portuguesa, como
fez Sarnira, porque, como havia se formado hi vidos amos, nfo se lembrava dos contetidos de ensine do
seu curso de Magistério.
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Quanto 2 escrita, Samira disse que vivenciou uma fase 'complicada’ em que as
primeiras idéias construtivistas estavam sendo abordadas no magisténio e que, 20
estudar o construtivismo na faculdade, pdde perceber que no magistério passava-se
uma visio completamente equivocada: "era realmente isso que as pessoas falam (+) 2
professora dizia que nfio podia comgir o texto dos alunos ¢ que ndc podia usar caneta

vermelha para corrigir o caderno”’,

Samira manifestou mnteresse pela leitura dos PCN porque, apesar de
considerd-lo um documento importante, nunca o tinha lido propramente. Ela
contou que, quando da divuigacio do documento, faziam, nas escolas, uma
'dinamica’ para que todos os professores o ‘conhecesse™ a coordenadora ou a
diretora lia, pot sua conta, parte do documento e, em reunizo, expunha os topicos

principais, segundo o prépnio ponto de vista.

4, AS LEITURAS

A segunda etapa da pesquisa compds-se da leitura dos Parametros
Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa para o paomeiro e segundo ciclo do
ensino fundamental divulgados pelo MEC em 1997, além de alguns textos que
abordam conceitos lingiisticos presentes nos PCN. Estabelecemos um encontro
semanal em que deveriamos ler, por partes, o matenal proposto. As professoras,
sempre que possivel, deveniam fazer uma leitura individual prévia para apontarem
possiveis dificuldades, partes de maior mteresse, pontos de vista diferentes dos
expostos no texto, etc. Coletamos, ao todo, aproximadamente trinta horas de
gravagdes (dez com Neusa e vinte com Samira) em que liamos e discutiamos o

texto.
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O mteresse pela lettura dos PCN de certa forma nos surpreendeu. No
principio, tinhamos pensado em trabalhar com questdes de leitura; até haviamos, no
projeto, sugendo como prmeiros textos um capitulo do livro “A Leitura em
Questiao” de Foucambert e “Oficina de Lettura” de Kleiman. No entanto, Neusa
sempre se mostrou preocupada com questdes ndo sé de leitura, mas também de
escrita e tinha como urgéncia saber sobre os topicos que deveria ensinar. Para ela,
poderia constar, nos PCN, a resposta para sua questio em relagdo ao que devera

ser ensinado em ambito nacional:

@

“quando eu leio par@metros curriculares eu penso que vai falar de um::
caminho mesmo que as escolas do pais inteiro DEVERIAM seguir (+) ent30 a

genie tem que saber”.

A lettura dos PCN, sem duavida, tornou-se urgente, assumindo um cariter
quase que obrigaténio para a professora. Fot a partir da definicio do material de
lettura que as outras professoras que trabalhavam com Neusa se mnteressaram pela
pesquisa. Assim, entendemos que a leitura e compreensio dos PCN sio, de modo
geral, foco de mnteresse das professoras alfabetizadoras, que procuram nesse
documento um caminho, um “clreamento” — para usar a voz de uma delas —
orientador do trabalho docente. Pensamos que os cursos de formacio continuada
para a alfabetizadora, nesse momento histérico da educacio brasileira, em que se
tenta implantar novos parametros curriculares, ndo podetn negligenciar o interesse

da professora em saber quais s3o, de fato, esses parametros.

Em vista das observacdes que pudemos fazer durante a leitura dos PCN com
a professora Neusa, que resultaram no redimensionamento das perguntas de
pesquisa, COMO expusemos anteriormente, na segunda fase da coleta, com a

professora Samira, fizemos o levantamento de alguns conceitos chaves que
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fundamentam os Parimetros - kiramento, texto, discurso e géneros do discurso - apontados
na parte introduténia do documento e, depois de 1é-los e discuti-los com Samira,

‘pedimos que ela escrevesse sobre o qué havia entendido sobre esses conceitos.

No encontro subseqiiente, Samira revelou que tais concettos nio estavam
claros para ela e, por 1sso, ndc havia conseguido escrever sobre eles. Disse ainda
que, para ela, fexto e discurso eram a mesma coisa, tudo era a intengdo de se
comunicar. Géneros do discurso eram jornats, revistas e livros, mas essa idéa de
géneros ela tinha a partir de algumas coisas que tinha ouvido falar na escola, mas
que nio tinha entendido nada a partir dos PCN.

Assim, em conversa com Samira, decidimos interromper a lettura dos PCN e
ler sobre os conceitos mencionados para melhor compreender os pressupostos
tebricos da proposta. Selecionamos, entdo, o seguinte material de leitura: 1. "O
texto: construcdo de sentidos” de (Koch,1997); 2. "Os géneros do discurso”
(Bakhtin, 2000) 3. "Texto, géneros do discutso e ensino” (Brandio, 2000); 4. "Os
Géneros do Discurso e produgiio textual na escola” (Koch e Bentes, a sair) Depots

da lettura e discussio desses textos, retomamos a leitura do PCN.

Portanto, os dados que compdem essa pesquisa sdo as mteragdes resultantes
da lertura dos PCN com a professora Neusa, da lettura dos PCN mais os textos que
mencionamos acima com a professora Samira. Entendemos que as leituras,
primeiro com Neusa e depois com Samira, se complementam, estando as interacGes
com a segunda influenciadas pelas lerturas com a primetra; ou seja, a0 iniciarmos as
atividades de lettura com Samira, j4 haviamos redimensionado a pesquisa
focalizando especialmente o texto de base, por isso, as mnteracdes com Samira estio
marcadas pela expeniéncia de lettura com Neusa. O esquema abaixo pode ajudar a

visualizar a relagiio entre as duas diades:
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2° DIADE

_ 1" DiADE -
Pesquisadora + Neusa Y Pesquisadora + Samira
Leitura dos PCN Leitura dos PCN e

outros textos

As diades foram propostas de forma a privilegiar as leituras das professoras,
em conformidade com a metodologia e concepgio tedrica a que nos fillamos.
Procuramos, de maneira geral, nio estabelecer metas de lettura nem sobrepor nossa
leitura a das professoras, pois queriamos, justamente, saber quais eram as questdes
que clas, representantes do puablico-alvo dos PCN, levantavam. Assim, nosso
principal foco de anilise deverd centrar-se na interagdo leitor/texto

(professora/PCN).

Nas diades, a pesquisadora desempenhou um papel de "parceira de lettura”,
uma intetlocutora que, em alguns momentos também fez perguntas e questionou o
texto, sugeriu lerturas (os demats textos que lemos com Samira); noutros momentos
discutiu idéias e sugestdes de attvidades didaticas; em mais outro fez algumas
perguntas de compreensio (principalmente na segunda diade, quando da Jeitura dos
conceitos de lexto, discurso, géneros do discurso e letramento). Tntretanto, ndo
analisaremos, nesta tese, a relagdo entre professora e pesquisadora, porque, nosso
foco concentrou-se na relacio leitor/texto. Para melhor caracterizar as diades, no
topico seguinte apresentaremos muais detathada dos eventos de letramento

desenvolvidos na pesquisa.
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5. AS DIADES DE LEITURA

Vamos discutir as diades como um evento de letramento. Barton & Hamilton
(1998), ao definiremn pritica de lelramento, realcam que as praticas sao “percursos culiurais

20 -~ # M :
" nio observaveis, visto que envolvem valores,

gerais de wtilizagdo da lhinguagem escrit:
atitudes, sensibilidades, expectativas, experiéncias, conhecimentos, relacdes sociais
etc. Entretanto, as praticas se desenvolvem em evenfos de letramenio, estes sim
observavess. Segundo os autores, os eventos de letramento sdo realizacdes concretas
mais ou menos titualisticas em que os papéis dos participantes também estdo mais
ou menos determinados. Num evenfo de letramento as attvidades desenvolvidas estdo
centradas na utilizagdo de texto(s) escrito(s). Desta perspectiva, observaremos as
atividades nas diades de lettura como um evento de letramento em que participam uma
professora alfabetizadora e a pesquisadora. Os PCN - Lingua Portuguesa para o
primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental e as demais publicagbes referidas

no topico anteror sio os textos lidos nos eventos, compostos, também, por

discussio e comentarios fundamentados nos textos.

Discutirtemos as diades da perspectiva das praticas situadas de letramento,
como propos Kleiman (2002) para a analise de eventos de letramento escolar, ou
seja, querfamos compreendé-las em relagdo ao contexto em que se desenvolveram
(Barton & Hamilton, op.cit). Assim, utilizaremos trés referéncias para melhor
caracterizar as diades de lettura: seu tempo (considerando a histéna coletiva e

pessoal que as envolvem), seu lugar e seu objeto.

20 Literacy practices are the general cultural ways of utlizing written language” (Barton e Hamilton,
op.citb).
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5.1. O contexcto Socio-historico das Diades

Para melhor compreender as diades de leitura € importante considerar nio s6
os aspectos da histona mdividual das professoras, ja apresentados no segundo
toptco desse capitulo, mas também os fatores socio-histéricos em que elas
langaram-se a leitura dos PCN. Assim, neste topico queremos trazer alguns
elementos da hist6nia coletiva vivenciada pelas professoras que se relacionam com o
contexto educacional geral do periodo. Entendemos que, de alguma forma, esse
contexto socio-historico interfere no modo como as professoras construiam

sentidos na letrura.

Goulemot {1996), ao fazer uma andlise do leitor em relacio 2 situagdo de
lettura, escreve que a historia (pessoal e coletiva) € um componente que nflui
certetramente em nossas leituras: “A histéria, aceitenos on nio, orienta mais nossas leituras
gue nossas gpedes polticas” (110), ou seja, os acontecimentos historicos sempre
trabalham aquilo que nds lemos e como lemos. Assim, pensamos que o interesse
das professoras em ler os PCN se apdia em todo um conjunto de fatos histéricos e

expectativas que precedem e sucedem o lancamento dos Pardmetros.

O contexto de divulgacio dos PCN favorecia, de certa forma, as discussdes
sobre alfabetizacio e, consegiienternente, sobre formacio docente. Fstamos nos
referindo tanto as agles governamentais quanto as miciativas da sociedade civil,
como a Lei de Diretrizes e Bases, o Estatuto da Cranca e do Adolescente que
procuram assegurar o direito 2 educacio, o desenvolvimento de programas de
alfabetizacio de jovens e adultos tais como o Afabetizagio Solidiria ¢ outros
implementados por empresas, sindicatos etc. Acontecia, também, a implantacio,
pelo Mmistério da Educagdo, de avaliacbes nacionais de cursos superiores (o

Provio) ¢ do ensino médio (ENEM) que provocavam discussdes relacionadas a
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qualidade do ensino brasileiro. Houve, também, provas para avahar a qualidade do
ensino fundamental em ambito nacional (SAEB) e, no Estado de Sic Paulo
(SARESP). No periodo, o pais passava pela chamada "crise do emprego” provocada
pela desaceleragio da economia e o nivel de escolaridade era considerado um
importante fator para recolocagio do trabalhador no mercado. O excesso de mio-
de-obra e escassez de oportumdades gerou, também, uma “cornda” pelo
aperfeicoamento profissional, que mobilizou diversos segmentos da sociedade
(sindicatos, escolas publicas e privadas) a criarem cursos voltados para a qualificagio

profissional.

Haddad (2002) realca que, nos oito anos de governo neoliberal (1995-2002),
houve um empenho em implantar reformas (sem aumentar as despesas) para ajustar
o sistema de ensino as orientagdes e necessidades prioritinias da economia. Como
resultado, obteve-se indices quantitativamente melhores, ou seja, houve um
aumento nos indices de acesso a escola, mas a hmitacio dos recursos provocou
“uma enorme perda de qualidade do ensino piblicd”. Nesse contexto, a politica do
Ministério da Educagio (MEC) caracterizou-se por algumas agdes politicas, entre
elas: (1) a prioridade para o ensino fundamental regular apenas para criancas dos 7
a0 14 anos; (1) privatizagio de alguns setores da educagio, através da cmagdo de um
mercado para a iniciativa privada, pela auséncia da oferta em escolas publicas,
principalmente no ensino superior; (1) a busca de parcenas junto a sociedade civil
para o exercicio das acdes do Estado, através de assessorias e trabalhos diretos®;
(iv) a descentralizacio e municipalizacio das responsabilidades, principalmente em
relacio ao ensino fundamental e (v) centralizacio de onentacBes curniculares e
avaliacGes.

21 O autor realga que, em relagio a defmicao das politicas educacionais, nio se pode observar o mesmo
fato, ou seja, © governo ndo buscou 2 parceria com a sociedade para, juntos, estabelecerem as politicas para
a educacio.



Formacio de Professores e PCN Simone Bueno Borges da Silva 41

Entdo, nesse macro contexto houve a elaboragio e posterior divulgacio dos
Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) que ocuparam um importante papel,
mobilizando o professor na busca de uma reorientacdo do seu trabalho, como

escreve Neusa, a0 manifestar-se em relagio ao documento:

@)
“Acho que os Pardmetros chegaram na hora certa. Uma reflexo profunda de
tudo que tem acontecido em educagdo. Repensar a pratica pedagégica ¢ de
fundamental importincia para o crescimento dos alunos ¢ de nds professores.
/.../ Devemos entender também que os Parémetros s8o instrumentos de que
nos, professores, devemos nos valer para elaborar mais acertadamente 0 que

vamos ensinar € as novas praticas pedagogicas. ”

No periodo da coleta de dados, aproximadamente quatro anos apds o
lancamento do documento, as escolas tentavam ajustar seus planejamentos a nova
proposta, visto que os PCN devemam servir como orentagio tanto para a
elaboracdo das propostas Estaduats e Municipais, quanto para o planejamento
pedagbgico das mstituigdes (cf. MEC, Introducio aos PCN). Entio, em funcio
dessas tentativas de ajustar seus curriculos aos novos parametros, instaurou-se urma
certa pressdo, uma espécie de cobranca no contexto escolar para que o professor
preparasse seu planejamento de ensino em conformidade com os PCN”. Samira
evidencia essa necessidade de ajustar o planejamento docente aos PCN, quando, em

NOSSO PIUMEIC ENCcoNto, comenta:

®
S - olha (+) PCN a gente pega alguma coisa na hora que tem que fazer o
planejamento {(+) todas as professoras olham 1a alguma coisa:

22 Neste periodo (pds-lancamento dos PCIN) aconteceu, também, uma grande movimentagio das editoras
de livros didaticos na tentativa de ajustar as publicagSes aos PCN (cf. Bueno, 2002).
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principalmente os objetivos porque o planejamento tem que estar de acordo
com os PCN

Marmho (2001) escreve que, de modo geral, os professores nio se mteressam
pela lettura dos documentos oficiats. Entretanto, passados zlguns anos do
lancamento dos PCN, havia, amnda, todo um interesse das professoras em
compreender o documento, visto que havia uma expectativa de nele encontrar

orientacbes para o trabalho em sala de aula.

5.2. As Diades ¢ Sen Lygar

As diades se desenvolveram nas cidades de Cosmépolis, com Samira e
Campinas, com Neusa. Ambas as cidades fazem parte de uma regido bastante
urbanizada, relativamente proxima da capital de Sdo Paulo, Estado em que as
referéncias educacionais ja serviram como parametro para outros Estados
brasileiros, como no caso, por exemplo, da elaboracio de propostas curriculares

estaduais.

Para melhor discutir a relacio entre o lugar e o evento de letramento em
questio pensamos ser interessante considerar o que Goulemot (idem) chamou de
dimensdo fistologica da leitura. Ou seja, ha que se considerar o proprio corpo:
"Somos um corpo kitor’. Para o autor, ha uma relacido entre a postura corporal do
leitor e o valor cultural do ato de ler”. As escolas tradicionais indicavam uma "boa
postura” de lettor: as costas retas, sendo o relaxo corporal compreendido como um
desprezo ao objeto hdo. Quando o homem passa a imprmir textos em diversos
formatos (jornal, livros de bolso etc.), hd uma transformaciio na postura do leitor.

Na sociedade moderna, com a ampla circulagio da escrita, 1é-se dentro de um
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Onibus, no banheiro, sillenciosamente em bibliotecas ou em voz alta em rodas de
lettura ou, como em nosso caso, em diades. Para recriar o 'cenano’ em que as diades

aconteciam vamos considerar ¢ lugar, os corpos leitores e o objeto de lestura.

Eramos dois corpos keitores sentados 2 uma mesa, portando uma publicagio em
formato pequeno, facil de ser manuseada (PCN Lingua Portuguesa). Compunha,
também, 2 cena, um lapis na mio de cada lettora e um gravador pequeno sobre a
mesa. Liamos um objeto publicado por uma mstiruicio (Ministério da Educagio),
mas nio estivamos num ambiente msttucional no momento da leitura, estivamos
na casa das professoras. Pensamos que o "lugar fisico” em que se realizavam as
leituras mterferiu na construgdo do "lugar discursivo e enunciativo” em que se
realizavam as atividades. O fato de estarmos fora da instituicio escolar e préximo a
um ambiente familiar possibilitou uma certa liberdade' em relagio 2 lettura. O
ambiente caseiro, familiar, conhecido da professora proporcionou, de certa forma,
maior trangiihdade ou mtimidade na mteracio entre professora, texto de referéncia
e pesquisadora. Ou seja, 0 ambiente familiar contribuiu para que as professoras se
sentissem tnats 4 vontade na formulacdo de criticas ao texto ou a unidade escolar
em que atuavam; favoreceu, também, os relatos de expenéncias mal ou bem
sucedidas, de desabafos em relagio a situagbes adversas de trabalho (ocupacio
obnigatonia do tempo de preparo de aulas com deveres burocraticos, dificuldades de
relacionamento entre colegas de trabalho que inviabilizaram o desenvolvimento de
projetos pedagbgicos, interferéncia da diregio em questdes de sala de aula, etc).
Assim, o aconchego do lar (as vezes até com um intervalo para um café) contribuiu
sobremaneira para que as leituras fizessem aflorar a subjetividade das professoras
criando um ambiente bastante propicio para a interagio entre a professora e os

PCN.

2 A respeito da representacio do leitor em relagio a0 valor cultural do ato de ler, ver Fraisse, Pompougnag
e Poulam (1997).
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5.3. As Diades e 0 Objeto de Leitura

O matenal de leitura principal de nossa pesquisa, conforme ja dissemos,
foram os PCN - Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo do ensmo fundamental.
Este documento comecou a ser elaborado por uma equipe contratada pela
Secretarta de Ensino Fundamental - SEF/MEC em 1995, A primeira versdo do
documento (final de 1995) foi submetda ao parecer de 400 consultores, sendo
professores universitirios, espectalistas e representantes das associacdes cientificas
igadas a educacio. Assim, senam mniciados diversos debates em segmentos sociats
ligados a educacdio (especialistas em curriculo e nas 4dreas ternaticas, professores
universitarios etc) para discutir as questSes envolvidas na elaboragio de tal
documento. Segundo o Conselho Nacional de Educagéio (CNE) (CEB - Par. 3/97)
os debates apontaram criticas sobre a mnatureza da iniciativa do MEC,
principalmente com relacdo a dois aspectos: () o processo mcial de elaboracio
centrado nas mios de uma pequena equipe, sem a participacio de especialistas e (i)

a auséncia de uma consulta prévia ac piblico alvo.

Partindo das observacbes levantadas nesses debates, o MEC ampliou o
nimero de pareceristas especialistas para 700 e promoveu, através das Delegacias
Estaduass, reunudes com professotes, "com a finalidade de dar conbecimento ¢ provocar o
debate sobre os PCIN" (cf. CNE, CEB - Par 3/97). Em agosto de 1996 0 MEC langou
uma nova versdo dos PCN submetendo-a ao parecer do Conselho Nacional de
Educagio (CNE) que, por sua vez, constatou a necessidade de ouvir 2 opmifo de
professores de todo o pais. Assim, o CNE promoveu seminanios regionais, em
Recife, Cutabi, Sdo Paulo e Belém. Os seminarios contaram com o apoio das
Secretartas de Educacio Estaduats e Municipats e com a participacdo das
universidades, associagdes cientificas e culturais e entidades representativas de

profissionass da educacio. Depois dos foruns de debate, o CNE conclum que os
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PCN apresentavam pruncipios educativos e uma proposta de articulacio entre
objetivos, conteGdos, omentacBes didaticas e cnmténos de avaliacZo, buscando
contribuir para o aperfeigoamento da pratica pedagogica. O docurnento seria o
resultado de uma acdo legitima do MEC, visando a melhoria da qualidade do ensino
fundamental e o desenvolvimento profissional do professor. Entretanto, o parecer
realcou que os PCN ndo dispensavam a necessidade de formulacio de diretrizes
curriculares nacionais para a fixacio de conteidos minimos e a base nacional
comum dos curriculos. O parecer do conselho salientava, ainda, o dever do MEC
em realizar avaliacOes permanentes e revisdes periddicas do documento (cf. CEB -

Par. 3/97)%.

Outra caracteristica importante do lancamento dos PCN relaciona-se ao
esforco empenhado pelo MEC para que todo professor possuisse um exemplar.
Muitos professores receberam suas copias, via Correlos, em enderecos residenciais,
com o intuito de que nio fosse esse documento mais um a 'enfeitar’ as estantes
escolares”. Ou seja, pretendia-se que cada professor possuisse seu exemplar pessoal
para que o acesso a0 documento nio fosse dificultado. Os PCN destinam-se, entéo
aos professores do pais, ainda que ele seja objeto de interesse de especialistas,

editores ou autores de materiais didaticos (ver, a respeito, Batista, 1999).

O langamento dos PCN teve significativa repercussic na comunidade
educacional, de modo que a professora, ao receber a publicacio, esperava encontrar
nela indicativos para o bom desenvolvimento de suas atividades profissionais.

Quando o documento ¢ lancado como "novidade' produzida "o contexto das discussies

24 O historico de elaboragdo e langamento dos PCN obedece 2 uma logistica bastante parecida com a
publicacio de outros documentos oficiais na 4rea de educacio, como a Proposta Cumicular de Lingua
Portuguesa do Estado de Sdo Paulo, em que hid a elaboragio de uma vers3o preliminar apresentada 2
cormunidade educacional e depois, uma tentativa de ajuste do documento em relagio aos resultados
(criticas e/ou sugestdes) dos debates {cf. Aparicio, 1999).

25 Além das copias mnpressas enviadas aos professores, o documento estd disponivel, em foomato
eletrdnico, na pagina do MEC.
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pedagigicas mais atwais’ (cf. carta de apresentacio dos PCN), cria-se uma expectativa
de que esse documento possa: (1) reonentar teoncamente o professor no
desenvolvimento de aulas que visam a formacio de lettores e escritores com o perfil
q 5 P
definido no documento e () auxiliar o professor tanto no planejamento do cutso
p piancy

quanto no prepato das aulas.

Toda expectativa que, de modo geral, os professores tiveram em relagdo aos
PCN fo1 construida através de estratégias que visavam romper as resisténcias ao
documento e convencer a comumdade (em Gltuma instancia a professora) a ajustar-
se 2 proposta. N3o € a0 acaso que o primeiro texto do documento € uma carta do
Ministro da Educa¢io remetida ao professor (ver anexo 2). A carta traz segmentos
que evidenciam a tentativa de interlocucgio direta com o professor e aponta alguns

objetivos da publicacio, conforme mostraremos na breve analise que segue.

O titulo - AO PROFESSOR - indica claramente o destinatirio do
documento. A informahdade enunciativa que procura crar um efeito de
mnformalidade, revela a tentativa de estabelecer, com esse profissional, um processo
de intedocucio®™. O texto traz, também, momentos em que o proposito de ser os
PCN um documento de consulta constante, um objeto de uso pessoal é
evidenciado: E com alegria que colocamos em_suas maos os Parimetros Curriculares
Nacionais, Para fager chegar os Parimetros em sua casa, os Parimetros serdo

instrumento st (...) no planegamento das aulas (negritos do original e grifos nossos). O
texto do Mmnistro anuncia alguns objetivos que v3o ao encontro das expectativas

que as professoras t€ém em relagio ao documento quando salienta: Nosso objetivo ¢
auxilid-lo na execugdo de sex trabalbo - € - o propésito do Ministério da Educacdo e do Desporto,
ao consoldar os Pardmetros, ¢ apontar metas de qualidade - Foram elaborados de forma a

servir de referencial para o seu trabalbo.
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Um outro ponto importante apontado na carta do Ministro, relaciona-se ao
fato de os PCN serem colocados também como material para a formacio do
professor - esperamos, por meio dele, estar contribuindo para a sua_atualizacdo profissiond.
Entio, ha no documento uma pretensdo em relacio a capacitagdo docente bastante
mieressante, a0 nOSSO ver, ja que € uma publicacio que de fato os professores
tiveram acesso {ac menos acesso fisico, matenal). Posteriormente, em vistas das
dificuldades que os professotes tiveram na lettura dos PCN, o MEC langou alguns
programas de formac¢do docente nele baseados (PROFA e PCN em agio);
entretanto, esses programas nao foram extensivos a todos os professores. Ou seja, o
material supostamente destinado a formacio docente que os professores, de fato,
tiveram acesso foram mesmo os PCN. Dai a expectativa em relacio a esse aspecto
formador ser grande entre as professoras, como mdicam os depoimentos de Neusa

e Samira.

A linguagem informal, préxima do leitor encontrada na carta do Ministro nio
se mantém no testante do documento; a interacdo leitor/texto ndo acontece de
forma tio tranqiila quanto a carta prediz, conforme veremos através das analises

apresentadas nos Capitulos 4 ¢ 5.

Muitas foram as criticas em relacio i adequacio do documento ao seu
publico alvo, mesmo durante o processo de elaboracio, como escreve Batista

(1998) que relata ter acompanhado o processo de elaboragio do documento:

“en me lembro de, ao longo de todo o processo de elaboragio, sentir-me pouco a
vontade com alguns problemas presentes nos PCN. Das criticas que se fizeram
aos PCN de Lingua Portuguesa para os dois primeiros ciclos do ensino

Jundamental, aguela que me parecia mais pertinente / .../ era a que mosirava a

2% Uma andlise detalhada dos aspectos enunciativos da carta de apresentacio dos PCN pode ser vista em
Marinho, (2001) e Santos, (mimeo).
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inadequagio do primeiro documento aos professores aos quats, em grande parte,

os PCN se destinavam”. (p.54)

Soares (1997), também se manifesta em relacio a esta questio sabentando
que o leitor pressuposto nos PCN (ou leitor modelo’ como escreve a autora) nio se
assemelha 2 professora brasieira das séries iniciats "mustas lejgas, grande parte formada
em um nivel de wm quase sempre precirio 2 gran, ouiras em nivel de um também gquase sempre
precirio curso superior” (p.118-119). De fato, as caracteristicas de formagio de grande
parte das alfabetizadoras em nosso pais (gostemos ou ndo), parecem estar

relacionadas ao perfil mencionado pela autora.

Entretanto, nossas }eito_ras se diferenciam deste perfil mais geral, porque
puderam contar com varios cursos de capacitacio em servigo e tiveram acesso a
publicagGes para sua formagio profissional, em especial, Samira que é formada por
uma universidade de prestigio, a UNICAMP?. Ainda assim, as atividades
desenvolvidas nas diades nos mostraram que o problema de adequacio dos PCN ao
publico persisttu. Isto nos faz pensar que as questdes de (Dlegibshdade do
documento nio residam apenas no perfil geral da alfabetizadora; as leituras nas duas

diades revelaram momentos tensos em que © texto parecia macessivel.

Um outro problema de ajuste entre PCN e professoras levantado por Soares
{op.cit.), relaciona-se ao fato de os Pardmetros elegerem (ainda que nio assumido
claramente) #ma teona tanto da aprendizagem - a feoria socio-interacionista - quanto da
linguagem - & feoria da enunciagio - que nem sempre condizem com as estudadas pelas
professoras alfabetizadoras, principalmente a teoria da linguagem, considerando que
os cursos de Magistério e Pedagogia raramente oferecem disciplinas cujo foco € a

lingua. A autora realca, ainda, que estas teonias "sdo recém-chegadas 405 curses

27 No capitulo 3 apresentaremos com mais detalhes alguns aspectos da fonmacio profissional das
professoras Neusa e Samira.
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universitdrios, sua migragio para o ensino de lngua materna mal comecon a eshocar-se” (p.115).
E este movimento que pudemos observar: da esfera académica diretamente para os

PCN - em relagio aos conceitos que fundamentam 2 proposta™.

Pensamos que as caracteristicas de elaboracfo e divulgacio dos PCN, bem
como as expectativas das lettoras em relacfio ao documento nos fornecem alguns
parametros para pensar sobre a resposta para nossa primeira pergunta de pesquisa,
qual seja: quais os conceitos da linguagem que a professora alfabetizadora precisa
conhecer para fundamentar seu trabalho de formacio de leitores e escotores?
Quando propusemos esta pergunta, pensavamos em discuti-la levando em conta
também o ponto de vista da professora e, € este enfoque que pretendemos dar 2

questio.

Pots bem, se os PCN elegem uma teoria da linguagem e a professora quer
saber 0 que consta no documento curricular para ajustar sua pratica as expectativas
ou tendéncias preconizadas nele, entende-se, entdo, que, para ela, 0s conhecimentos
sobre linguagem que devem omnentar o seu trabatho sdo os mesmos pressupostos no
documento, uma vez que se espera que toda a educacio brasileira se ajuste a ele, e,

em especial, a professora espera ser orientada por ele.

Sendo a alfabetizadora uma profissional nio especialista em lingiiistica”, um
texto destinado a ela que tivesse sua base tedrica pautada nos conhecimentos da
area da linguagem deveria ter, inevitavelmente, as caractesisticas de um texto de

divulgagio cientifica®, visto que o texto para a professora exigiria uma linguagem

28 Fsta questdo serd discutida no capitulo 4.

2 F sabido que tanto os cursos de Magistério quanto os de Pedagogia nio dispdem de disciplinas da drea
da lingiistica.

%0 Magalhdes (em andamento) aponta dois tipos de discurso de divulgacio relacionados 2 esfera de difusio
do conhecimento, quais sejam, a divulgacio cientifica popular/cotidiana destinada a sociedade como um
todo e 2 divulgacio cientifica académica, uma divulgacio mais restrita como 2 divulgago para a formagio
de professores. 530 as caracteristicas desta Gltima, que se destina 2 um piblico especifico, nfio tho genérico
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diferente da utilizada nos géneros da esfera académica, como teses ou artigos
cientificos, cujo objetivo € divulgar resultados para os pares especialistas.
Entretanto, talvez por ndo assumir claramente que prvilegia a feoria da enuncacio
para o tratamento das questbes do ensino de lingua, conforme destaca Soares
(op.cit), o texto nio traz o esclarecimento te6TiCO necessanio para que as professoras
compreendam a proposta. Ao contrario, os prncipais concettos da 4drea da
linguagem que fundamentam os PCN (fexcto, discurso, géneros do discurso e letraments) s30

rapidamente apresentados em quatro paginas (ver capitulo IV).

O fato € que, passados alguns anos do lancamento do documento, as
professoras Neusa e Samira amnda ndo sabiam quais eram 0s conhectmentos
lingiiisticos necessarios para a iinplementagﬁo de uma proposta embasada numa
teorta linglistica. Isto, para nds, evidencia que o texto ndo ¢ esclarecedor o
suficiente para onentar as professoras, menos ainda para iniciar ou desencadear um
processo de construgio de conhecimento de natureza conceitual. Ou seja, se em
quatro anos de posse do documento as professoras, mesmo querendo compreendé-
lo, ndo o conseguem, ¢ possivel que o texto, de fato ndo seja acessivel a elas. Por
1sso, quando tém a oportunidade de desenvolver letturas conjuntas com uma
pesquisadora da area da linguagem, ha o mteresse em toma-lo como objeto de

lettura.

A fala de Neusa, no segmento abaixo, revela seu desejo, sua necessidade de
compreender os PCN. O segmento € parte de uma conversa em que discutiamos
sobre a possibilidade de retomarmos as atividades de pesquisa apenas com ela,

depois da tentativa frustrada de lermos o documento em grupo:

quanto o pressuposto na divulgacio popular/cotidiana que estamnos considerando ao relacionar os PCN
20s textos de divulgacdo cientifica. Apresentaremos uma caracterizacio do discurso de divulgagio no
capitulo IV.
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(10)
N —'todo mundo tem que ESTUDAR isso aqui (+) sabe nfo € assim/ /.../ eu

querc continua/ eu precisc mesmo ENTENDER o que tem nesses PCN

Quando, nos horiaros de HIPC, as mteracSes para leitura dos PCN foram
mviabilizadas, Neusa propds as colegas que nos reunissemos em outro momento.
Entretanto, sua proposta nio foi aceita pelas demais professoras, pois nio
dispunham de outro tempo para as atividades de pesquisa. Entdo, mesmo meio
decepcionada, Neusa opta por continuar sem o grupo. A oportunidade de ler junto
com a pesquisadora parece representar, para Neusa, 2 possibilidade de compreender

a proposta.

O desejo das professoras em compreender os PCN remete as representacSes
que elas constroem desse objeto. O conceito de representagio social € discutido por
Magalhdes (em andamento) como @ reconstrugio ou interpretacdo do real, pelo sujeito. Para
a autora, essa reconstrucdio do real - a representagio - € uma organizacio
significante que envolve a esfera cognitiva, social e discursiva. Ainda, as
significacBes construidas nas tepresentacoes sio feitas a partir de dois fatos, sendo
um relacionado a circunstancia, a0 contexto imediato e, outro, aos fatores que
ultrapassam a situacdo mmediata como o contexto social e ideologico, lugar do
mdividuo e do grupo. Assim, entendemos que as representacdes que as professoras
constroem dos PCN ndo sdo resultantes apenas do histérico de elaboracio e
lancamento que fazem criar toda uma expectativa de melhoria para o ensino, mas
também da historia das professoras e do contexto social, com todas as adversidades
que acompanha a imagem da professora alfabetizadora em nossa sociedade (mulher,

pobre e cognitivamente incapaz).

Para Bourgamn (1998:126 apud Magalhies) nossas representacdes s#o repletas

de que n6s somos: fabricadas por nds e para nds, elas estdio presentes nos nossos
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desejos e nossos desgostos; elas autenticam nossos julgamentos de valor, justificam
nossa moral, misturam nossos sentimentos aos nossos julgamentos, calculam
N0ss0s interesses, a0 mesmo tempo em que elas resultam em grande parte de todos
esses elementos. As representagSes funcionam, entdo, como molduras que, de certa
forma, enquadram a realidade representada e delimita também o modo como o
sujetto se relaciona com essa realidade. Em nosso caso, as representacles que as
professoras constroem dos PCN interferem necessariamente nas letturas que fazem

dele, conforme discutitemos nos capitulos subseqiientes.
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I11. AS LEITORAS E SUAS PRATICAS

3t Elegant Women in a Library — E. Gelhay.















































































































































































































































































































