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RESUMO

Neste trabalho, procura-se precisar a contribuigio feita pelos niicleos de intelectuais que
estiveram influenciados na Colémbia pelo movimento escolanovista, ¢ Gue se preocupararn por
pensar a problematica educacional durante a Repuiblica Liberal - 1930-1946 -, contrapondo suas
idéias as praticas educativas efetivadas nestas décadas, com o proposito de estabelecer a maneira
como imteragiram estas duas dimensGes, as modificacées a que deram origem ¢ o modo como se

relacionaram com oulras esferas da cultura.

Com este fim, abordam-se algumas das caracteristicas do movimento escolanovista em Ambito
mundial, identificam-se os grupos de intelectuais que aderiram aos ideais escolanovistas g,
finalmente, analisam-se as caracteristicas da reforma educativa realizada durante a Repuiblica
Liberal, periodo em que as idéias escolanovistas obtiveram uma influéncia mais expressiva no
contexto institucional. Pretende-se, assim, contribuir para o conhecimento dos processos de
constituigio dos saberes que alimentaram as teorias pedagégicas, estabelecendo suas relacles

com os modelos culturais e sua possivel incidéncia nas instituicdes educativas e culturais.

Palavras-chaves: Educagdo-Colémbia/ Escola Nova/ Escolanovismo/ Idéias Pedagégicas/

Historia da Educacéo/ Republica Liberal-Colémbia/ Reformas educativas.



ABSTRACT

This work analyses the contribution made by groups of intellectuals who were influenced, in
Colombia, by the “new school movemens” which was worried about the educational problems
during the Liberal Republic (1930-1946), matching their ideias with the educational practices
which went through these decades, with a purpose to establish a way to interact these two
dimensions, the modifications they provoked and how they were related to other spheres of
culture.

With this finality, some caracteristics of the “new school movement” world wide, are here delt
with. Groups of intellectuals who adhered to the “new school” ideals have been identified.
Finally, we have analysed the caracteristics of educational reforms during the Liberal Republic, a
period in wich the “mew school” ideals had an expressive influence on the institutional context.
Our intention is to contribute to the knowiedge of the process of constitution of learning wich fed
the pedagogical theories, establishing their relations with the cultural models and their possible
incidence on educational and cultural institutions.

Descriptors: Education-Colombia/ New School/ Pedagogic Ideas/ Liberal Republic-Coldmbia/
Educational Reforms/ History of Education



INTRODUCAQ

YO dnus da transicdo cal sobre o toiclidade duma cutturar a
resisténcia a8 wansformacdes e a concorddncio com elas
envolvem toda o cultwra, E a cultura inclui os sistemas de
poder, as relagbes de propriedade, as instituicfes religiosas.
el e 5e hdo tivermos em conta todas estas componenies da
cultura tiramos toda a importdncia aos fenGmenos e esiaremos
Jazendo andlise superficial”. E. P. Thompson.

O século vinte esteve caraterizado, a nivel mundial, por um processo de transformagdes nas quais
o capitalismo industrial fortaleceu-se e deixou a descoberto uma gama de contrastes, promessas ¢
frustragdes. O mundo defrontou-se com duas guerras nas quais as poténcias mundiais repartiram
enire si as esferas de influéncia econdmica e politica, bem como marcaram as tendéncias do
desenvolvimento do século. As sociedades experimentaram modificagdes ocasionadas, entre
outros aspectos, pelo crescimento urbano, expansio da populagfo, novos requisitos na preparagio

de mio-de-obra e consolidagio dos estados-nacio.

Na drea que compete a histéria social e cultural apresentaram-se modificacdes, devido a
circulagdio de modelos culturais correspondentes a sociedade burguesa e as caracteristicas da
industrializacfo, conduzindo 2 eléboragéo de novos padries de conduta, novas atitudes mentais,
novos ideais e formas de viver, que vdo caracterizar a primeira metade do século vinte, Dentro
das transformagBes ocorridas na drea da cultura, o campo da educagdo também teve suas
modificagdes. A luz dos novos modelos culturais, formularam-se outros ideais de formacao,
acreditou-se que a educago deveria moldar um tipo de homem acorde com as novas sociedades,
nas quais imperava o afa de produgio e a formacio de individuos “economicamente titeis”. Neste
coniexto, surgitam diversas preocupagdes referentes 4 constituicio de um corpo conceitual que

desse fundamento tedrico € ideoldgico as praticas educativas e pedagégicas, situando-se além dos

postulados da pedagogia tradicional.

Estas preocupag8es encontraram sustentac8o em acontecimentos gue tornaram mais complexos os

conhecimentos sobre os fendmenos educativos, dentro dos quais pode-se mencionar a expansfo e
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diversificagiio da educagfo como parte do processo de formagiio e consolidacio dos sistemas
nacionais de ensino, a importancia concedida a educagiic como fator de unificaciio dos estados-
nacdio, os progressos da biologia e da psicologia no que diz respeito ac conhecimento do ser
humano e suas possibilidades de aprendizagem e, enfim, o surgimento de um clima intelectual
que propiciou o debate da Pedagogia como disciplina cientifica. Tais inquietacdes podem-se ver
claramente expressadas no movimento pedagdgico escolanovista e suas reflexdes sobre o ideal
educativo da época, 0s fins sociais da escola e os processos do conhecimento. Este movimento foi
de carater internacional e alcangou diferentes graus de desenvolvimento, conforme as
caracteristicas sociais, culturais e educativas dos paises nos quais logrou difusfo e aceitacfio,
convertendo-se, nas palavras de Suchodolsky, na tendéncia de maior importincia da pedagogia

burguesa a partir do século XIX.

Na Colémbia, as reformas educativas tomaram forga a partir dos anos 20 e em especial nas
décadas de 30 e 40, durante o periodo conhecido como Republica Liberal — 1930-1946 —,
surgindo experiéncias de ambito regional e nacional em prol da transformacio da escola. Junto
com © crescimento quantitativo e expansfo dos niveis de ensino, registrados nestas décadas, —
como parte dos esfor¢os por constituir um sistema de ensino publico —, as classes dominantes
efetivaram um comjunto de estratégias visando maior controle da populagfio, querendo intervir em
suas formas de vida, seus habitos de consumo ¢ nas suas representacdes sobre a sociedade. Isto
dentro de um marco de interpretagio no qual a populagio mais pobre aparecia como um
obstaculo aos ideais de progresso e civilizagdio que marcaram os paradigmas da sociedade
ocidental desde o século dezenove. Desta maneira, a educacio se constituiu numa esfera
mmportante de intervencdo ¢ num problema nacional que mobilizou & maioria dos intelectuais
pois, considerou-se que este era um cenario privilegiado para se incutir os ideais condizentes com

o projeto social e politico de modernizacdo.

Assim, o propdsito desta tese ¢ descrever e analisar a influéneia escolanovista na Coldmbia
durante a Republica Liberal (1930-1946), com o fim de precisar seu grau de incidéncia na
reforma educativa do periodo. Para este fim, estabeleceram-se as caracteristicas do movimenio

escolanovista no plano mundial, seu contexto histérico, seus principais representantes e idéias
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fundamentais, bern como se identificaram os ntcleos pedagdgicos receptivos a ele na Coldmbia,
passando, finalmente, a analisar a incidéncia do ideario escolanovista na reforma educativa na

Republica Liberal.

A idéia diretriz que norteou o processo de construgdo do objeto de estudo esta fundamentada na
consideragfio de que o debate educativo do periodo esteve inserido num projeto social e politice
gue procurou a modernizagio das estruturas socials e o controle da populacio. Neste contexto, o
idedrio escolanovista que fol apropriado, fez parte de um “corpus” conceitual e ideoldgico que
serviu para o reforgo das estratégias de controle social nfio s6 na escola. mas também nas
instituicOes sociais. Estas estratégias correspondiam 2s caracteristicas das sociedades modernas
industriais, nas quais o trabatho e o disciplinamento moral se constituiram em categorias-chaves

para pensar maneiras de moldar o tipo ideal de homem.

O enfoque a partir do qual a pesquisa foi elaborada parte do pressuposto de que a educagfio, como
os fendmenos culturais, estd inserida dentro de um contexto social, econdmico e politico e,
portanto, a analise que se pretende fazer situa-se dentro da histéria social, que nos permite prestar
atenclo as interagdes que se dfio entre as dimensdes do social ¢ do educativo. Nas uitimas
décadas, algumas tendéncias vém fazendo uma critica aos enfoques macro-sociais, por considerar
que eles reduzem os fendmenos educativos a meros epifendmenos do socio-econdmico. Tais
criticas reivindicam a necessidade de estudar os préprios tempos e cadéncias do educativo,
esforco que tem propiciado aprofundamento da compreensfo dos aspectos educativos e
pedagdgicos, mas em muitos dos casos desconsidera as relagdes que se ddo com o macro-social.
Assim, parece-nos que, se ¢ valido tentar encontrar as proprias cadéncias do educativo e do
pedagdgico, de maneira nenhuma pode-se esquecer a matriz social na qual estes fendmenos
surgiram e a séric de modificaces 43 quais se viram submetidos, de acordo com o tipo de
interacfo estabelecida com as diversas forcas sociais e com o0s acontecimentos econdmicos e
politicos. Por isto, a analise sobre as idéias pedagdgicas ficara fragil, se nfo sondarmos qual a
funcdo social que elas cumpriram dentro do periodo estudado, a quem serviram e de que modo

elas foram apropriadas. A semelhanca, se analisamos a incidéncia destas idéias na reforma
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educativa, nfio podemos deixar de lado a confrontagio entre o idedrio e as realizagdes praticas,

que sd podem ser explicadas dentro do contexto politico, econémico e social.

Considera-se, ent@o, que as idéias ndo s80 categorias universais, validas em guaiguer contexio ou
periodo historico, mas representagdes gue nos assinalam a maneira como os homens viam a
sociedade e os problemas que os preocupavam e gue refletem o idedrio e os interesses dos grupos
de que tomavam parte. Deste modo, as "percepedes do social néo séo de forma alguma discursos
neutros: produzem esiratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) gue tendem a impor uma
autoridade & custa de outros (..), a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas”'. Em nossa analise tivemos em conta dois
niveis, um que diz respeito 4 fungho social e ideolégica que tiveram as elaboracdes discursivas
submetidas a estudo, e outro, que se refere ao grau de difusiio destas idéias e a maneira como
foram incorporadas & pratica social. Noutras palavras, tratou-se de analisar a forma como estas
idéias tentaram dar resposta a um conjunto de problemas que existiam no periodo e a fungio
social e ideoldgica que cumpriram, situando os cendrios socials nos quais foram difundidas e

incorporadas.

As fontes utilizadas na pesquisa foram tanto de cardter primario como secundario, reunindo um
corpus documental representativo, processado através de uma base de dados que serd colocada,
numa etapa posterior, a disposigdo dos historiadores da educacfio. Analisaram-se vdrias das
publicacbes periddicas da €poca, através das quais identificaram-se as linhas do debate
pedagdgico e os principais intelectuais nele comprometidos. Foram consultadas revistas que
representavam o ponto de vista do Ministério de Educacdo, tais como El Maestro, Revista de las
Indias, Rin-Rin, assim como publicacdes pertencentes as Direcdes de Educaciio Pablica de alguns
dos departamentos em que estd dividido o pals, como Educacién de Cundinamarca
(Cundinamarca), Educacion Antioquefia ( Antioquia), Cultura (Boyacd), Educacion (Santander) e

Revista Cultural (Tolima).

"CHARTIER, Robert. A histdria cultural. Entre prdcticas e representacdes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990,
p. 17.
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Além disso, revisou-se a Revista de Higiene editada pelo Departamento Nacional de Higiene,
revistas elaboradas por grupos de intelectuais como Universidad Alma Nuocional, Revisia
Colombiana, Accion Liberal e Agitacion Femenina, ou por faculdades de educacfo ou escolas
normais, como € o caso da revista Educacion e Idearium. Também consultaram-se publicagdes
que expressavam o ponto de vista das comunidades religiosas, como Revista Javeriana, Revisia
Pedagogica, Boletin del Instituto de la Salle e Revista Interamericana de Educacion. Dessa
massa documental consultou-se, segundo a disponibilidade ou a relevancia da publicacio, a
totalidade dos ntimeros editados ou, simplesmente, os anos em gue a polémica pedagogica foi
mais significativa. Este (ltimo aspecio € especificado na parte final da tese, no item dedicado &
identificacdo de arquivos e fontes, enquanto, no item 3 do capitulo trés, se explicita o periodo de

duracdo destas publicagdes.

Examinaram-se, além disso, algumas das teses dos alunos da Escola Normal de Vardes do
departamento de Antioquia. da Faculdade de Educacdo e da Escola Normal Superior do
departamento de Cundinamarca. Utilizou-se também, a informagdo extraida de entrevistas feitas a

varios dos egressados e professsores da Faculdade de Educacdo e da Escola Normal Superior.

Os aspectos legislativos e as politicas educacionais, foram reconstruidos através dos relatorios
dos ministros de educaco, assim como dos documentos oficiais do Ministério de Educaciio
Nacional, além da revisdo sistematica dos jornais de maior circulagdo, tais como £/ Tiempo, El
Siglo, El Espectador, editados na cidade de Bogota; El Colombiano, El Diario, editados na
cidade de Medellin; FEI! Pais, Ll Crisol, editados na cidade de Cali. Também consultou-se o
Diario Oficial ¢ os Anales de la Camara de Representanies. Para complementar alguns dos
aspectos da polémica entre a Igreja ¢ o Estado levaram-se em consideraciio as Conferéncias

Episcopais, assim como o jornal £ Obrero Catdiico, editado na cidade de Medellin.

Para os aspectos conceituais e o contexto socio-historico foram utilizadas fontes secunddrias gue
ajudaram a entender a dindmica destas décadas e a situar criticamente o movimento

escolanovista, Igualmente devem mencionar-se as obras sobre histéria da educacgo, que serviram
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para ajudar a estruturar os periodos histéricos e sua relagfio com os processos educativos, assim

como as obras dos pedagogos escolanovistas que foram publicadas e difundidas no periodo.

E importanie salientar, finalmente, que esta tese faz parte de uma agenda de pesquisa mais
ampla, tanto da pesquisadora, como da instituicdo em que se insere como docente na Coldmbia, a
Universidade Pedagdgica Nacional, que permitiu tanto a acumulacio de uma massa documental
representativa — devido a elaboraciio pessoal de pesquisas sobre tematicas préximas ~ , quanto 4

criaclio de condigOes institucionais para levar a cabo esta actividad.

A apresentagéo final do trabalho estruturou-se em quatro capitulos. O primeiro aborda, de
maneira breve, algumas das caracteristicas da Colémbia nas primeiras décadas do presente
século, com o proposito de situar o cenaric onde teve lugar nosse objeto de estudo. O segundo dé
conta do movimento escolanovista em &mbito mundial, avaliando as condigdes histéricas gue
deram origem as novas tendéncias pedagégicas, destacando suas principais idéias e
representantes. No terceiro, identificam-se os grupos de intelectuais gue aderiram, na Coldmbia,
aos ideais escolanovistas e que participaram da reforma das institui¢des educativas, explicitando-
se oS cenarios noOs quais veicularam suas idéias, assim como, os fragos principais de suas
representagbes sobre a sociedade ¢ a educagdio. No Gltimo capitulo, descrevem-se as
caracteristicas da reforma educativa levada a cabo na Repiiblica Liberal, periodo em que as idéias

escolanovistas obtiveram uma influéncia mais expressiva no contexto institucional.



CAPITULO 1

A COLOMBIA NO INICIO DO SECULO XX

As primeiras décadas do século XX na Colémbia caracterizaram-se pelo avanco dos processos de
modernizacio e de industrializacBio, marcados pelo aumento na producdo de café e sua
estabilizagdo como principal produto de exportagio. pelos empréstimos e as inversdes
estrangeiras em petroleo, mineraglio e servigos publicos, assim como pelo florescimento das
indtstrias manufatureiras e da inversdo estatal em obras de infra-estrutura. Isso acompanhado
pelo crescimento da populagBo, dos processos de migragfo e de certo grau de concentracdo
urbana. A populago registrou um crescimento sensivel, passando de 5.856.000 habitantes no ano
de 1918 a 8.702.000 vinte anos depois, ¢ para o ano de 1957, esta cifra tinha chegado a
11.589.000 habitantes. Estes fendmenos trouxeram consigo, entre outros aspectos, o surgimento
de novos grupos sociais ¢ a geragio de demandas sociais em matéria de participacio social,

sande, educacdio e servigos publicos'.

A estes acontecimentos € preciso acrescentar uma série de fendmenos de cardter internacional que
incidiram profundamente no plano nacional, tais como a mudanca do eixo econdmico da
Inglaterra para os Estados Unidos — que legitimou a intervengfo direta deste pais em diversos
territorios da América Latina, assim como sua influéneia politica e cultural — , a primeira ¢ a
segunda guerras mundiais, 0 auge do autoritarismo em diversos paises europeus, a revolugdo
russa, o surgimento de movimentos nacionalistas em alguns paises de América Latina {como
México e Peru), além do despertar do movimento estudantil em Cérdoba - Argentina’. Estes
fendmenos influiram de uma ou de outra maneira na Colémbia, seja através da crise de recessio

internacional na década de trinta ¢ a redefinicio da divisfo internacional do trabalho e suas

' MESA, Dario. Ensayos sobre historia contempordnea de Colombia, Bogotd, 1977, TOVAR ZAMBRANG,
Bernardo. La intervencion econdmica del Estade en Colombia. Bogota: Biblioteca Banco Popular, 1984.
HALPERIN, Donghi. Historia contempordnea de América Latina. Madrid: Alanza, 1981,



conseqiiéncias na economia, seja pela irradiacfo e confrontacfo das distintas ideologias que

surgiram ao calor desta série de fatos e que permearam distintos setores no pais.

Este pericdo foi conhecido como a “darga dos milhdes”, os investimentos norte-americanos
passaram de 4 milhOes de ddlares em 1913 a 280 milhdes em 1929, soma & qual € preciso agregar
os 25 milhdes de dolares recebidos pela indenizagfio do canal de Panam4, — cuja negociagiio se
converteu numa pressdo politica dos Estados Unidos para obter exploragfes petroliferas sob
termos favoraveis —. A maioria dos empréstimos estrangeiros foi utilizada para o investimento em
obras publicas e na infra-estrutura de transporte. “Entre 1922 ¢ 1930 a rede de comunicagdes
terrestres duplicou-se e chegou até 1.700 quildmetros de ferrovias, 2.650 quilémetros de
estradas nacionais e 3.100 guilometros de estradas departamentais. O volume do correio tinha-

se multiplicado por quatro e o das mercadorias transportadas por oito ™.

As mudangas na estrutura econdmica do pafs e aos acontecimentos internacionais, uniram-se
transformacdes politicas e sociais. Novos grupos fizeram sua aparigio no cendrio da luta social,
uma embriondria classe operaria organizou-se em torno de suas reivindicacdes, os setores
camponeses ¢ indigenas protagonizaram agudas lutas agrarias, surgindo, ainda, uma incipiente
classe média. Como fruto destes processos, surgiram as primeiras organizacdes politicas
independentes dos partidos tradicionais, que irlam expressar os interesses dos grupos
despossuidos por fora da logica das classes no poder, entre os quais poder-se-ia falar do Partido
Revolucionario Socialista (PSR), fundado em 1919, o Parride Comunista, fundado em 1930,

assim como algumas Ligas Camponesas.

Por sua vez, as classes dominantes, representadas nos partidos tradicionais, conservador e liberal,
viram-se na necessidade de discutir o tipo de vinculagdo dos novos setores a seus projetos

politicos, o que fez com que a polémica no interior destes partidos estivesse marcada pelas

THELG, Aline. La educaciin en Colombia: una hisiorie social, econdmica y politica. Bogota: CEREC, 1987, p. 131,
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diversas formulas de integracfio dos novos setores e a maneira de subordinar seus interesses 2os

dos grupos no poder”.

As complexas mudangas e as crises sociais que as acompanharam puseram em xeque a
hegemonia do partido conservador, que vinha governando o pais desde 1889, ¢ que foi incapaz de
fazer frente 4s novas situagbes, o que gerou descontentamento e manifestagSes de protesto por
parte da maioria das forgas sociais. O incremento de recursos estatais através de empréstimos
estrangeiros e seu investimento em obras de infra-estrutura ocasionaram contradicdes no setor dos
latifindiarios, o gual tinha um papel dominante no bloco hegemonico. Esta contradigdo
ocasionou-se, em parte, pelos saldrios superiores que o Estado pagava & mio-de-obra propiciando
as migragbes campo-cidade, ~ calcula-se que perto de 40.000 camponeses abandonaram as
atividades agricolas para se empregar nas obras estatais—. OQutro problema gue ocasionava tensGes
com os latifundiarios derivava da incapacidade da producic agricola para responder as crescentes
demandas urbanas, devido ndo s6 a escassez de mfo-de-obra, mas também as relagdes de

producdo atrasadas que existiam neste setor da economia.

Além do mais, o ingresso de capital estrangeiro frouxe descontentamento politico devido aos usos
indevidos ¢ & prevaricag@o na administragdo piiblica. Ao mesmo tempo, a politica de negociagdes
referentes as concessdes petroliferas produziu acaloradas discussdes e despertou sentimentos

nacionalistas em alguns setores de intelectuais e do movimento estudantil.

Em meio a esta série de mudangas econdmico-sociais e de questionamentos 3 hegemonia
conservadora, operou-se uma divisio dentro do Partido Conservador, por motivo da candidatura
para as eleigdes presidenciais de 1930 — oscilando entre os conservadores Guillermo Leén
Valencia e Alfredo Vasquez Cobo -, fato que levou a perda do poder por parte desse partido,
triunfando de modo iesperado o liberal Enrique Olaya Herrera, cuja campanha presidencial se

iniciou s¢ com trés semanas de antecedéncia as eleicdes.

¢ SANCHEZ, Gonzalo y MEERTENS, Danny. Bandoleros, gamonales v campesinos. Madrid: Aliapza Editorial,
1981,
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Desta maneira, o Paztido Liberal, que estava ha quase 40 anos fora do poder, iniciou uma fase de
governos que se prolongou até o ano de 1946. Num primeiro momento, Enrigue Olava Herrera
assumiu a presidéncia em nome de um governo que se denominou de Concentracdo Nucional,
do qual participaram tanto Iiberais como conservadores moderados. No entanto, este periodo
constituiu-se numa fase de transiclo para a hegemonia do Parrido Liberal cujas administracfes

vio ser conhecidas sob o nome de Republica Liberal.

Antes de tudo, ¢ importanie esclarecer que os partidos politicos tradicionais, liberal
conservador, que tiveram origem em meados do século XIX, ndo representavam setores
econdmicos diferenciados entre si. de tal modo a se poder deduzir que os conservadores
representavam © setor dos latifundidrios ¢ os liberais o setor manufatureiro e posteriormente
indusirial. Isto nfo € certo, ainda que esta interpretagdo tenha feito carreira em algumas das
elaboragdes historiograficas. Na realidade, durante o século XIX o grau de desenvolvimento da
economia nfo era muito complexo e em geral as classes dominantes tinham investimentos em
todos os setores da economia, fato que de uma ou de outra maneira persistiu durante as primeiras
décadas do séeulo XX, De fato, as principais diferencas entre liberais ¢ conservadores foram se
decantando em torno de interesses regionais, do papel do Estado e da Igreja na sociedade, e nunca

com relagfo aos aspectos econdmicos, nos quais quase sempre estiveram de acordo.

Ainda que em meados do século XIX os governos liberais tenham liderado os processos de
modernizagiio, e em alguns aspectos ideoldgicos os conservadores representassem as idéias
menos progressistas - com o respaldo da Igreja Catdlica -, nos momentos de defini¢des sobre
assuntos econdmicos ou defesa dos interesses das classes dominantes, os dois partidos sempre

5
chegaram a acordos’.

De certa maneira, 0 mesmo aconteceu no século XX: os liberais com a Republica Liberal
dinamizaram os processos de modernizagfo gerados desde as primeiras décadas, ao mesmo

tempo que a plataforma ideologica liberal propiciou um pano de fundo favoravel para a

* Aspectos polémicos de la historia de Colombia en el siglo XIX. Bogota: Fondo Cultural Cafetero, 1984,
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introducéo das mudangas econdmicas e sociais, disseminando a idéia de gue os conservadores

eram retrogrados.

Porém, no nivel macrossocial, conservadores ¢ liberais sempre concordaram sobre a necessidade
de modernizacdio, ao tempo que as pugnas pelo poder ¢ as confrontacfes ideologicas sobre o
papel da Igreja na sociedade foram evoluindo até uma “pacifica” repartigiio do poder a partir do
periodo conhecido como Frente Nacional (1958-1974), guando ficou claro que era melhor unir-se
para fazer frente as ameagas provindas das opg¢des politicas que nido representavam os interesses
das classes dominantes. Foi desse modo que excluiram, através da férmula bipartidarista, a

participacdo no governo de outras opgles partidarias até o ano de 1974°.

A chegada ao poder do Partido Liberal coincidiu com o enfraquecimento da hegemonia dos
setores agrarios ¢ exportadores tradicionais, e ainda que estes determinassem o campo das
transformactes possiveis. aos poucos foi se dando um deslizamento do poder para os setores
urbanos — pindustriais, comerciantes, exportadores — que No comego procuraram O apoio dos
setores populares ¢ de modo especial do operariado nascente’. O deslocamento da hegemonia
para os setores exportadores e industriais e a crise econdmica de 1929 propiciaram o incremento
nas fungdes estatais € a aplicagfio de um modelo de desenvolvimento baseado na industrializacio,

cujas limitagOes estruturais se evidenciaram rapidamente.

Simultaneamente com as distintas estratégias que foram postas em agfio para a reprodugio das
condi¢des materiais da nova ordem social que se consolidou no periodo, os intelectuais tiveram
um papel importante na elaboragfio das idéias que serviram de sustento conceitual as novas
relacdes sociais®. O papel dos intelectuais na sociedade foi assinalado de maneira pertinente por
Anténio Gramsci, que alirmava que "Cada grupo social nascendo no terreno origindrio de uma
Jungdo essencial no mundo da producdo econbmica, cria para si, ao mesmo tempo, de um modo

orgdnico, uma ou mais camadas de intelectuais que the ddo homogeneidade e consciéncia da

"PECAUT, Daniel. Ordeny violencia: Colombia 1938-1954, Bogota: Sigle XXI, 1987 Vol L.
T ibid,
YURIBE CELIS, Carlos. Los afios veinfe en Colombia. Bogotd: La Carreta, 1986,
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propria fungdo, rdo apenas ne campo economico, mas também no social ¢ no politico ™. Dessa
forma, um grupo de intelectuais, tanto liberais como conservadores, comecaram a falar da
necessidade de modernizar as estruturas da sociedade colombiana, propondo entre outras coisas a

necessidade de uma reforma educativa,

Alguns intelectuals registraram através de seus escritos literdrios e jornalisticos as grandes
mudangas pelas quais estava passando o pais no periodo. Por exemplo, J.A.Osério Lizarazo
escreveu diversas novelas nas quais recriava as condigdes de miséria e sofrimento da populagio
que morava nas cidades e que tinha vindo do campo com a ilusio de obter melhores
possibilidades de sobrevivéncia. De modo irdnico, Osério referia-se 4 forma como a cidade. na

medida que se ia estruturando, jogava as populacBes mais pobres para a periferia:

a cidade sabe se purificar a si mesma dos miserdveis, a guem vai empurrando
para os exiremos, como a espuma indesejavel, porgue o espetaculo de sua
indigéncia martiriza o olfato e a vista da boa genie que pode desfrutar da vida, da
boa gente que tem logrado se colocar nas posicdes de preferéncia dentro da
sociedade, e cujo sentido estético ¢ instinto defensivo os fazem abominar de todas
essas humildes e laboriosas gentes do povo que desenvolvem uma vida epaca de
sacrﬁciof g

De outra perspectiva, German Arciniegas, participe de varias propostas sobre a reforma
universitdria na sua juventude, posteriormente ministro de educaciio durante a Republica Liberal,
¢ considerado na atualidade um respeitado historiador, fazia referéncia em 1940 a profundidade
das mudangas de que foram testemunhas ele ¢ seus contemporineos. Ele associava estas
mudangas com a conquista recente da democracia, asseverando que a Colémbia tinha alcangado
no século XX nfio a maturidade, mas a juventude, depois de ter procurado durante um século sua

propria alma.

? GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e g organizagdo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 1995, p.

e
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" OSORIO LIZARAZO, J.A.. Novelas y crdnicas. Bogoté: Instituto Colombiano de Cultura, 1978, p. 236.
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Exatamente um século foi o tempo de nossa evolugdo interior, da formacdo de
nosso espirito nacional baseado na democracia. Em 1910 fez-se possivel, do
ponto de vista material, entrar na vida moderna (). Até 1910 Colémbia era o
pais cldassico da mula, da jangada e dos caminhos de ferradura. os colombianos
que tém hoje 40 anos alcancaram a conhecer esta vida (..) e agora & sua visia se
precipitam condicdes de vida que parecem opostas. Da jangada e da mula tem se
passado de repente ao avide (..). E mais, de wma vida que era da ldade Média a
uma vida que se abre as possibilidades de nosso tempo (.). Por isso os
colombianos, descrevemos melhor nossa vida de hoje por contraste gue por
evolugdo (..). De maneira similar tem ocorrido com as cidades ¢ ainda que ndo
existam grandes metropoles, sim, hd no pais muitas pequenas cidades de 50 ¢ 100
mil habitantes - nove milhdes de habitantes -. O curioso é que ndo tém mais do
que os {rinta anos de vida que tem a Coldmbia no século XX Faz trinta anos, de
maneira nenthuma poder-se-ia dizer gue tivessem servigos priblicos {...); nas ruas
principais abundavam as chogas de patha. A luz elétrica, apenas se a conhecia e
dos esgotos s6 se finham noticias. 4 dgua suja corria pela metade do rua. Os
habitanies de Bogotd se aproximam atualmente o 400.000. E claro que para
alojar esta avalancha de recém chegados se tem tido que fazer uma cidade nova,
com prédios de muitos andares no centro ¢ bairros novos onde até ontem houve
hortas; ¢ por isse digo que esta Bogotd, como o centro do pals ndo parece ter
mais de trinta anos''.

A percepciio de Arciniegas sobre a recente construcio da “republica” era compartithada pela
maioria das elites. Com efeito, o século XIX tinha sido o comego da vida republicana, mas as
inimeras guerras civis, as confrontagbes entre os partidos tradicionals, os interesses regionais,
mais as dificuldades de encontrar um produto de exportagdio que permitisse uma relacfio estavel
com o mercado internacional, tinham dificultado a estruturagio de um perfil claro do que poderia
ser a nac3o, ao qual se somava, como jd vimos, as mudancas acontecidas nas primeiras décadas
do presente século que colocaram o pais diante de novos problemas. Desta forma, ainda estava na
ordem do dia a discussio em torno do que era ou devia ser a sociedade colombiana, qual era sua
identidade como nag@o, e qual era a participagfo dos grupos sociais que a compunham. Isto
impelido pelo crescimento econdmico do pais ¢ a prosperidade das elites, que contemplavam com

regozijo o aumento de suas rendas e que estavam dispostas a manter a qualquer prego.

" ARCINIEGAS, Germéan., Vision actual de Colombia, con el siglo XIX al fondo. In: E/ Tiempo, Bogota, 14 de
enero de 1940,
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Assim, diante das elites levantava-se um porvir promissor para a nagdo, — a que elas acreditavam
representar —, ¢ frente ao qual era preciso vencer alguns obstaculos para lograr o engajamento
“definitivo” a4 méquina do “progresso e da civilizagdo”. Foi neste momento que as elites
debrucaram-se sobre o conjunto da populacdo ¢ se encontraram com uma massa pobre e marginal
gue ainda ndo tinha acesso a cidadania, que incomodava com sua presenca indigente nas ruas, que
represenfava wm perigo por seus vicios, suas enfermidades e, muito mais, por sua potencial
inconformidade social, {atos que representavam, sem divida, empecilhos ao projeto civilizador. E
¢ ai que comecaram a pensar como intervir sobre esta populacfio para obter um controle social
sobre ela, obtendo. alias, maiores beneficios de seu trabalho, procurando o disciplinamento e a
homogenelzacio através da inculcaglio dos valores éficos e morais proprios das sociedades
industriais. Eis como dentro das distintas modalidades concebidas para lograr o controle social da
populagfo, a educagdo converteu-se num veiculo Importante que passou a ser valorizado pelas

glites para a consecugdo dos objetivos propostos.

Os processos de reforma tiveram que se defrontar com as estruturas tradicionais e com ¢ dominio
da religifio catélica, elementos que marcaram em boa parte a dindmica de oposigdo e/ou aceitacio
aos projetos de reforma, assim como seu grau de materializagdo”. Os tragos centrais da educago
tinham sido delineados nos finais do século XX, através da Constituic@io de 1886 e a Concordata
com a Santa 5¢ de 1887. A Constitui¢fio era expressio do que se denominou como O movimento
da Regeneracio, liderado por Rafael Nufiez e um grupo de conservadores e liberais independentes
gue passaram depois para o partido conservador. A Regeneragio formulou a idéia da unificacio em
torno de um Estado forte e centralizador, o respeito a tradiclio espanhola e, com ela, o
reconhecimento da religifio catdlica como a religifio da nagdo e elemento de unificagio ideologica,

principios que ficaram consagrados na constituigio de 1886.

Além da constituigdo, a Concordata celebrada em 1887 com o Vaticano, reafirmou a influéncia da
Igreja Catdlica e dispds em seus artigos 12, 13 e 14, que a educacio devia ser estruturada sob os

principios catélicos. Assim, o artigo 12 dispds que a organizacdio e diregdo de todos os

¥ HERRERA CORTES, Martha Cecilia. La Republica Liberal y la modernizacion de la educacidn, 1930-1946.
Bogoté: Universidad Macional. Tesis de Maestria. DDepartamento de Historia, 1988,
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estabelecimentos educativos deveria se fazer em conformidade com os dogmas ¢ a moral da
religifio catblica. tornando obrigatdrio o ensino religioso € as praticas catolicas na escola. O artigo
13 conferiu aos representantes da Igreja o direito de supervisfio e revisio de textos, no que diz
respeito a religifio & a moral, ao mesmo tempo em que comprometeu o governo a velar para que
na transmissdo dos conteudos do ensine literdrio, cientifico ou geral, ndo se dessem idéias
contrarias ao dogma catdlico e ao respeifo ¢ veneracfo devidos 4 Igreja. Para que estas
disposighes fossem obedecidas pelos professores, o artigo 14 dispds a exclusio dos professores

gue nfo ajustassern o ensine da religifo e da moral 4 doutrina catélica®.

As politicas concordatarias propiciaram a entrada ao pais de ordens religiosas provindas da Europa e
em especial da Franga, que ajudaram & consolidagio e hegemonia da Pedagogia Catélica. Estas
ordens fortaleceram a educacfo privada através da fundagic de estabelecimentos, a0 mesmo tempo

que o governe colocou-as sob a diregfio de intimeras instituicdes oficiais.

Desta forma, desde finais do século XIX a educagfo estava marcada por estas caracteristicas no que
se refere & orientagio 1deoldgica, ao mesmo tempo em que, do ponto de vista material, se defrontava
com muitas precariedades e altos indices de analfabetismo. Segundo o censo de 1918, o indice de
analfabetismo ascendia a 67.5%. Para 1928, a populagio em idade escolar era de 7. 121.000
habitantes, dos quais so recebia educagfio 5.68%. O ensino era memoristico e rotineiro, nas escolas
oficiais os recursos pedagdgicos eram precérios, os locais escuros & com pouca ventilagio. A
preparagio pedagdgica do professorado era escassa, no setor rural perto de 90% dos professores ndo
tinha formacfo adequada e no setor urbano 50% nfio era egresso das escolas normais e tinha um

nivel educacional minimo.

A soma que a nagfo gastou na educagfio entre 1918 e 1930 nio passou de um milhdio de pesos nos
primeiros dez anos, para ascender a dois mithdes entre 1928 e 1929, e decrescer abruptamente a um

milhdo e melo em 1930, devido a recessio econémica internacional,

B Concordato enire la Sania Sede y la Repiblica de Colombia. Diciembre 31 de 1887, articulos 12, 13, 14,
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Os novos requerimentos histéricos e socials necessitaram da readequacfo das estruturas
educativas, ¢ em tomo desta necessidade se formularam dferentes propostas que tentaram
precisar as dimensOes de uma reforma educativa de cardter nacional. Estas idéias foram
impulsionadas por intelectuais que, além da disseminagio dos novos ideais, procuraram sua
aplicacio em experi€ncias educativas de cardter local. Estas iniciativas tiveram acolhida por parte
do governo central no final da década de vinte, sob o dominio do Partido Conservador. e de
maneira especial durante a Republica Liberal. A bagagem conceitual que serviu como
instrumental tedrico para as elaboragBes destes intelectuais veio do escolanovismo, sendo
misturado de maneira eclética com as concepedes da pedagogia tradicional, segundo os nicleos

que dele se apropriaram, as condi¢des da sociedade e as préprias necessidades das elites.

Com o advento da Republica Liberal (1930-1946), a pedagogia escolanovista foi oficializada a
partit de 1932, no que diz respeito as escolas piblicas e as instituicdes de formagdio de
professores, assim como ao espirito geral da reforma educativa. Este espirito fica em evidéncia
nos discursos proferidos em torno do projeto de reforma constitucional de 1936 e nos discursos
dos ministros de educagfo do perfiodo. No entanto, a Pedagogia Catélica continuava tendo
dominio sobre boa parte das mentalidades dos professores e também dentro das intimeras

instituigdes escolares privadas que estavam sob controle da Igreja.

Porém, no transcursce do periodo, os discursos foram se ajeitando, e os renovadores
escolanovistas forami perdendo seu radicalismo, enquanto os pedagogos catdlicos foram se
permeando de escolanovismo, demonstrando que ambos os discursos estavam a servigo das
classes dominantes ¢ do tipo de modernizacio que caraterizava o pais, expresso sob o lema de
Antonio José Uribe, um dos politicos do principio do século, “modernizar ¢ conservar” ou

“modernizar dentro da tradicdo!”,

Para abordar as caracteristicas que teve a inser¢io do idedrio escolanovista nos cenarios
intelectuais no pais € a sua mnfluéncia na reforma educativa no perfodo de nosso interesse,
parece-nos pertinente falar, entfio, dos tragos principais que identificaram o movimento

escolanovista no plano internacional, para posteriormente debrugar-nos sobre a Coldémbia.



CAPITULO 2
O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA NO PLANO MUNDIAL

1. Contexto socio-histérico do escolanovismo

O inicio do movimento escolanovista situa-se na Europa ¢ nos Estados Unidos durante a virada
do século XIX e as primeiras décadas do século XX. Tem como fundamento o fortalecimento das
sociedades capitalistas em sua fase industrial, o qual deu abertura a novas concepedes do mundo e
do ideal de homem, propiciando um movimento reformador no dmbito da educaciio e das idéias

pedagdgicas.

Este periodo representa, além disso, a passagem da burguesia como classe revolucionaria - que
tinha se enfrentado com a aristocracia feudal para construir a sociedade capitalista -, para a
burguesia como classe conservadora, que uma vez consolidada no poder e ante o perigo da nova
classe que emergiu com ela, reformula sua concepgdo do mundo e do homem para se sustentar no

poder e se proteger de seu novo inimigo, o proletariado.

Na fase inicial a burguesia elaborou uma vis3io de mundo alicercada na idéia de uma sociedade
harménica constituida por individuos que tinham os mesmos direitos, mas essa “concepgdo se
transforma em contradi¢do principal do pensamento liberal quando trata de estabelecer a
relagdo entre o privado e o publico ™. Com efeito, se 0 homem isolado, enguanto individuo, é a
base do pensamento moderno, esta idéia se torna problematica quando se quer defender a idéia da
sociedade como uma totalidade, cujos interesses vdo além dos interesses dos individuos. E por
este motivo que o pensamento burgués vé-se obrigado a construir a idéia de um ser moral que

transcende a individualidade e que deve ser conformado através da interacfo social, logrando,

' LEONEL, Zelia. Contribuicdo & histdéria da escola piblica. Elementos para a critica da teoria liberal da
educagdo. Tese de Doutorado. Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo. 1994, p. 86.
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assim, a moldagem do homem enquanto cidadfo. Dali surgiu, entdo, uma idéia de homem na qual

estava implicita a dualidade entre o burgués-egoista e o cidadio-politico:

Essa dualidade, entre o ser marerial e o ser moral, enire o interesse individual e o
interesse comum, enfre o homem ideal ¢ real, entre a sociedade civil e o Estado,
em uma palavra entre o privadeo e o piiblico, ¢ a chave para a compreensdo tanto
dos limites da emancipacdo politica da burguesia, quanto das dificuldades do
pensamento liberal, que vagueia do materialismo da sociedade burguesa ao
idealismio do Estado, porgue toma o individuo isolado e nio as classes como
fundamento da sociedade’,

Com o desenvolvimento industrial, cujo ponto de partida se situa enire 1789 ¢ 1848, dé-se uma
série de deslocamentos na visdo burguesa de mundo & seu ideal de homem. Este desenvolvimento
industrial € viabilizado pelo surgimento de um mercado mundial, pela acumulacic de grandes
capitais, pela  “evolugdo da tecnologia, do conhecimenio cientifico ou da ideologia de uma
crenga no progresso individualista, secularista e racional”. A revolugio industrial provocou nfo
s0 o triunfo da sociedade burguesa liberal no ocidente europeu, mas também a hegemonia de
alguns paises ocidentais (Inglaterra, Franca, e posteriormente os Estados Unidos da América)
sobre a maior parte do globo terrestre. Mas, com a revolugdo industrial, surgiram também as
forcas que, um século depois, viriam a “transformar a expansio em contracdo” e que levariam a

burguesia a reelaborar algumas de suas concepgdes ideoldgicas’.

O processo de transformagio do trabatho humano, propiciado pela revolugio industrial, “desloca
massas inteiras da populagdo ndo so das oficinas artesanais para as fabricas, mas também dos
campos para a cidade, provocando conflitos sociais, fransformagdes culturais ¢ revolugées
morais inauditas”. Ao ingressar na fabrica, o artes#io, além de ser despojado de suas ferramentas
de trabalho ¢ do controle da producfo, € também privado dos conhecimentos empiricos que tinha
sobre seu trabalho, perdendo, assim, o treinamento tedrico-pratico que recebia nas oficinas

artesanais.

2 ihid, p. 46,
* HOBSBAWM, Eric. 4 Eradas revolugbes. Europa, 1789-1848. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982,
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Inicialmente, nada estd em seu Jugar, mas aos poucos impde-se a necessidade de difundir
conhecimentos que permitam a0s Operdrios estar preparados para as mudancas tecnologicas e,
além disso, inculcar valores morais que homogeneizem a crescente populacio urbana e gue
legitimem a nova ordem social. Desta maneira, “filantropos, wutopistas, e até os proprios
industriais sdo obrigados, pela realidade, a se colocarem o problema da instrucdo das massas
operdrias para atender as novas wecessidades do moderna producdo da fibrica: em outros
termos, o problema das relagbes nstrucdo-trabalho ou da instrucdo técnico-profissional, que

serd o tema dominante da pedagogia moderna?,

Pode-se dizer, ent8o, que a reflexfic pedagdgica moderna, sobre as relagBes educagio-sociedade,
caracteriza-se principalmente por dois fendmenos. Por um lado, pela institucionalizacio das
escolas como espaco privilegiado no ensino de habilidades técnicas para o exercicio profissional,
fato que separou a preparaclo para o frabalho dos locais onde ¢le era executado. E por outro lado,
pelos progressos da Psicologia, no que diz respeito s caracteristicas préprias da infancia, levando
ao que se denominou ¢ descobrimenio da crianga, € o surgimente de concepgdes sobre suas

necessidades e exigéncias como ser ativo:

O primeiro caminho é muito durc e exigente: precisa de homens capazes de
produzir "de acordo com as mdquinas", precisa colocar algo de novo no velho
aprendizado artesanal, precisa de especializacdes modernas. O segundo caminho
exalta o tema da espontaneidade da crianca, da necessidade de aderir & evolucdo
de sua psique, solicitando a educacdo sensorio-motora e intelectual através de
Jormas adequadas, do jogo, da livre atividade, do desenvolvimento afetivo, da
socializagdo. Fortanto, a instrugdo técnico-profissional promovida pelas
industrias ou pelos Estados e a educacde ativa das escolas novas, de um lado,
ddo-se as costas, mas de outro lado, ambas se baseiam num mesmo elemento
Jormativo, o trabalho, e visam o mesmo objetivo formativo, o homem capaz de
produzir ativamente. O proprio trabalho, nessas escolas, nio se relaciona tanto
ao desenvolvimento da crianga: ndo é preparacdo profissional, mas elemento de
moralidade e, junto, de modalidade diddtica’.

* MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educacdo. Do Antiguidade aos nossos dias. Sao Paulo: Cortss
Associados, 1989, p. 270, 272
* Ibid., p. 305.
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A Pedagogia da Escola Nova, surgida ac calor desses problemas sécio-educativos, reage contra a
Pedagogia Tradicional dominante até entfio, originando uma série de deslocamentos. Com efeito,
poder-se-ia afirmar que a Pedagogia Tradicional, elaborada desde a Antigiiidade ¢ a 1dade Média,
apola-se na "filosofia da esséncia” para definir as caracteristicas e finalidades do ser humano.
Desta maneira, a educagio corresponderia desenvolver no homem aguilo que lhe esta latente
como membro do género humano, levando-o a obter sua verdadeira "esséncia” predeterminada

por dogmas estabelecidos em leis sobrenaturais.

Mas, com o surgimento do Capitalismo como novo modelo social, questionou-se a filosofia e a
pedagogia da esséncia, que legitimavam as ordens sociais da Antigiiidade e do Feudalismo, ¢
burguesia em ascensfio fiz adaptacdes & Pedagogia Tradicional. Desse modo a pedagogia da
esséncia se enriqueceu com as elaboragSes feitas durante o Renascimento, a partir das tradigdes
laicas e racionalistas do mundo antigo e do modelo de homem construido no Renascimento, que

privilegiou o papel da razio®,

Assim, durante a primeira etapa do Capitalismo, a filosofia e a pedagogia da esséncia
continuaram tendo influéncia, com algumas modificagBes. A burguesia, como classe em
ascensdo, questionou a ordem existente e reelaborou a filosofia da esséncia, postulando a idéia da
igualdade como algo "essencial” 4 natureza humana. O regime feudal ¢ a aristocracia foram
apresentados como ordens "anti-naturais”, "desvios sociais”, que deviam ser modificados. Nesta
perspectiva, Rousseau falava que o homem era bom por natureza e a sociedade o corrompia,
questionando a educagdo distribuida pela sociedade aristocratica. Segundo este ponto de vista,
existia uma esséncia boa em todos os homens que o processo educativo devia deixar aflorar de

modo esponténeo.

A constituicio dos chamados sistemas nacionais de ensino, construidos ao Iongo do século XIX,
v30 se inspirar na idéia da educagfio como um direito universal e um dever do Estado, sob o

postulado da igualdade “natural” de todos os homens:

¢ SUCHODOLSKI, Bogdan. 4 Pedagogia e as grandes correntes filosdficas. Lisboa: Livros Horizonte, 1992,
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Para superar a situacdo de opressdo, propria do "Antigo Regime”, e ascender
um tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado "livremente” entre os
individuos, era necessdrio vencer a barreira da ignordncia. 5S¢ assim seria
possivel transformar os sudifos em cidaddos, isto ¢, em individuos livres porgue
esclarecidos, ilustrados (..). 4 escola surge como um antidoto & ignoréncia /...).
Seu papel é difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escolu serd o artifice dessa
grande obra’. l

Eis como o surgimento dos sistemas nacionais de ensino constituiu um elemento importante
dentro das estratégias elaboradas pela burguesia para criar o espirito conservador que a
caracterizou no século XIX e que tinha como propésito fortalecer e preservar as instituicdes

burguesas em foce a ameaga da nova classe revoluciondria:

Tratava-se, na verdade, de defender os inferesses burgueses frente & grande crise
do capital, na esteira da qual seguiam as lutas concorrenciais por novos
mercados, dificultadas pelo  enfraguecimento da unidade nacional que o
movimento operdrio provocava. Ora, se os interesses burgueses tém que passar
pelo sufrdgio universal e a sociedade se encomtra dividida em classes
antagdnicas, a escola piblica ndo pode mais ser adiada. E preciso educar o novo
soberano, transformando o sujeito, submetido aos antigos poderes, em cidaddo
defensor da pdiria amada; substituir seus “deveres para com Deus” pelos seus
“deveres para com o Estado ™,

Contudo, na medida em que a burguesia se consolidou comeo classe no poder, seus postulados de
igualdade universal foram reduzidos a seus proprios interesses, o que levou, mais uma vez, a
problematizar a Pedagogia Tradicional, que naguele momento histérico se tornou imprdpria,
dando lugar & construcio da Pedagogia Nova, que se constitui, a partir do final do século XIX, na
tendéncia de maior importancia da pedagogia burguesa’. Esta vai se fundamentar na "flosofia da
existéncia” que se apoia na vida, no empirico. Desse modo, se a Pedagogia Tradicional
reelaborada na época moderna se amparava, j4 nfio na idéia da desigualdade dos homens, como na

Antigtiidade ¢ no Feudalismo, mas na sua igualdade frente 3 lei, & sociedade e ao Estado, na

"SAVIANL, Dermeval Escola e Democracia. Polémicas de nosso fempo. S#o Paulo: Editora Autores Associados.
29 ed,, p. 17, 18, 50.

¥ LEONEL, Zelia, Op. ciz. p. 185,

° SUCHCDOLSEL Op. it
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época contemporfnea surgird uma Pedagogia que retomard a idéia das diferengas entre os

homens, fundamentada, agora, nos discursos da Biologia e da Psicologia.

Com base neste tipo de Pedagogia, considera-se que os homens ndo sdo
essencialmente iguais, os homens sdo essencialmente diferentes, e nos temos gue
respeitar as diferengas entre os homens. Entdo hd agueles gue #ém mais
capacidades e aqueles que t&ém menos capacidades; hd aqueles gue aprendem
mais devagor; hd aqueles que se inieressam por isso ¢ 05 que se interessam por
aquilo™.

Eis como, com base em postulados cientificos, ficaram legitimadas no campo da educagiio as
desigualdades sociais e econdmicas que, no momento histdrico anterior, tinham sido explicadas a
tuz dos privilégios da classe aristocratica, e que, agora, serfio justificadas como fatos naturais
fundamentados nas diferentes “capacidades fisicas, intelectuais e morais de cada individuo ™. E
este o contexto no qual surgiu o escolanovismo, como um movimento destinado a legitimar as
novas necessidades da burguesia no campo da educagio, como um corpo de elaboracdes
conceituais destinadas a legitimar as condi¢des atuais do capitalismo, tendo como fungéo
“harmonizar as relacdes entre individuo, sociedade e Estado, quando profundas alteragdes

ocorreram na historia dessas relagdes V.

Assim, o pensamento liberal sobre a educacfo vai ser reelaborado a luz das novas necessidades.
Ao papel da razfio se agregara o papel dos sentimentos, tentando conciliar a dicotomia entre
individuo e cidaddo, falar-se-4 de desenvolvimento espontineo dos individuos, mas a0 mesmo
tempo se colocard a moral laica como reguladora dos apetites desmedidos dos individuos.
Igualmente, além de instruir serd necessario educar, pois o individuo precisa ser moralizado;
entdo, a educagio ja nfo sera so transmissdo dos conhecimentos cientificos, mas se tratard de
moralizar através do conhecimento cientifico enquanto método. A escola democratica, justapde-
se a avaliagfo e hierarquizagfio dos individuos através dos testes, “acentuando as diferencias

13

individuais para justificar o aprofundamento das desigualdades sociais

WOAVIANL Op. cit,, p. 52,
" LEONEL, Op. cit., p. 236
2 ipid, p. 243,



23

A burguesia elaborou uma concepgiio de educacio que combinou a idéia de uma escola finica, no
sentido de homogeneizagio ideoldgica sob a direcfo estatal, e simultaneamente diversificada em
consegliéncia com a hierarquizagio social do trabalho™. A educacio nio vai formar mais para
uma cidadania abstrata, mas para uma cidadania regulada pela estratificagio ocupaciona, e deste

modo a educac¢éo formal vai cumprir o papel de reguladora das diferencas sociais.

Em decorréncia, os intelectuais que elaboraram e sistematizaram o novo discurso sobre a
educacio ¢ a pedagogia, constituiram-se nos intelectuais organicos da burguesia na sua fase de
consolidacio, e ainda que alguns deles ndio estivessem conscientes deste papel, ndo resta duvida
que suas contribuigdes ajudaram a legitimar a nova ordem social e as estruturas educativas que

The eram inerentes'”.

Vejamos, a seguir, quais foram as etapas e principais caracteristicas do movimento escolanovista
na virada do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, assinalando as idéias centrais nas
quais se fundamentava e seus principais representantes, para passar posteriormente a mencionar
as experiéncias educativas que surgiram neste contexto e, finalmente, determo-nos no

pensamento pedagdgico e nas apropriagdes que o escolanovismo fez de outros saberes sociais.

2. Etapas e caracteristicas do escolanovismo

Alguns autores t&m assinalado a existéncia de trés etapas no desenvolvimento da Escola Nova.
Uma primeira, caracterizada pelo individualismo e romantismo, com representantes como
Rousseau, Pestalozzi ¢ Froebel, situada entre a segunda metade do século XVIII e a primeira
metade do século XIX; uma segunda etapa, na qual surgiram sistemas pedagdgicos mais

elaborados e com maior experimentaciio, desenvolvida no final do século XIX e nas primeiras

U MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Polirecnia, escola unitdria e trabalho.  Sio Paulo: Cortez Autores
Associades, 1989, p. 36.
" Gramsci, Antonic. Os intelectuais e a organizacdo da cultura, Op. cit., p.3, 5.
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décadas do século XX, com autores como Montessori, Claparéde, Dewey e Decroly; e uma
terceira, caracterizada por um maior grau de maturidade, situada a partir das décadas de 40 e 50,
onde as formulagfes se distanciaram do "individualismo, idealismo ¢ livismo” caracteristico dos
periodos anteriores, fundamentando "sua argumentacdo sobre a dialética, e, de maneira efetiva,

sobre a psicologia genética”, com autores como Piaget, Freinet e Wallon®

A divisfo anterior torna-se pertinente quando se considera a etapa dos precursores com autores
como Rousseau ¢ Pestalozzi; porém, quando se restringe & caracterizacdio do movimento
escolanovista propriamente dito, pode-se retomar a classificagdo de Lorenzo Luzuriaga, para
guem existiram guatro momentos. O primeiro, correspondente 4 criacdo das primeiras escolas
novas {1889-1900}; o segundo, a formaclo de novas idéias ou teorias (1900-1907); o terceiro, 4
criagio e publicagfo dos primeiros métodos ativos (1907-1918) e, finalmente, o quarto,
correspondente a difusdo, consohidaglo e oficializagio das idéias e métodos, que teve lugar a

partir de 1918, com repercussdes até o momento atual'’.

Os tedricos da Escola Nova ou Ativa nflo constitulam uma tendéncia homogénea, pois mesmo
que suas inquietagdes fossem basicamente as mesmas, a maneira de formula-las e dar-lhes
solucdo deu abertura a uma ampla gama de possibilidades no terreno das praticas pedagégicas.
De modo geral, pode se dizer que todos procuravam a transformacfio da maneira tradicional de
conceber a educacio, a crianca e seus processos de aprendizagem, assim como a reformulacio
dos fins da escola de acordo com as sociedades industriais contemporfneas. O modelo
pedagodgico centrava-se no conhecimento psicoldgico da crianga, nas relagdes escola-trabatho, na
formac@o de um individuo cuja énfase recaia no espirito do “cidadfio” acima de qualquer credo
religioso, a0 mesmo tempo em que se estimulava o conhecimento apoiado na observagiio e na

. ~ 17
experimentagio’’ .

B PALACIOS, Jests. La cuestion Escolar. Barcelona: Laia, 1988, p. 29,
5 LUZURIAGA, Lorenzo. Historia de fa Educacion y de lo Pedagogia. Buenos Aires: Losada, 1977,
Y RERREIRE, Adolfo. La Escuela Activa. Madrid: Libreria Beltvan, 1® ed., 1927



Chegou-se a conceber que o processo de aprendizagem da crianga deveria seguir os eixos do
processo de conhecimento cientifico. Assim, a escola deveria apresentar nfic apenas contetidos,
mas ensinar a crianga a aprender, dotando-a de técnicas para que pudesse estudar a realidade
investigando-a & sua maneira. Desse modo. em lugar de transmitir os conteidos da ciéncia,
buscava-se sua reconstrucio’®. Foi assim que a ciéncia pretendeu ser o fio condutor da formacio
do ser humano, apresentiando-se como um discurso desprovido de ideologia, como “a concepgdo
do mundo por exceléncia, a que limpa os olhos de todo ilusdo pedagigica e coloca o homem
fremte a realidade ral como esta é7, desconsiderando-se que toda “concepgdo objetiva da
realidade pressupde residuos metafisicos, do mesmo modo que ciéncia e religido se apresentam

historicamente em compeligdo como as duas ideologias dominantes mais poderosas”"”.

O escolanovismo criticou o método da Pedagogia Tradicional como pré-cientifico e medieval, o
gue nfc era exato ao se considerar que este meétodo, que era o métodoe expositivo, apoiava-se nas
elaboracdes de Herbart, correspondentes ao método cientifico indutivo de Bacon, o gual foi
desenvolvido no contexto das sociedades capitalistas®. Ora, o que de fato estava em discusséo,
além do interesse que tinha a Pedagogia Nova em desqualificar a Pedagogia Tradicional, era o
papel que os dois métodos atribuiam a ciéneia no processo de aprendizagem. Enquanto a
Pedagogia Tradicional enfatizava a transmissfo do conhecimento cientifico acumulado, a
Pedagogia Nova insistia na construgdo de conhecimento no interior da escola por parte dos
alunos, 0 que era resiritivo na medida em que estes ainda ndo se tinham apropriado da bagagem
cultural da humanidade, Neste sentido, falar de construcfio de conhecimento cientifico na escola,
¢ um postulado mais idealista que sustentado numa possibilidade real que termina por trivializar

tal conceito.

Esta atitude levou a banalizar os conhecimentos possuidos pelo professor, motivo pelo qual
deixou de ser o centro da escola, conforme a revolucdo copernicana de que falou Claparéde, na

qual a crianca tornou-se o centro da organizagiio escolar. As atividades da escola deviam ser

BISAZA, Auarclio. Aver y Hoy. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones de Antioquia, Medellin, 1938, p. 7.
¥ RROCCOLL Angelo. Awnfonio Gramsci y la educacion comoe hegemonia. México: Nueva Imagen, 1979, p. 208
PSAVIANIL, Op. cit, p. 34,
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organizadas de acorde com os interesses espontdneos da crianga, considerando-se suas

caracteristicas fisicas e psicologicas e suas diferengas em relagdo ao adulto®.

Esta concepefio foi duramente crificada por Gramsci, para quem nfio era possivel conceber a
crianca como portadora de interesses autdniomos surgidos “du necessidade natural e inconsciente
do instinto”, idéia que se apoiava num modelo bioldgico organicista. Pelo contrario, para a visio
gramsciana do mundo, Yo homem € o produto da ontogénese, wm produto inteiramente social,
ainda que algumas de suas possibilidades de desenvolvimento, derivadas de sua estrutura
psicofisica e de sua filogénese, devam ser reconhecidas” O aluno é, entio, na visio gramsciana,
o homem que deve se conhecer a si mesmo juntamente com as condigdes histéricas que o
rodeiam, para tentar modificar as relacGes existentes. Assim, o fim da educaciio é “crigr os
pressupostos para @ superagdo da sociedade atual, através do conhecimento das contradi¢des
existentes ¢ a conguista de um genuino sentido de historicidade”. Sob esta perspectiva, ¢ claro
que o papel do professor nfio pode ser deixado num segundo plano, pois € ele quem representa ¢ €

portador dos valores histéricos dos quais se deve apropriar a crianca™,

Segundoe o escolanovismo, as matérias deveriam ser apresentadas num conjunto harménico e de
forma global, em correspondéncia com a forma como a realidade era percebida na infincia. Esta
idéia de globalizacéio foi postulada através de diferentes métodos de ensino, tais como Centros de
Interesse (Decroly), Sistema de Unidades Didéaticas (Morrison), Método de Projetos {Dewey),

Planc Dalton (Parkhurst), etc., conforme os diferentes pedagogos.

A escola era concebida como uma sociedade heterogénea devido 3 diversidade das carateristicas
mentais, das aptid0es e da faixa etdria das criangas, diversidade & qual devia responder o ensino.
Acudiu-se entdlo & observagio e a classificagfio dos alunos para atender a suas necessidades,

apelando as denominadas ciéncias auxiliares da Pedagogia, tais como a Psicologia e a Biclogia™.

! CARDONA, José. Efecucion y comprobacion del trabajo escolar. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones de
Antioguia, Medellin, 1938,p.6

2 BROCCOLL Angelo, Op. cit,, pp. 181, 162,

2 ANZOLA GOMEZ, Gabriel. Notas sobre la Escusla Activa. In: Educacisn, Bogotd, Vol. 2, N° 7, 1934, pp. 93-
99
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Esat idéia, que como ja se assinalou anteriormente, deu cabimento a legitimagio das
desigualdades sociais scb pressupostos psicologistas e biologicistas. Assim, a cada um
correspondia o lugar que a natureza tinha lhe assinalado, nfio por motivos derivados das estrufuras
sGeio~econdmicas, e, portanto, susceptiveis de ser modificadas, mas por causas que iam além da
vontade politica das classes dominantes ou da luta de classes, para entrar na esfera do

determinismo biologico.

A denominagio de Escola Ativa, outro dos termos que caracterizou o movimento do perfodo, foi
utilizada pela primeira vez em 1917 pelo educador suigo Pierre Bovet, como adaptacdo do termo
Escola do Trabalho usado na Alemanha em 1911 por George Kerschensteiner. Anos mais tarde,
este Gltimo pedagogo expunha as idéias que fundamentavam estas duas acepedes de escola,
entrando a considerar trés aspectos como determinantes da escola do trabalho: a capacidade de
relacionar a tarefa educativa com as disposi¢Bes individuais dos alunos desenvolvendo seus
interesses através de uma atividade constante; a possibilidade de moldar as forgas morais dos
alunos, conduzindo-0s a reexaminar seus atos de trabalho e verificando se estavam em
consondncia com seus interesses € os de seus colegas; e a concepgdo da escola como uma
comunidade de trabalho, onde os alunos se apoiam mutuamente ¢ contribuem aos fins da escola,
atingindo, ao mesmo tempo, o desenvolvimento individual” Nestas idéias evidencia-se a
categoria do “trabalho” como um dos elementos nucleadores do ensino na concepgio
escolanovista, ndc necessariamente no sentido de uma formacgdo de carater técnico, mas como

modeladora de atitudes morais e éticas acordes com a sociedade capitalista e seu ideal de homem

produtivo.

O ideario escolanovista teve diversas adequagfes ¢ sincretismos com a Pedagogia Tradicional,
segundo os cendrios onde foi desenveolvido e os pedagogos que aderiram a ele. assim como os
paises e meios socio-culturais onde foi efetivado na pratica. Com base neste idedrio surgiram
experiéncias pedagoégicas em diversas partes do mundo, e a educag@o passou a ser considerada

uma area susceptivel de ser estudada de maneira sistematica, sob novos postulados conceituais,

¥ LOURENCO FILHO, Manuel. Inrroducdo ae estudo da Escola Nova, Bases, sistemas e diretrizes da Pedagogia
contempordnea. S8o Paulo: Methoramentos, 1978, p. 133,
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a0 mesmo tempo e que a escola fol vista como um instrumento de legitimacio ideoldgica das
relagdes socials vigentes, na medida em que através dela se podiam incutir valores acordes com

os inferesses das classes dominantes.

3. Experiérzcias pedagégicas

As primeiras instituicdes que surgiram com o nome de Escolas Novas, resultantes da aplicacio de
novos métodos e técnicas pedagogicas, tiveram sua origem em estabelecimentos de cardter
privado na Inglaterra, Franga, Suica, Poldnia, ¢ na Hungria, no final do século XIX. Igualmente,
por esta €poca, apareceram as primeiras publicagdes de pesquisas experimentais sobre a
. . . . . - 28 T
aprendizagem ¢ ensalos de medida das capacidades mentais e rendimento escolar”. No comego
do século XX, este tipo de experiéncias j& era conhecido em paises como a Bélgica, Italia,
Alemanha, Estados Unidos, Rissia, e varios paises da América Latina, dentre eles Brasil,

Uruguai, Argentina, Chile ¢ Colombia.

Em decorréncia da primeira Guerra Mundial e, em particular, com a acentuagdo dos processos de
transformacéo acelerada que caracterizou o capitalismo no século XX, teve-se maior consciéneia
da necessidade de difundir ¢ promover idéias sobre a reforma das instituicdes educativas. Assim,
em 1921 criou-se a Liga Infernacional para a Educacdo Nova em Calais (Bélgica), ao mesmo

tempo em que ocorriam intmeros congressos de cardter nacional e internacional,

Nao ha davida de que o "ambiente” de internacionalizacfio que o capitalismo vinha acentuando,
como condiglio necessiria de sua reprodugdo ampliada, tinha incidido nos idedlogos do
escolanovismo, expressando-se no propodsito de gerar um ambiente de “cooperacio mundial”
acima dos conflitos de classe, considerando-se que a prioridade era a mudanca do ser humano
como individuo e n8o como sujeito historicamente determinado por relagdes sociais de producio.

Assim, Beatriz Ensor, presidente do Conselho Internacional de Educacdo Nova. asseverava no

%1pid, p. 24,
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Sexto Congresso Mundial da Educagdo Nova, reunido em Niza nos meses de julho e agosto de

1932, que

na ordem econdmica destes lempos, 05 poves relinem-se a procura de um regime
de cooperagdo universal (...) e cremos que um Congresso como este representa as
bases de uma verdadeira Sociedade de Nagbes de carviter espiritual (.). A
educagido destes tempos deve contribuir & unificacdo do mundo erquanio num
Juturo seu fim essencial serd a educagdo(...). Devemos nos fixar no problema do
nacionalisnio e do internacionalismo, compreendendo gue o cultura nacional
adguire sentido num marco injernacional (...). O que é necessdrio modificar sio
as relagcdes humanas e niio outra coisa, porque as relagdes humanas sdo o que
sdo os homens™ [grifos nossos].

Este periodo foi acompanhado pela multiplicaglo das instituicdes escolares publicas e a
intervenciio do Estado, que tinha passado do laissez faire para o intervencionismo, segundo as
necessidades da nova fase de desenvolvimento capitalista, caracterizada pelo surgimento dos
grandes monopolios ¢ a consolidagdo dos processos de industrializacio. A escola constituiu-se
em um espago cada vez mais importante para a legitimagio ideoldgica ¢ a capacitacio técnico-

profissional.

As experiéncias de Escola Nova e Escola Ativa comegaram a permear as instituigdes escolares
oficials, uma vez que muitos dos pedagogos comprometidos com o movimento passaram a
ocupar cargos na administragdio piblica, algumas associagdes de professores incentivaram a
renovaglo da educacdo e, além disso, varios dirigentes politicos tiveram clareza que o idedrio da
Escola Nova correspondia ao espirito de reformas requerido no momento. Igualmente, enquanto a
Biologia e a Psicologla avangavam sobre o conhecimente da natureza individual dos seres
humanos, conduzindo a reformulacio dos processos de aprendizagem, disciplinas como a
Sociologia e a Antropologia apontavam para as exigéncias sociais e culturais inerentes & vida em

comunidade, ou melhor, para a vida dentro da sociedade capitalista.

* ENSOR, Beatriz. La cooperacién universal en educacién. In: Educacidn, Bogotd, Vol. 1, N°2, sep., 1933; pp.
114-118.
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Contudo, a generalizacio das experiéncias escolanovistas enfrentou algumas limitacdes, pois em
muitas ocasides as condi¢Bes das escolas oficiais nfio contavam com os requisitos minimos
exigidos para o funcionamento deste tipo de escolas, como, por exemplo, a existéncia de grupos
com poucos alunos, escolas campestres, materiais de trabalho adequados e professores bem
preparados. Condigdes estas encontradas, em muitos casos, nas escolas privadas destinadas a

formagio das elites.

Apesar disso, em diversos paises surgiram escolas de experimentacio, tals como na Alemanha,
nas cidades de Munique, Leipzig, Berlim, Bremen, sustentadas nas idéias de Kerschensteiner e
Petersen. Na ltalia, as escolas oficiais experimentais adotaram as idéias de Marchetti, Lombardo
Radice e Maria Montessori, enconirando maior recepgfio com a primeira lei de reforma escolar do
regime fascista, sob a direc@io de Giovanni Gentile, em 1923, Na Franca, as novas idéias tiveram
impulso com a criag8o de um grupo de estudo, Les compagnons de L'Université Nouvelle em
1919, e com a associaco La Nowvelle Education. Tsta Gltima reuniu educadores e pais que
defendiam a idéia de uma nova educagio, sendo um de seus lideres o inspetor escolar Roger

Cousinet®’.

Na Bélgica, as Escolas Novas surgiram em algumas instituicdes de ensino secundario no inicio
do século e, além disso, aplicaram-se as idéias de Ovide Decroly na educagiio primaria e pré-
primaria. Na Suiga, as idéias renovadoras contaram com os pedagogos Adolfo Ferriére e Edouard
Claparede, e com a associacfio Bureau das Escolas Novas. Sem dtvida, Genebra converteu-se
num dos locais mais importantes de difusfo das idéias escolanovistas, sob a influéncia de

professores universitarios estudiosos da psicologia infantil.

Nos Estados Unidos, as caracteristicas de descentralizagfio da educaciio facilitaram a existéncia de
centros de experimentacio. Em Chicago, Francis Parker fundou uma escola experimental anexa &
Universidade de Chicage, o que propiciou o inicio da formagiio universitaria dos professores.

Além disso, as idéias renovadoras receberam contribuicfes de pedagogos e psicélogos como

¥ JIMENEZ LOPEZ, Miguel. La Escuelay la vida., Paris: Lausanne, 1928,
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Stanley Hall, William James, Helena Parkhurst (Plano Dalton), C.W. Washburne (sistema

Winnetka), Morrison (Unidades Didaticas) ¢ John Dewey (sistema de projetos), enire outros™.

Também na UnmiBlo Soviética foram realizadas algumas experiéncias por Sacki] Blonsky e
Krupskaya, enfre outros, as quais trataram de adaptar as idéias escolanovistas as condigbes
especificas de construglo do socialismo. Com referéncia as teorias pedagdgicas, retomaram-se as
reivindicagbes propostas pelas sociedades burguesas — que aspiravam obter uma educacio
democratica, uma escola tnica ¢ além dos credos religiosos —. enquanto foram criticadas as
inconseqiiéneias das sociedades capitalistas para atingir este idedrio. Além disso, intentou-se
ampliar a concepgdo sobre as relagles entre instrugfo e trabalho, propondo nio a2 formagio de um
homem super especializado — como pretendiam as sociedades burguesas —, mas de um homem
omnilateral, gue tivesse possibilidades de desenvolver todas as suas dimensdes como ser
humane™. Neste sentido, as experiéncias socialistas, ainda que retomassem as elaboracfes do

escolanovismo, reformularam-nas a luz das concepedes do materialismo histérico.

Na América Latina deu-se também um ciclo de reformas que procurou a modernizacio da
educagfio, no qual as idéias escolanovistas tiveram difusfo e certo grau de receptividade. No caso
do Chile, as reformas foram promovidas por uma tendéncia liberal positivista ¢ leiga, que
encontrou alguma resisténcia na tradi¢Bo catélica conservadora. No entanto, as reformas
educacionais que se deram entre 1927 e 1928 basearam-se nos principios da Escola Ativa e em
autores como Tolstoi, Radice, Decroly e Dewey”. Alguns dos educadores chilenos que
defenderam o novo idedrio foram Salas Merchan, Cora Mavers, Amanda Labarca ¢ Gabriela

Mistral.

No Uruguai, a consolidagfo do sistema de ensino publico, iniciada no final do século XIX,
constituiu-se na base que permitiv a introdugdo das idéias de Escola Nova, em especial nas

reformas ocorridas no Conselhoe de Ensino Primdric e Normalista, com Eduardo Acevedo, entre

* LOURENCO FILHO. Op. cit.,, pp. 165-178; LUZURIAGA, Lorenzo. Op. cit.

¥ MANACORDA, Mario. Jp. cir,, p. 313

 NUNEZ, Ivan. El trabajo docente: dos propuestas histdricas. Santiago de Chile: Programa Interdisciplinario de
investigaciones en Educacidn, 1987, pp. 34- 92,



1924 ¢ 1930°". Na Aurgentina, os saberes modernos foram acolhidos por alguns educadores e
instituigdes escolares. em particular na década de vinte. No plano oficial tentaram-se, em algumas
localidades, certas mudancas fundamentadas nas idéias escolanovistas, porém o confronto com a
Igreja Catolica e com os projetos politicos autoritarios dificultou sua consolidagsio; assim, com o
golpe militar de trinta, abortou-se boa parte do experimentalismo pedagégico™ Educadores
argentinos como José Rezzano, Luis Bourrat e Clotilde Guillén de Rezzano estiveram

comprometidos com a difusio e experimentacfio destas novas idéias™.

No Brasil também se deu um processo de modernizagio e adequacio das estruturas educativas
durante as primeiras décadas deste século, surgindo, alids, um grupo de pedagogos que fundou a
Associaciio Brasileira de Educacio (1924). Através desta difundiram-se as idéias da Fscola Nova
que culminaram com a publicagiio do Manifesio dos Pioneiros em 1932, Finalmente, os debates
da Constituinte, ocorridos entre 1933-1934, marcaram a hegemonizagfio da Escola Nova no pais.
Lourenco Filho, Fermando de Azevedo e Anisio Teixeira foram figuras paradigmaticas do
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movimento escolanovisia™.

Na Colémbia, as idéias de Escola Nova foram aplicadas desde a década de vinte através de
experiéncias regionais na esfera privada e também na esfera oficial, por parte de alguns governos
departamentais. A partir da década de trinta, durante o periodo da Republica Liberal, as novas
formulagbes encontraram apolo por parte do governo central, que se apropriou do ideario
escolanovista como discurso oficial. Agustin Nieto Caballero, Miguel Jiménez Lopez e Rafael

Bernal Jiménez foram alguns dos intelectuais comprometidos com o idedrio escolanovista®.

* DUMAR, Diana. Analisis de la gravitacién de la Escuela Nueva en Uruguay. In: Memorias del [ Congreso
Iberoamericano de Historia de [a Educacidén. Bogota: Universidad Pedagoégica, 1989. Publicado en 1994, p. 270-
276,

2 CARLIL, Sandra. Modernidad, diversidad cultural y democracia en la historia entrerriana {(1883-1930). In:
PUIGROS, Adriana {Direccion). La Educacion en las provincias y tervitorios nacionales. Historia de la Educacion
en Argentina, tomo IV, Buenos Aires: Galerna, 1993, p. 231

¥ SOLARI, Manuel Horacio. Historia de la Educacion Argentina. Buenos Aires: Paidés, 1980, pp. 219-220.

3 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ideologin e educagdo brasileira: catdlicos e liberais, Sio Paulo: Cortez&Moraes,
1978, GHIRALDELLIL Paulo. Pedagogia e luta de classes no Brasil (1930-1937). S#o Paulo: Humanidades, 1991,
* HERRERA, Martha Cecilia. La educacion en la historia de Colombia, In: Gran Enciclopedia de Colombia, Vol. 3,
Cultura. Santafé de Bogoté: Circulo de Lectores, ,1992, pp. 61-30,



4. A Pedagogia moderna e sua relacio com outras disciplinas: As

apropriacdes da Escola Nova

As contribuicdes dos ultimos séculos relativas ao desenvolvimento do ser humano. sustentadas
nos progressos da Biologia, da Fisiologia, da Medicina, assim como as apropriagdes feitas pela
Psicologia, permitiram ter maior clareza sobre as caracteristicas proprias da infincia, propiciando
o surgimento de distintos campos de especializacfio. Concebeu-se, entfio, a constituicio de uma
ciéncia unitaria da crianga que pretendeu abarcar num sé conjunto os aspectos bioldgicos,
psicoldgicos e educativos. Ulteriores andlises levaram ac agrupamento destes estudos em dois
ramos, a Antropologia Pedagdgica, denominada mais tarde Biologia Educacional ¢ a Psico-

pedagogia ou Psicologia Educacional.

Posteriormente, surgiu a Pedagogia Experimental e, em paralelo, vérios institutos de pesquisa ¢
experimentacfo, além da existéncia de estudos monograficos, revistas especializadas e cursos
universitarios sobre os fundamentos da educagfo, criando-se um clima intelectual propicic para a
criagdio do que se denominou como Pedagogia Cientifica™. Neste percurso, a Pedagogia ficou
marcada pelos enfoques fisiologistas, assim como pela Biologia e a mesma Psicologia, que lhe
deram os fundamentos para sua caraterizagfo como disciplina cientifica. Iguaimente, Pedagogia e
Psicologia constituiram-se na dupla por exceléncia quando se tratava de refletir sobre a educacio,

sendo na maioria dos casos enfocada do ponto de vista dos individuos mais que do social.

Dentre os primeiros intelectuais que consideraram a Pedagogia e a Psicologia como disciplinas
cientificas destaca-se Friedrich Herbart (1776-1885), filésofo, psicdiogo e pedagogo alemio,
professor da Universidade de Konisherg. Ele abandonou os pressupostos da Psicologia cléssica,
no que diz respeito a idéia das faculdades mentais concebidas de maneira isolada, para enfatizar a

unidade da mente com relagfo a todas as suas operacdes,

* LOURENCO FILHO. Op.cit., p. 22-23.
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Herbart quis elevar a Pedagogia 4 categoria de disciplina cientifica, sistematizando seus
principios gerais, e deduzindo a partir deles aplicacBes particulares. Para isto tomou como
postulado fundamental o fim da educagfo, entendido como a moralidade, através da qual se
buscava ¢ aperfeigoamento do ser humano. Nesta perspectiva, a Pedagogia devia se apolar na
Etica ¢ na Psicologia para sua reflexfio sobre a educagiio. A Etica para atender as exigéneias
derivadas das finalidades da educacdo, ¢ a Psicologia as necessidades surgidas dos meios para

atingir tais finalidades.

Herbart propunha um método pedagdgico originado nos movimentos da mente para captar a
realidade, isto €, a apreensdo ¢ a reflex@o, estando impliciic um processe de guatro etapas:
clareza, associacfo, sistematizacio e aplicagfio”. Esta idéia estava fundamentada nas concepcdes
da filosofia empirica, a qual serviu de suporte ao desenvolvimento da ciéneia moderna, inspirada
no método indutivo de Bacon™. Apesar das inovagdes realizadas por Herbart, no que diz respeito
& constitui¢do da Psicologia e da Pedagogia como disciplinas cientificas, ainda persistia nele uma
concepgdo mecanicista, acreditando que estas disciplinas regiam-se por leis que podiam ser
medidas através de procedimentos matematicos, propondo, inclusive, etapas muito rigidas na
aprendizagem. Suas idéias influenciaram alguns discipulos, como Weber e Fetchner, que
iniciaram experimentos de carater psicofisico com contribuicio a formacio da Psicologia

Experimental.

Posteriormente, Wilhelm Wundt (1832-1920) criou um laboratéric de experimentacio psicofisica
na Universidade de Leipzig ¢ sistematizou melhor o campo da Psicologia Experimental. O
proposito de Wundt era descobrir os elementos constitutivos da experiéncia, sob um ponto de
vista associacionista, definindo-a como a soma das sensagdes. Todavia, o importante de suas
investigacdes estava em conceber a experiéncia, nfo como fonte de processos meramente
interiores, mas baseada na realidade, fato que o distancia da metafisica especulativa. Ao defender

como objeto de estudo da Psicologia a experiéncia consciente, Wundt evitou discussGes de

T GUTIERREZ ZULUAGA, Isebel. Historia de la Educacion. Madrid: Narcea, 1972, p. 340.
BOAVIANL Op. cit., p. 55
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carater metafisico referentes & natureza imortal da alma”. Os trabalhos de J.B. Watson (1878-
1959) foram mais definitivos. Fundador do behavorismo, afirmou que a Psicologia se ocupava
apenas das reagdes explicitas observéaveis através dos comportamentos glandulares e

musculares’.

Nestas décadas a Psicologia interessou-se pelos assuntos educatives, em primeira insténcia
através dos discipulos de Wundt, como HEduard Séguin (1812-1880), Stanley Hall (1844-1924), ¢
também com os trabalhos de Alfred Binet (1857-1911)"". Em 1894, Hall afirmava que o principal
campo de aplicacfio da Psicologia era a educagfio; de fato, observa-se que o interesse da
Psicologia por campos aplicados, nos guais se inclui a educacgfio, irfio the conferir ascendéncia
social, enquanto discurso explicativo e método terapéutico face acs problemas sociais

ocasionados pela revolugéo industrial.

Simultaneamente, verificam-se coniribui¢Bes exteriores & Psicologia procedentes da biologia,
através da concepgdo evolucionista de Charles Darwin (1809-1881), cujas aplicagfes no campo
da Sociologia ocorreram com Herbert Spencer (1820-1903), além dos resultados arrojados pelos
experimentos em Psicologia animal de Thorndike, ¢ pela Reflexologia de Secenov e de Paviov.
Darwin, a partir das diferengas individuais entre os membros de uma mesma espécie, observou
que essas variacdes eram transmitidas hereditariamente com base num processo de selego
natural, pelo qual as espécies que se adaptavam melhor ao meio tinham maiores possibilidades de
sobrevivéncia, enquanto que as demais estavam condenadas 4 extingdo. As nogfes darwinianas de
adaptacéo e de funcfo, assim como os elos demonstrados entre as distintas espécies animais € o
homem, irfio subsidiar estudos referentes as sociedades ¢ ao préoprio ser humano, com implicacdes

no campo da Psicologia e da Educagio.

Par sua parte, Spencer, apoiado na teoria da sobrevivéncia dos mais fortes, chegou a justificar a

estratificacfio social existente, concebendo a educagfo em funcfo das necessidades biclogicas ¢

* SHULTZ, Duane e SHULTZ, Sydney. Histéria da Psicologia Moderna, Sao Paulo: Cultrix, 1981,
CLOURENCO FILHO. Op. cit, p. 63,
“ BOWEN, James. Historia de la Educacion Occidental, Barcelona: Herder, 1990, p. 495
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sociais do individuo na luta pela existéncia. De outro lado, Francis Galton (1822-1911),
fundamentado na teoria de Darwin, desenvolveu trabalhos no campo da Psicologia direcionados
aos problemas da heranga e das diferencas individuais, quanto as capacidades do ser humano,
chegando a estruturax alguns testes de medida. Além disso. o estudo dos reflexos condicionados e
sua relacdo com a aprendizagem social e com os nivels de pensamento absirato, despertou

: ., 42
interesse na Pedagogia™.

E necessario considerar também, a influéncia de William James (1842-1910), filosofo, médico e
psicologo norte-americano, que desenvolveu as bases da Psicologia funcional, da qual John
Dewey foi seu maximo expoente. O nucleo de sua filosofia se achava na experiénecia como
realidade central comhecivel, apropriando-se do Pragmatismo de Charles Peirce, Para James,
diferentemente de Wundt, o objetive da Psicologia nfio consistia no descobrimento dos elementos
que conformavam a experiéncia, mas na forma como as pessoas se adaptavam aoc meio; dessa
maneira, 08 processas mentais eram considerados atividades uteis e funcionais de organismos
vivos, em sua tentativa de se manter ¢ se adaptar a seu mundo”. Em seu livro Principios de

Psicologia, esta disciplina era situada como uma ciéncia natural de carater biologico.

Além disso, distanciou-se de Wundt, ac considerar que as experiéncias nio estavam compostas
por um amalgama de elementos unidos artificialmente, j& que a vida mental era um todo ¢ a
experiéncia algo que estd em transformacfio permanente; desse modo, a consciéneia se mantinha
num constante movimento que denominou fluxe de consciéncia. Com referéncia ao
conhecimento, James enfatizava o pensamento reflexivo e se apoiava no método cientifico, o que,

segundo seu parecer, devia ser adotado na metodologia do ensino™.

Suas reflexdes sobre educagfo e pedagogia foram consignadas na obra Conversagdes com os
Professores, publicada em 1899 nos Estados Unidos. A educacio era para ele um processo

individual, sustentado “nos recursos biologicos e na formagdo de habitos de conduta. Sua

“ MANACORDA. Op. cit, p. 323.
¢ SHULTZ. Op, cit., p. 152.
“ BOWEN. Op. cit, p. 519,517



finalidade ¢ a tolerdncia, o respeilo & individualidade e «a formacdo do consciéncia

democrdtica™

°. Para James, a Psicologia era uma ciéncia, enguanto a Pedagogia uma arte, e
daquela nfio podiam se desprender, de modo esquematico, teorias ¢ métodos que fundamentassem
esta nltima; assim, era necessario uma elaboragfo particular que estabelecesse a ponte entre as

duas, impedindo que se dilufssem uma na outra®™.

I preciso mencionar, também, os desenvolvimentos que se deram no campo da administragiio
empresarial, tendentes 4 racionalizagio dos processos que se levavam a cabo na produgfio, campo
no qual se destacaram as pesquisas de Taylor (1856-1915) e Fayol (1841-1925). Estas idéias
contribuiram a precisar as caracteristicas ¢ habilidades requeridas nos processos levados a cabo
no interior das fabricas, procurandoe sua standardizacfo e homogeneizacgfio. Dai derivou-se para o
campo da educagdo o que foi conhecido como “o estudo cientifico das profissGes”, dando
possibilidade inclusive a testes de orientagio profissional nos quais se buscava medir as
disposi¢cBes dos individuos segundo suas aptiddes fisicas e intelectuais. Otto Lipmann e
Prokowski estabeleceram algumas classificacfes das profissGes “segundo as capacidades que

demandam para equiparar com as aptiddes dos jovens num quadro profissional e estabelecer o

perfil individual de cada aspirante 47

QOutro campo da Psicologia que teve influ€ncia nas teorias pedagogicas foi a Psicologia Clinica,
que se dedicou ao estudo dos comportamentos anormais, de inicio nas criangas e posteriormente
nos adultos. Um de seus precursores foi Lightner Witmer, que realizou experiéncias de
tratamento de anormais em sua clinica da Universidade de Pensilvinia em principios do século
XX, ao mesmo tempo em gue o psiquiatra William Healey fundava em 1909 uma clinica em
Chicago, com o proposito de tratar os distarbios infantis. A evolugfio da Psicologia Clinica foi
lenta, desenvolvendo-se pouco até 1940, porém, a partir da segunda Guerra Mundial, recebeu

estimulo devido a sua utilizacio no tratamento dos distarbios emocionais dentro do exéreito™.

$ L UZURIAGA, Lorenzo. Op cit, p. 248.

% TAMES, Willlam. Charlos Pedagdgicas. Bogota: Imprenta Nacional, Biblioteca del Maestro, 1941, p. 10.

T IMENEZ LOPEZ, Miguel. Estudio de las profesiones. In: Educacion, Bogotd, Vol 1, N° 2, sep., 1933, pp. 82-
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Apesar de a maior influéncia sobre as teorias pedagdgicas ter se originado no campo da
Psicologia Experimental, a Psicologia Clinica, geralmente praticada por médicos e psiquiatras,
teve influéncia nas faculdades de medicina e nas priticas de higienizagio da populacdo e de
medicalizacio da escola. Enguanto a Psicologia Experimental se ocupava fundamentalmente dos
processos psico-fisioldgicos e cognitivos dos individuos, a Psicologia Clinica ou a Psicopatologia

privilegiavam ¢ estudo dos aspectos afetivos e morais, os instintes, os sentimentos e a vontade®.

Ainda que boa parte dos pedagogos reconhecessem que se devia aos psicologos a origem da
Pedagogia como disciplina cientifica, oufros assinalaram que esta obteve aquisiches
independentes. Desse modo, paralelamente a influnecia da Psicologia Experimental, foram
considerados os progressos da Pedagogia Experimental, que embora em estreita relacio com
aquela, teve sua autonomia relativa. Neste sentido, € necessario considerar as contribuices de
W.A. Lay e Ernest Meumann na América do Norte, Edouard Claparéde ¢ Pierre Bovet na Suiga.
Alfred Binet ¢ Simon na Franga, Henry Piéron e Raymond Buysé na Bélgica, entre outros. Vérios
destes autores foram difundidos na Colémbia, tendo visitado o pais Raymond Buysé e Henry

Piéron.

W.A., Lay (1862-1926) reduziu a Pedagogia ao campo experimental, com trabalhos
fundamentados na area de linguagem. Em 1908 publicou sua obra Pedagogia Experimental, onde
agrupou esta disciplina em trés dreas de interesse: a individual, a ambiental e a social. Por sua
vez, Ernest Meumann (1862-1915), em sua obra LicSes para ¢ introducdo na Pedagogia
Experimental, definiu-lhe trés objetivos, o primeiro referido a investigacio do desenvolvimento
psicolégico da crianca, o segundo sobre as diferentes atitudes individuals, e o terceiro voltado &

analise do trabalho escolar™.

Meumann, embora reconhecesse que o impulso dado & Pedagogia moderna se devia em boa parte

4 utilizagio dos métodos da Psicologia Experimental, afirmava que também ocorreram

9 QAENZ. lavier. Psicologia v Escuela Activa en Colombia. In: Pedagogia v Saberss. Bogotd, Facultad de Educacion,
U.PN, N° 1, junio 1990, pp. 36-47.
U MEUMANN, Emesto. Pedagogia Experimental. Buenos Aires: Losada, 1951, pp. 19-20.
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desenvolvimentos nerentes a propria Pedagogia, os quais foram decantados em dois ¢riséis: o
primeiro, originado mna tradicdo do pensamento pedagdgico e nas idéias e experiéncias dos
grandes mestres da Pedagogia — Pestalozzi e Frdebel, em particular — e o segundo, provindo das
ciéncias empiricas € seus apories a investigagdo pedagogica, priorizando a Psicologia
Bxperimental por ter sugerido ¢ "Pedugogia nova seus métodos de investigagdo; a Psicologia
Infantil ¢ o estudo  fisio-antropologico do crescimento corporal da crianca, e também, a

Patologia, sobretudo da crianga™.

O psicologo Alfred Binet (1857-1911), diretor do Laboratorio de Psicologia Fisiolégica da
Universidade de Paris, fez diferentes pesquisas experimentais sobre os processos de pensamento,
tanto em criangas como em adultos e construiu escalas de medida que viabilizaram a elaborag@o
de testes de inteligéncia, aplicados de maneira sistemdtica durante a primeira Guerra Mundial no
recrutamento do exército dos Estados Unidos. Binet divergia da abordagem de Galion, que
utilizava testes para medir a inteligéncia com base nos processos sensorio-motores, propondo, por
sua vez, a avaliagfo das fungdes cognitivas como a memoria, a atencdo, a imaginacdo e a
compreensdo. Este tipo de pesquisa destacava a existéncia da capacidade de adaptaglo dos

individuos que foi denominada, posteriormente, inteligéncia global.

No ano de 1904, Binet, juntamente com ¢ psiquiatra Theodore Simon, fez parte de uma comisséo
nomeada pelo ministério de educac@o francés para avaliar as dificuldades de aprendizagem das
criancas. Para isso, tragaram o perfil das tarefas que deveriam ser dominadas pelas criangas nas
distintas idades, elaborande o primeiro teste de inteligénceia. Simon participou da sistematizagdo ¢
da difusdo das idéias de Binet através da Sociedade Alfred Binet — fundada em 1900 —, e da

Universidade da Sorbone, na sessio de Psicologia da Crianga™.

Estes trabalhos deram abertura a outras pesquisas, como as de Lewis Terman (1877-1956) na

Universidade de Stanford, nos Estados Unidos. Terman desenvolveu uma nova versio do teste de

' BUYSE, Raymond. Estudio critice sobre los origenes de la Pedagogia Moderna. In: Educacidn, Bogota, Vel. 1,
N° 3, oct., 1933; p. 140,
T RATLESTEROS, Antonio. Las ascuelas nuevas francesas v belgas. Madrid, 1930, p. 6, 9.
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Binet, que se converteu num padrido no plano mundial, dando-lhe o nome de Teste Stanford-
Binet, adotando o conceito de quociente intelectual (Q.1.), que permitiu a mensuracgio da relagio

existente entre idade mental e idade cronoldgica™.

Para Binet, a Pedagogia Experimental no era simples aplicagfo da Psicologia, mas uma ciéneia
que tinha seus proprios métodos. O objeto de interesse desta disciplina era o estudo metodoldgico
das reagfes dos alumnos diante dos procedimentos de ensino. Por volta do ano de 1898, Binet
inclinava-se a desconhecer a Pedagogia como disciplina autdnoma, privilegiando os aportes da
Psicologia Experimental e chegando a afirmar a necessidade de suprimir a Pedagogia. No
entanto, uma década mais tarde, reconhecia que 0s “psicdlogos experimentais ndo estio sempre
bem inspirados, apresentam aos pedugogos, com fregiiéncia, trabalhos de psicologia sem
interesse para a educacdo ou enido, exageram a virtude dos procedimentos psicologicos e

pretendem colocd-los no lugar de tudo o gque jd se tem feito até o momento” ™

Por sua parte, Henri Piéron (1881-1946) trabalhou desde 1912 no Laboratério de Psicologia
Fisiologica da Sorbone, ano em que sucedeu a Binet na direcfio da revista Anée Psychologique,
sendo, alids, professor do Colégio de Franca a partir de 1923. Na sua obra pode-se notar a
influéneia da Psicologia positivista francesa, marcada pela biologia, assim como o interesse em
estabelecer relagdes entre os fendmenos mentais e os sociais. “O homem, tal como o conhecemos
(..) s6 pode ser explicado nas modalidades complexas de sua conduta invocando o jogo das
influéncias sociais’°. Os pedagogos colombianos foram receptivos as idéias de Piéron, tendo
este visitado o pafs em 1935, ocasido em que ministrou um curso de Psicologia Experimental na

Faculdade de Educacdo de Bogota,

Piéron, tal como a maioria dos psicdlogos modernos da €poca, relacionava o estatuto cientifico
com o experimental, afirmando que “foda psicologia cientifica é experimental. A introspectiva

da-nos dados intuitivos mas que ndo séo comunicaveis (... ). A psicologia colefiva experimental é

% SHULTZ, Op. cit, p. 205.
* DEBESE Y MIALARET. Historia de la Pedagogin. Barcelona: Otkus-Tau, 1987, p. 50
*5 PIERON, Henrl, Conferencias de Psicologia. Bogota: Imprenta Nacional, 1934, p. 7.
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a que ao estudar a memdria, a linguagem, elc., apresenta fatos precisos (...). A ciéncia, tal como
a consideramos, ndo é materialidade nem espiritualidade, mas simplesmente fatos e dados

sistemdticos que se consignam”™.

Piéron distanciava-se com referéncia & conjectura de que a ciéncia podia explicar todos os
fendmenos relativos a educagfio. Desse modo, sustentou que ndo bastavam os aportes provindos
apenas da ciéncia, uma vez que esta ndo oferecia fins mas meios, os fins requerem consideragies
morais e sociais que transcendem a ciéncia pura, a psicologia ou a fisiologia®. Porém, ¢ neste
tipo de argumentactes que um grupo de intelectuais vai se apoiar para conciliar com o discurso
religioso, argumentando que a ciéncia por sua natureza nio pode se ocupar de certos temas, 0s

quais competermn mais a religido e a moral que a propria ciéncia.

De certa maneira, este grupo de intelectuais era ciente que a nova tendéncia pedagogica que se
apoiava em modelos experimentalistas apresentava um discurso vicuo no referente a elaboragfio
de outros niveis da reflexdo pedagogica, atinentes ao campo da filosofia da educagio e em
conseqiiéncia a uma concepgio macrossocial sobre a educagio, porém, em lugar de avangar para
formulagdes de carater laico que fornecessem bases para uma nova reflexo pedagdgica, eles se
apoiaram em elaboragdes teoldgicas provindas da Pedagogia Catdlica, o que neste sentido
assinala um tipo de adequacgdo particular na qual se misturaram concepgdes surgidas no momento

historico anterior.

E o caso também de Raymond Buysé, egresso da Universidade Catélica de Lovaina, que fez uma
simbiose entre as idéias da Pedagogia e da Psicologia modernas e os preceitos morais da religido
catdlica. Buysé reconhecia a dificuldade de precisar a extensfo exata do termo Pedagogia,
afirmando, além disso, que esta estava composta por dimensGes que aludiam a trés tipos de
nogdes. Uma de cardter filosofico e teologico que dava conta do problema dos fins da educagio;

outra referente a educacdo como arte — enquanto conhecimento pratico e emprego de regras

% Ibid, p.15.
57 pPIERON, Henri. Las aptitudes en la educacion. In: Educacién, Bogota, Vol. 1, N°2, sep., 1933, p.75.




42

pedagégicas ~ e, finalmente, outra que respondia a certas dimensdes do problema pedagégico,

tais como o aluno, o professor, o programa, ¢ os recursos didatico-pedagogicos.

Este conjunto de nogdes podia ser agrupado sob a denominagdo de Ciéncia da Educacio que,
segundo o autor, era reduzida com freqiiéncia & Psicologia Pedagdgica, desconsiderando que ela
estava também integrada pelas “pesquisas da Pedagogia cientifica e em parte da diddtica
experimental "**. Nas idéias expostas por Buysé estava implicita uma concepgio positivista de
cardter indutivo sobre a ciéncia. Situava a Pedagogia como uma ciéncia natural que estabelecia
os fatos pedagogicos através da observagfo dos fendmenos educativos “devidamente constatados

e lealmente interpretados™ ™.

Buysé reconhecia Ernest Meumann como um dos iniciadores do movimento cientifico da
Pedagogia Moderna e a quem se devia a criacio da Pedagogia Experimental, ao ter procurado
“conmstituir as bases de uma Pedagogia cientifica, fundameniada na observacdo metédica e na

. ~ 3300
experimeniacao

. Mas, além da influéncia de Meumann, identificava a contribuicdo do francés
Persigout. Se para Meumann a Pedagogia era autdbnoma e podia fixar seus fins e meios sem
depender de outras ciéncias, dava, contudo, a Psicologia Experimental um lugar central em sua
constituigio como disciplina cientifica. Ora, para Persigout, as contribuicdes da Psicologia
Experimental néo tinham sido tdo decisivas no trdnsito da Pedagogia classica a Pedagogia
positiva, atribuindo maior importincia ao papel da tradicdo pedagdgica que denominava a
Pedagogia de Experiéncias, elaborada por pedagogos como Pestalozzi, Herbart, Wundt. Esta
pedagogia fundamentava-se em enfoques psicofisiologicos que tinham precedido a Psicologia
Experimental e que permitiam falar de uma influéncia maior por parte da biologia ¢ da
sistematizagio das experiéncias pedagdgicas, “sem admitir a intervencdo exorbitante dos

. e a6l
psicélogos de laboratério™".

* BUYSE Raymond. Conferencias de Psicopedagogia. Bogoti: Facultad de Educacién. Universidad Nacional,
1935, p. 7.

Heeememmeem-. Estudio critico sobre los origenes de la pedagogia modemna, Op. cit., p. 136.

LA . L'experimentation en pédagogie, p.53, 1935. Apud: DEBESSE v MIALARET. Introduccicn a la
pedagogia. Barcelona: Oikus-tau, 1979, p. 35.

' BUYSE, Raymond.Conferencias de Psicopedagogia, Op. cit., p. 11.
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Por sua parte, John Dewey (1859-1952), egresso da Universidade Johns Hopkins de Nova Torque,
desempenhou um papel importante no desenvolvimento das idéias de Charles Pierce (1839-1914)
e em sua aplicacdo no campo da educacido. Além de Pierce e de James, Dewey recebeu influéncia
das teorias da evolugdo de Darwin e de Spencer. Seus principios filoséficos apoiavam-se na idéia
de mudanca, e na obtencio do progresso social decorrente da luta do intelecto humano com o
meio. Em suas id¢ias ¢ possivel perceber uma tendéncia mais sociolégica que nas de pedagogos

como Decroly e Montessori.

Para ele a vida social era a base fundamental da evolugio humana, por isso em seu Credo
Pedagégico apelava a esta dimensdo da maneira seguinte: Toda a educacdo seja socializada: a
triplice unidade moral da escola pode enunciar-se: fim social, forca social, interesse social {...)
vida social simplificada. A educagdo é o momento fundamental de progresso e de aciio social
(..). O professor € (sic) empenhado ndo somente na formagdo dos individuos, mas na formagio
da justa vida social ©.

Partidario da Psicologia funcional, Dewey procurava alternativas que combatessem ©
intelectualismo elaborando uma teoria da experiéncia como motor de toda aprendizagem.
Desenvolveu a teoria do interesse ¢ da auto-educago, através do que chamou learning by doing
(aprender-fazendo). A vida mental era um instrumento de adequagfio, de ajuste individual, onde a
experiéncia se adapta e readapta de maneira permanente®. Desta maneira, Dewey apropria-se do
principio psicologico da acéio e lhe acrescenta seu valor social. “Ndo basta invocar interesse e
atengdo espontdneas, hd que se fazer viver a crianca a mesma vida da sociedade da qual é

+ 64
membro” ™.

Porém, sua concepco social sobre a educagdo nfo se situa fora dos limites da
sociedade capitalista, caindo muitas vezes no romantismo pedagégico liberal que acreditava que a

educagfo dos individuos poderia, por si s6, desencadear a mudanga “progressiva” da sociedade.

Dewey, como Marx, baseia-se no desenvolvimento econdémico e produtivo, mas
falta-lhe aquela andlise dialética do real e de suas contradicées, cujas explosées,

2 DEWEY, John. Credo Pedagdgico. Apud: MANACORDA, Mario. Op. cit,, p. 317.
8 LOURENCO FILHO. Op. cit., p. 200.
% SAINZ, Fernando. £l método de proyvectos. Madrid, 1931, p. 18.
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segundo Marx, provocariam as mudangas, e aquela perspectiva, talvez utépica
mas fortemente estimulante, de wuma totalidade de individuos totalmente
desenvolvidos; no lugar dessa andlise, hd nele a conclamada finalidade de educar
o individuo para participar da mudanca, concebida como a progressiva evolugdo
de um estado de coisas em si positivo®

Dewey ¢ seus seguidores, dentre eles Kilpatrick, propuseram a organizacdo dos contetidos da
educagfo através de projetos originados em problemas especificos dos alunos, onde as diferentes
disciplinas eram apresentadas de maneira integrada. No desenvolvimento dos projetos devia-se
considerar as etapas inerentes aos processos de conhecimento e de pesquisa, além de estimular a
vida em comunidade ¢ os lagos de cooperagfio entre os alunos®. As idéias de John Dewey
também exercerarn influéncia na Coldmbia, em especial na variante escolanovista que privilegiou
os fins sociais da educacio, assim como na elaboragfio de alguns programas oficiais para o ensino

industrial®.

De outro lado, Maria Montessori (1870-1952), doutora em Medicina da Universidade de Roma,
formou-se posteriormente em Psicologia e dedicou-se ao estudo e tratamento de criangas
anormais. Ao considerar as multiplas deficiéncias da educacdo, suas reflexdes estenderam-se as
criangas normais, fundando em 1907 a Casa dei Bambini, que serviu de exemplo a outras escolas
de Roma. Retomando as idéias de Eduard Séguin sobre as criangas deficientes, Montessori falava
da importancia da “cura pedagdgica”, enfatizando a importincia da educagfo moral por cima dos

métodos médico-pedagdgicos vigentes na época .

Esta pedagoga privilegiava na andlise do ser humano as caracteristicas bioldgicas acima das
sociais. Falava da infincia como uma etapa especifica, rejeitando as acepgdes que a definiam
como fase imperfeita do desenvolvimento humano. Apoiada nos modelos da psicologia e da

filosofia de Bergson (1859-1941), Simmel (1858-1918), ¢ Eucken (1846-1926), possuia uma

% MANACORDA. Op. cit., p.320.

% DEWEY, John. La educacion y los problemas sociales actuales. In: Alma Nacional Medellin, Vol. 2, N° 1, ago.,
1934, pp. 6-9.

 Ministerio de Educacion Nacional. (M.E.NN.) Memoria, 1942; Germdn Arciniegas, Ministro de Educacion
Nacienal Bogota, 1942, p. 120, vol. 2.

% MONTESSORI, Maria. Pedagogia cientifica. Sao Paulo: Flambayant, 1965, p. 27.
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concepedo vitalista segundo a qual o ser se desenvolvia de dentro para fora. Nesta perspectiva, o
educador devia permitir a completa liberdade as criangas para se expandirem plenamente,
propiciando a auto-aprendizagem. As idéias de Montessori também foram difundidas na
Coldémbia e algumas instituigdes adotaram seus métodos pedagogicos com as criancas na pré-

escola®™.

Para Montessori, era necessario que a Pedagogia Experimental encontrasse seu proprio método,
tornando-se independente das ci€ncias afins, pois segundo seu parecer, nio se podia esperar uma
renovagdo pedagdgica procedente das orientagdes dadas pela Antropologia Pedagdgica
Experimental ou a Psicologia Experimental. “Pelo contrdrio, estas devem ser momentineamente
esquecidas, de modo que, com a mente livre, possamos proceder sem nenhum obstdculo d
pesquisa da verdade no campo prdprio e exclusivo da pedagogia™”. Esta Pedagogia devia partir

da observagdo das criangas, de seu estudo individual, num ambiente de espontaneidade.

O pedagogo Ovide Decroly (1871-1932), médico da Faculdade de Gand em Bruxelas, foi
nomeado diretor da se¢do de criangas anormais na referida faculdade, além de desempenhar a
fungdo de médico inspetor deste tipo de criancas na cidade. Em 1907 deu a conhecer algumas de
suas idéias e fundou a escola L'Ermitage. Apos a primeira guerra mundial seus postulados foram
amplamente difundidos e aplicados em diversos estabelecimentos oficiais na Bélgica. Ao mesmo
tempo, suas idéias alcangaram outros paises, tendo visitado alguns deles, tais como o Uruguai, a

Bolivia, a Argentina (1915), os Estados Unidos (1922), a Colémbia (1925) e a Espanha’’.

A Pedagogia de Decroly tem um forte componente biologico. Para ele, os fins da educagfio
deviam estar orientados a conservagdo e desenvolvimento da vida. As necessidades sociais do ser
humano significavam, acima de tudo, uma proje¢o de suas necessidades vitais. “4 crianca é um

ser que evolui, um conjunto de forcas que desperta com o decorrer dos anos e marca sua

% NIETO, Luis Frnesto. El problema contemporaneo y la Escuela Nueva en Colombia. In: £/ Espectador, Bogota,
4 de febrero de 1929.

M MONTESSORI, Op. cit,, p. 26.

" MALDONADO, Osiris. Los centros de interés. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones de Antioquia,
Medellin, 1942,
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orientacdo definitiva para a vida futura. Duas for¢as antagonicas: heranga e meio a disputam,

psicologia e educagd@o discutem sua importdncia’™,

O autor destacava a educagdio individualizada e propunha formas de classificacdo apoiadas em
testes de medida e outros procedimentos estatisticos para detectar as caracteristicas individuais,
b rr ke " M4 (51 -~ ~ I
propondo criar uma “escola sob medida", ja que o “fenémeno que ndo se mede é, em todas as
ciéncias, fato isolado, investigacdo sem transcendéncia prdtica, que ndo permite estabelecer

diferencas nem apreciar qualidades™

. A educagio nesta abordagem estruturava-se no interesse
da crianga, propiciando sua auto-formagfo através do ensino globalizado e do sistema de centros

de interesse.

A partir das duas primeiras décadas do século, as idéias de Decroly foram difundidas na
Colombia através de intmeros artigos em revistas especializadas, enquanto algumas instituicdes
privadas e piblicas passaram a aplicar sua metodologia™. Em sua visita 4 Colémbia, em 1925,
ministrou conferéncias aos professores em vdrias cidades do pais, sendo publicadas pela imprensa
nacional na época’”. Disso resultou que, na década de trinta, o método dos centros de interesse, de
sua autoria, foi oficializado para as escolas publicas em nivel nacional e introduzido nos planos

de estudo nas Escolas Normais e Faculdades de Educaciio™.

5. Consideracdes gerais.

Com base na exposi¢do realizada nos diferentes itens do presente capitulo, no que diz respeito as

tendéncias e autores mais representativos do movimento escolanovista, assim como das

™ M. E. N. El Doctor Decroly en Colombia. Bogota: Imprenta Nacional, 1932, p. 52.

bid, p. 123

™ GIRALDOQ, Oscar. La globalizacion y el método Decroly. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones de
Antioguia, Medellin, 1946.

* Con el profesor Decroly. In: El Espectador, 4 de septiembre de 1925.

* MANRIQUE, G. La visita del profesor Decroly. In: Cromos, Bogota, Vol. 20, N° 4735, oct., 1923; SOLANO y
LOZANO, Norberto. Los programas de ensayo y su aplicacion en la Escuela Primaria. In: £/ Maestro, Vol. 1, N°
1, nov., 1936.
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apropriagdes que se fizeram dos saberes modernos, pode-se ver que este movimento esteve
marcado pela preponderdncia da Psicologia e, em especial, da Psicologia Experimental, assim
como da Biologia e das teorias evolucionistas. Estes saberes influenciaram de forma significativa
o estatuto da Pedagogia e das préaticas que procuraram renovar os sistemas de ensino na virada do
século XIX e na primeira metade do XX sob a influéncia dos escolanovistas. Este predominio
levou, em muitos casos, a identificar a Pedagogia com a Psicologia, desconsiderando as

contribuigdes de outros ramos das ciéncias sociais.

Enquanto a Pedagogia, elaborada desde o escolanovismo, avangava na apropriacio dos aspectos
referentes & Psicologia da Infincia e suas repercussdes sobre as relacdes ensino-aprendizagem,
isto ¢, em fatores relacionados com a instituicio escolar no nivel interno, tinha, no entanto,
limitagdes no relativo a explicagdo das complexas relagdes entre educagdo, sociedade e

pedagogia, dentro de contextos histdricos e sociais especificos.

Com efeito, ainda que a fungdo social da escola tenha sido abordada pelos tedricos
escolanovistas, ao propor a formacdo de individuos uteis as sociedades industriais, a reflexdo
conceitual sobre esta dimensdo da escola ndo constituiu uma vertente teérica de importancia. Este
fato se deve, em parte, a procedéncia profissional dos intelectuais envolvidos no movimento
educativo mundial no periodo, pois quase todos eram fisiélogos, bidlogos, médicos ou
psicélogos. Ao mesmo tempo, deve se salientar que boa parte de suas elaboragbes foram
tributarias do pensamento social herdado da tradigéio liberal do século XIX, segundo o qual “a
sociedade era um mero agregado ou combinagdo de seus dtomos individuais, e sua for¢a motriz

estava no interesse proprio e na competicdo””

. Nesta perspectiva, excetuando-se alguns
pedagogos. como Dewey, o individualismo bioldgico foi determinante nas concepgdes vigentes
na época. Por isto, embora em alguns momentos se falasse da Sociologia como uma das
disciplinas afins a Pedagogia, ao se estabelecer as prioridades das contribui¢des, a escolha recaiu

sobre a Psicologia Experimental.

7 HOBSBAWM, Eric. Op.. cit., p. 264,
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Cabe acrescentar ao que foi dito as limitagGes proprias do escolanovismo, nio s6 por participar
das contradi¢gdes inerentes ao pensamento liberal, mas também, como j& se ressaltou no item 1
deste capitulo (contexto socio-historico do escolanovismo), por cumprir uma funcéio ideoldgica
destinada a disseminar a idéia de uma sociedade harménica inexistente, na qual as oportunidades
de ascensio social estavam dadas pelos esforgos e/ou limitagdes dos individuos, o que explica sua
insisténcia nos aspectos biologicos € psicologicos individuais, com os quais se legitimava a

hierarquizagio social e educativa com pretensos argumentos cientificos.

Mas a teoria educacional, que elimina as classes e o sistema escolar, que ndo sem
grande esforco as elimina da sua estrutura, ndo elimina a sociedade de classes.
Mesmo que a escola tenha se transformado “nesse odsis de frescura em meio de
nossas discordias”, aparentando que tudo mudou para que tudo permanecesse
como antes, ela mesma se torna denunciadora das razées de sua existéncia nesse
mundo e de suas contradi¢des, ao permitir desvelar que sua teoria na prdtica é
outra’®,

Por volta dos anos cinqiienta o movimento da Escola Nova ja havia marcado, de uma ou outra
forma, boa parte dos sistemas educativos em inimeros paises, a0 mesmo tempo em que o
desenvolvimento dos processos educativos assinalava a distdncia entre os ideais e a realidade,
evidenciando as complexas relagdes entre politica, economia, sociedade e educacio. Porém, este
foi o corpo conceitual que entrou a disputar com a Pedagogia Tradicional os cenérios educativos
da época e a desencadear novas explicagSes relativas as relagdes entre educacio ¢ sociedade, as

caracteristicas do ser humano e seus processos de aprendizagem.

Embora no atinente a realizacdo dos ideais de democratizacio da educacdo, propagados pelo
escolanovismo, tais como a obten¢io da educagfo gratuita, leiga e obrigatoria, as praticas
educativas assinalassem os proéprios limites das sociedades burguesas e sua estrutura classista,
também € certo que o instrumental conceitual do escolanovismo logrou permear as instituictes
escolares e os sistemas de ensino no referente a adogfo de alguns de seus métodos de trabalho e,
em especial, a seus postulados ideologicos, os quais ajudaram a legitimar as estruturas educativas

da sociedade capitalista e as desigualdades que lhe eram inerentes.

# LEONEL, Op. cit., p. 243.
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Desta maneira, os conbecimentos cientificos da época — em especial nas areas de biologia,
psicologia, etnologia, pedagogia, entre outras - foram colocados a servico da classe
hegemonicamente dominante e ajudaram a construir a bagagem conceitual sobre a qual se
elaboraram os ideais educativos da época, os quais tinham estreita relacio com o ideal de
sociedade que fol construido a luz do novo momento historico. Esta bagagem obviamente ndo se
apresentou como um discurso Unico ¢ coerente, mas permeado pelas tensdes préprias de uma
sociedade de classes e as continuas pugnas que se ddo entre as diversas classes sociais existentes,
Isso permite entrever fissuras, inconsisténcias, readequagdes de distinta indole, segundo os

diferentes momentos e contextos historicos.

Vejamos, em continuagio no proximo capitulo, quais foram as variantes do escolanovismo na
Colémbia, seus principais representantes, seu idedrio pedagégico e os canais de difusio de suas

idéias.




CAPITULO 3

VARIANTES PEDAGOGICAS
DO MOVIMENTO ESCOLANOVISTA NA COLOMBIA

1. Variantes e principais representantes do escolanovismo

Poder-se-ia assinalar a existéncia de trés variantes do escolanovismo que tiveram expressdo na
Coldmbia durante as primeiras décadas do século, e que serviram de suporte conceitual a reforma
educativa implementada no periodo da Republica Liberal (1930-1946). Estas foram duas
variantes psicologistas — uma leiga e outra catolica —, ¢ uma terceira de carater sociologista leigo,
as quais conviveram com a pedagogia tradicional e catdlica dominante até 1930 e com a qual o

escolanovismo teve que disputar os cenarios pedagdgicos.

As duas primeiras variantes retomaram as idéias pedagdgicas formuladas pelo escolanovismo,
dando énfase a um enfoque psicologista. Uma esteve integrada por intelectuais que aderiram sem
vacilagdes ao idearto escolanovista a partir de uma perspectiva liberal leiga, enquanto a outra se
configurou com pedagogos de orientagdo catdlica que reconheceram os avancos cientificos e
técnicos do movimento e defenderam sua aplicagio "discriminada” em combinagiio com os
principios da pedagogia tradicional. De forma geral, no primeiro grupo participaram membros do
Partido Liberal, enquanto no segundo se situaram membros do partido conservador. No entanto,
¢ importante assinalar que a maioria destes intelectuais se reconheciam a si mesmos como
catélicos praticantes, em decorréncia de uma sociedade profundamente religiosa. Contudo, o que
estava em questdo era a énfase que davam ao problema religioso na definigdo dos eixos que
deviam direcionar a reforma educativa. Vejamos um pouco os principais expoentes destas
variantes para posteriormente explicitar os tragos centrais que caracterizaram as idéias por eles

defendidas.
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Na variante liberal leiga, pode-se destacar Agustin Nieto Caballero ¢ Gabriel Anzola Gémez.
Agustin Nieto Caballero ( 1889-1975) chegou a ser considerado um dos principais difusores da
Escola Nova, ndo s6 na Colombia, mas também na América Latina'. Liberal moderado, estudou
direito, sociologia e ciéncias da educagdo na Franga, depois fez estudos de psicologia na
Universidade de Columbia, em Nova lorque. Teve contato pessoal com Piaget, Montessori,
Ferreire, Decroly, Dewey, Cossio ¢ Altamira. Na Serbone e no Colégio de Franga tomou cursos
com o filésofo Henri Bergson, o socidlogo Emile Durkheim e o psicologo Henri Binet, entre
outros. Visitou varias escolas novas européias e foi difusor por exceléncia do ideario
escolanovista, viajando por varios pafses da América Latina. Com esta “bagagem” regressou a
Colombia com o é&nimo de impulsionar uma reforma educativa nacional ¢ ao mesmo tempo
fundar, na capital de Republica, uma institui¢io de cardter privado, o Gimnasio Moderno, para o
qual contou com o apoio de importantes politicos e empresarios pertencentes aos partidos liberal
e conservador, ¢ em especial com o respaldo financeiro dos irmios Samper, abastados

empresarios liberais.

O Gindsio Moderno, fundado em 1914, foi concebido como um projeto escolanovista destinado a
formacéo das elites. Em 19135, Nieto trouxe ao Gindsio professores espanhéis de renome, como o
geografo cataldo Pablo Vila, Miguel Fornaguera e uma discipula de Maria Montessori para a pré-
escola. Esta instituigdo tornou-se um centro de irradiagdo do escolanovismo, ndo s6 através do
ensino que ali se dava, mas com a formagfo de um nticleo de professores que se encarregaram de
disseminar as teorias pedagogicas modernas por meio de conferéncias abertas ao publico, cursos

de informacio para professores e publicagfo de artigos em varias revistas®.

Ainda que o Gindsio estivesse inspirado no escolanovismo, teve algumas particularidades no que
diz respeito a este ideario. Como primeira medida, ndo se praticou nele a coeducagio, sendo um
instituto masculino — criando-se simultaneamente o Gindsio Feminino para prover educacio as

mulheres -, respeitando-se as orientagdes do Vaticano que proibiam o ensino misto. Em segundo

" Alguns o chegaram a chamar o *Decroly da América™. In: Universidad, Bogota, julio, 1927.
* MALLARINO BOTERO, Gonzalo. El Gimnasio Moderno en la vida colombiana: 1914-1989. Bogota: Villegas
Editores, 1990.
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lugar, ainda que no inicio Nieto tenha falado de neutralidade religiosa, comegou-se a inculcar o

ensino da religido catdlica na instituigdo.

Estes dois aspectos s@o explicaveis no contexto da hegemonia conservadora e do forte poder que
tinha a lgreja no periodo, carateristicas que nio foram impedimento para que Adolfo Ferriére e

Ovide Decroly reconhecessem o Gindsio como uma escola nova. Na visita feita por Decroly &

Coldmbia, referiu-se ao Gindsio da maneira seguinte:

Sem preencher integralmente as condi¢des enumeradas por Ferriére, ndo hd
divida de que o Gindsio deve ser classificado entre as escolas novas, pois tem
caracteristicas como as seguintes: esta situado no campo, possui métodos ativos
de instrugdo, apoia-se na disciplina da confianca, da importdncia & educacdo
fisica e moral, aos trabalhos manuais, excursdes, obras sociais, etc. Em
consideragdo aos preconceitos, costumes e temperamento da raca, os diretores
ndo se tém proposio implantar o sistema de coeducagdo nem de coinstrugcdo, mas
se fazem reunides sociais com o outro sexo (...). Por sua organizagdo pedagogica,
seu ambiente, sua situagdo fopogrdfica, é uma Escola Nova em seu sentido justo e
gragas a ela a Colombia se acha entre as nagdes que marcham na vanguarda da
educagdo moderna’.

No que diz respeito ao carater classista do projeto ginasiano, a partir do qual se pretendia formar

uma elite liberal sob pardmetros modernos, as afirmacgdes de Nieto eram bastante esclarecedoras:

Nédo pretendemos ocultar que nos temos proposto formar uma nova classe
dirigente, uma classe que ndo tem nada a ver com as antigas elites aristocrdticas
ou capitalistas do passado, mas que também ndo pode se encerrar num circulo de
operdrios. Classe dirigente dos melhor preparados, dos mais capazes, dos de
mais alta categoria moral, descartada sua procedéncia; assim entendemos essa
selecdo feita pelo alto?.

* EI Doctor Decroly en Colombia. Op.cit., 1932, p. 32, 50.
‘NIETO CABALLERO, Agustin, Una escola. Bogota: Editorial Antares, 1966 p. 337.
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Ainda que sua fala possua subterfigios que aparentam um espirito de cooptagio democratico, ao
afirmar que se pretende formar uma “classe dirigente dos mais preparados (...) descartando sua
procedéncia”, outras de suas falas explicitam as dificuldades que os mais pobres podem ter para
aceder ao ensino do Gindsio, por sua pouca capacidade aquisitiva. Além disso, a propria pratica
da institui¢do encarregou-se de mostrar seu carater classista, pois nela se educaram e continuam
se educando os filhos prediletos da burguesia, muitos deles futuros empresarios, politicos e até

presidentes.

Retornando & figura de Nieto, atribui-se-lhe também a ingeréncia na chegada ao pais da segunda
missdo pedagogica alemi, no ano de 1924, com o propésito de elaborar um projeto de reforma
educativa sob encargo do governo do conservador Pedro Nel Ospina. Este projeto, ainda que nio
tenha tido aplicagdes imediatas devido as pressdes politicas, tragou rumos gerais sobre uma

reforma educativa nacional que foram retomados por governos posteriores.

Em 1925 Nieto diligenciou também a visita ao pais de Ovide Decroly, cujos postulados ja se
punham em pratica no Gindsio. Entre 1932 ¢ 1936 Nieto ocupou o cargo de diretor da Secdo
Primdria e Normalista do Ministério de FEducagdo, propiciando a aplicagio da pedagogia
decroliana nas escolas oficiais. Foi professor de Pedagogia na Faculdade de Educacédo e na
Escola Normal Superior. Assistiu a varios congressos internacionais de educacéo e presidiu a
Quinta Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica, reunida em Genebra em 1936. Entre
1938 ¢ 1941 foi reitor da Universidade Nacional e, além disso, delegado pela Colémbia na

[/NESCO e na OEA em viarias ocasides.

Gabriel Anzola Gémez (1904-1994) fez estudos de ensino secundario na Escola Normal Central
de Institutores, dirigida pelos Irmfos Cristdos em Bogotd, uma das instituigdes nas quais se
comegaram a introduzir os métodos da Psicologia Experimental nos anos vinte. Depois, ingressou
na Faculdade de Educacdo, obtendo o titulo de professor de ensino secundario e posteriormente
de Doutor em Educagdo na Escola Normal Superior. Anzola ganhou uma bolsa para estudar

Psicopedagogia na Bélgica, onde entrou em contato com os pedagogos escolanovistas. Desde

cedo vinculou-se ao labor docente, fundando varios colégios e sendo amplo disseminador da
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pedagogia moderna, além de defensor da eugenia e seus pressupostos de melhoramento da raga.
Com a ajuda da OFEA pds em pratica um projeto sediado no México para a formacgdo de
educadores, criando o Centro Regional de Educacdo Fundamental para América Latina —

CREFAL° .

Foi professor de Historia da Pedagogia e diretor de praticas escolares na Escola Normal Superior
(1934), além de professor de Psicologia e Filosofia em varios institutos de ensino, e ainda reitor e
vice-reitor em outros®. Filiado ao Partido Liberal fez parte da equipe de intelectuais que
participaram nas reformas educativas durante a Republica Liberal, ocupando entre outros cargos
o de diretor de educagdo do departamento de Cundinamarca (1936-1939). Quando terminou a
Republica Liberal e se iniciou o periodo conhecido como a Reagdo Conservadora, teve que
tomar o caminho do exilio, como outros intelectuais liberais, sendo nomeado técnico da
UNESCO em Paris no ano de 1954. No seu retorno ao pais trabalhou em planejamento no

Ministério de Educacdio.

Dentro do segundo grupo, que denominamos a variante psicologista catélica, situam-se Miguel
Jiménez Lépez e seu sobrinho Rafael Bernal Jiménez, pioneiros das reformas educativas no
departamento de Boyacd. Nestes dois intelectuais pode-se ver a assimilagio dos avancos da
psicologia moderna com os da psicologia tradicional, unida a um forte catolicismo, a0 mesmo
tempo em que se aprecia a influéncia do determinismo racial e geografico como elementos
fundamentais na analise sobre o papel da sociedade e da escola. Apesar da defesa do catolicismo,
estes pedagogos destacaram-se pela ampla difusfio do idedrio escolanovista e dos pedagogos
pertencentes a0 movimento no plano mundial. Igualmente pode-se incluir neste grupo os
intelectuais antioquenhos (do departamento de Antioquia) Tomas Cadavid Restrepo e Eduardo

Vasco.

Miguel Jiménez Lopez (1886-1965), médico de formagfo, é considerado um dos difusores da

psiquiatria no pais. Pertencente ao partido conservador, era também um catdlico convicto. No

* Entrevista com Gabriel Anzola Gomez na cidade de Bogota o 23 de maio de 1988.
¢ Archivo da Escola Normal Superior, Vol. 96, folio 286, 1944,
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departamento de Boyacd, do qual era oriundo, ocupou distintos cargos politicos e foi
representante no Congresso Nacional por este departamento, sendo ao mesmo tempo cdnsul na
Alemanha’. Nos anos vinte participou ativamente nos debates sobre a degeneragfio da raca, assim
como na disseminagdo do idedrio escolanovista, através de artigos em diferentes revistas e de seu
livto A Escola e a Vida, publicado em Paris®. Manteve-se, porém, distante dos fundamentos

filosoficos escolanovistas, aderindo s6 a seus aportes no campo metodoldgico e didatico.

Rafael Bernal Jiménez (1898-1972) graduou-se em advocacia no Colégio Maior de Nossa
Senhora do Rosdrio e fez estudos de especializagdo em direito penal na Universidade de Roma.
Posteriormente foi professor na Universidade Javeriana e no Colégio do Rosdrio de matérias
como Logica, Metafisica e Sociologia. Entre 1924 e 1928 foi diretor da Secretaria de Instrugdo
Piublica no departamento de Bovacd, onde levou a cabo um incansavel trabalho em prol da
reforma da educacdo publica, procurando o atendimento das necessidades basicas dos escolares
dentro da perspectiva de higienizagio moral e fisica da populacio. Através de Miguel Jiménez
Lopez, — quando este era consul na Alemanha ~, diligenciou, no ano de 1926, a visita ao pais dos
pedagogos catdlicos Julius Sieber e Francisca Radke, os quais contribuiram na reforma da
educagfo normal nos departamentos de Boyaca e de Cundinamarca, Entre 1928 e 1932 foi
delegado pela ColOmbia em conferéncias internacionais na drea de direito do trabalho e em varios
congressos de educacfo. De rigida formag#o catolica e conservadora, chegou a ser diretor da
Opus Dei?. Seu contato com o0s pedagogos escolanovistas foi muitas vezes pessoal, conheceu
Adolfo Ferriére, Ovide Decroly, Maria Montessori, Jean Piaget, entre outros. Entre 1933 e 1936
foi diretor da Faculdade de Educagdo em Bogotd, onde levou a prética um projeto de formacio
de professores sob a Optica escolanovista. Uma das suas maiores preocupacdes foi o
melhoramento da profisséio do magistério, promovendo, no ano de 1934, a realizacio da Primeira

Conferéncia Nacional do Magistério.

7 REPIZO CABRERA, Carlos Ramén. Julius Sieber: meritorio pedagogo. Tunja, 1982,
® ROSELLI, Humberto. Historia de la Psiguiatria en Colombia. Bogota, 1968, p. 291.
® Quién es quién en Venezuela, Panamd, Ecuador, Colombia. Caracas: Oliverio Perry & Cia. Editores, 1952,
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Eduardoe Vasco, filiado ao Partido Conservador, médico graduado na Universidade de
Antiogquia na cidade de Medellin, fez estudos de especializagdo na Universidade de Genebra,
onde foi discipulo de Piaget e Claparéde, e na Universidade de Bruxelas, onde titulou-se como
Conselheiro em Orientagdo Profissional ¢ Psicotécnica. Entrou em contato pessoal com Henri
Piéron, Ovide Decroly, Maria Montessori, Jean Piaget. Professor na Universidade de Antioquia
de Educagfio Familiar, foi também diretor da Secdo de Medicina Pedagégica e de Orientaco

Profissional.

E considerado um dos pioneiros da educacdo especial, da psicologia educativa e da psiquiatria
infantil no pais. Ainda que Vasco tivesse idéias bastante progressistas no campo da psicologia e
da psiquiatria, era um catolico praticante, de tal maneira, que enviava seus escritos ao episcopado
para obter o imprimatur!0.  Pode-se dizer que suas maiores contribuigdes deram-se desde a

perspectiva da medicalizagiio e higenizagdo da escola e da populacio.

Simultaneamente com a interaglo destas duas vertentes, encontramos outro nicleo que pode ser
situado no interior de uma variante sociologista leiga. Este grupo estava constituido por
intelectuais, mais que por pedagogos, os quais contemplaram os progressos da pedagogia
moderna com interesse € se propuseram a cristaliza-la nas instituicdes educativas, retomando as
experiéncias que se davam em paises como o México e a Espanha, dando um maior matiz social e
politico & reforma educativa. A maioria deles pertencia ao Partido Liberal, e alguns participaram
de inicio em grupos politicos de esquerda, mas posteriormente afiliaram-se ao Partido Liberal.
Dentro deste grupo podemos identificar José Francisco Socarrds, Luis Lopez de Mesa, German
Arciniegas, Dario Echandia e Gerardo Molina. Seu enfoque era mais socioldgico que psicologico,
preocupados com que as reformas educativas tivessem maior abrangéncia no conjunto da
populagio. Alguns de seus membros romperam com o enfoque determinista geografico e racial, e
propenderam & elaboracio de estudos etnoldgicos e socioldgicos que permitissem fundamentar o
tipo de reformas que se queria implantar. Contudo, em alguns deles, como é o caso por exemplo

de Luis Lopez de Mesa, pesavam ainda as nfluéncias das teorias deterministas.

Y Entrevista com Eloisa Vasco na cidade de Bogota, em janeiro de 1996,
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José Francisco Socarras (1906- ), graduado em Medicina na Universidade Nacional, fez em
1930 uma tese denominada Os principios fundamentais da Psicandlise. Em 1935 foi diretor de
educacio do departamento do Magdalena, e entre 1936-37 diretor nacional de ensino secundario
do Ministério de Educacdo. Idedlogo e fundador da Escola Normal Superior, foi seu reitor entre
1937 ¢ 1944. Foi professor de Psiquiatria na Universidade Nacional e na Escola Normal Superior
de Psicologia. No ano de 1942 escreveu um ensaio psicanalitico sobre Laureano Gémez, idedlogo
conservador e futuro presidente do pais no ano de 1950, denominado “Lauwreano Giémez:
Psicandlise de um ressentido™, que lhe significou a perseguigdo politica que o impeliu a viajar a
Paris — gragas a sua amizade com o etnélogo Paul Rivet —, onde estudou Psicologia. Na sua
juventude foi militante do Partido Social Democrdtico e posteriormente do Partido Liberal®.
Dentro da confrontacfio que se deu na orientagio pedagogica da formagiio de docentes, entre a
variante psicologista experimental e o enfoque socio-cultural, Socarras representou este tltimo,
defrontando-se com a posigio de Rafael Bernal Jiménez, e imprimindo esta orientacio dentro da

Escola Normal Superior.

Luis Lopez de Mesa (1884-1967) formado em Medicina na Universidade de Antioquia, viajou
em 1916 aos Estados Unidos, onde se especializou em psiquiatria. Além disso, é considerado um
dos iniciadores dos estudos sociologicos no pafs. Em fins da década de vinte participou com
outros intelectuais do debate sobre a raca, deixando ver a influéncia que tinha das teorias
deterministas. Em 1922 viajou 4 Europa, onde se dedicou ao estudo da cultura de alguns paises,
escrevendo seu primeiro ensaio socioldgico, "4 civilizacdo contempordnea”!2. No ano de 1934
foi nomeado ministro de educagfio, sob a presidéncia de Alfonso Lépez Pumarejo, pondo em
pratica um vasto projeto denominado Cultura Alded, com o que pretendia levar aos setores
camponeses os beneficios da educagfio e da cultura. Fundou, também, as escolas normais rurais e
estabeleceu o estudo obrigatdrio da antropogeografia e da sociologia nas faculdades de educacfio.

Quando se retirou dos assuntos educacionais dedicou-se & diplomacia, sendo nomeado

'* Entrevista com José Francisco Socarras na cidade de Bogota, em 24 de abril de 1986,
'* VELASQUEZ, Francisco; URIBE CELIS, Carlos; SANTA, Eduardo. Vida y obra del profesor Luis Lépez de

Mesa. Medellin: Universidad de Antioquia, 1988.
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posteriormente ministro de Relagdes Exteriores. Foi membro da Dire¢do Liberal Nacional e

conselheiro da maioria dos presidentes durante a Repuiblica Liberal.

Em geral, muitos dos intelectuais pertencentes aos grupos psicologista e sociologista leigos,
foram nomeados pelos governos da Republica Liberal, para ocuparem cargos na burocracia, tais
como ministérios, inspe¢des ou dire¢des de educagfio, o que lhes deu oportunidade de pdr em

pratica suas idéias renovadoras, como teremos ocasifo de ver melhor no capitulo quatro.

Ainda que no periodo se possa ver com clareza a existéncia das trés variantes anteriormente
descritas e seus representantes mais expressivos, estas tiveram muitas imbricagdes entre si,
explicadas pelo grande ecletismo que caracterizou os intelectuais na época, assim como o mesmo
ecletismo das teorias psicologicas e pedagdgicas nestas décadas. Com maior ou menor acento
estes trés grupos coincidiam em considerar que a educagdo deveria contribuir ao progresso social,
a formagfio de individuos economicamente Uteis, para o que se precisava desenvolver neles
habilidades praticas, criar habitos de trabalho, formar valores éticos, morais ¢ sentido de
solidariedade social, de forma que o pais estivesse equiparado aos paises industrializados,

convertidos no paradigma da época.

Como ja se disse, as variantes escolanovistas tiveram embates com outra tendéncia que
representava a defesa da Pedagogia Catélica dominante no pais, a qual estava constituida pela
alta hierarquia eclesiastica e suas esferas de influéneia dentro das comunidades religiosas. Esta
tendéncia identificava educagio com formacéo religiosa e considerava perigoso qualquer intento
renovador, motivo pelo qual se apressou a empreender uma defesa apaixonada do status guo
reinante. Destacou-se pela oposicdo ao projeto modernizante, tanto no proposito de maior
intervencio estatal na educagiio quanto na aceitacio das idéias escolanovistas. As confrontacdes
entre esta tendéncia tradicional ¢ as posigdes que defendiam a introduciio de modificagdes nas
institui¢des de ensino tomaram, em muitas ocasides, um matiz ideolégico e politico que marcou
as fronteiras do debate ¢ pds freio ao alcance pedagdgico da reforma. Entre os intelectuais que

representaram esta tendéncia, no periodo de nosso interesse pode-se mencionar, além do papel
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jogado nos debates publicos pelos bispos e pelos parocos das igrejas, os sacerdotes jesuftas Félix

Restrepo Mejia e Eduardo Ospina, entre outros.

Félix Restrepo Mejia (1887-1965) foi um dos principais idedlogos da Pedagogia Catélica, ndo
s6 na ColOmbia, mas em outros paises. Fez doutorado em Filosofia na Holanda, em Teologia na
Espanha e em Educagéo na Alemanha. Decano da Faculdade de Ciéncias Econémicas e Juridicas
da Universidade Javeriana e posteriormente reitor dela, entre 1941 e 1949, além de professor de
latim na Escola Normal Superior ¢ co-fundador, junto com o filélogo cataldo Urbano Gonzilez
de la Calle, do Instituto Filologico Caro e Cuervo. Através de vdrios artigos na imprensa e nas
revistas catdlicas, foi defensor da liberdade de ensino, assim como da primazia da Igreja na

orientacdo da educacdo e opositor a reforma educativa liberal.

Também € preciso considerar dentro das posigdes da lgreja um setor que provinha das
congregagdes religiosas, como € o caso da ordem dos Irméos Cristdos. Esta ordem foi receptiva
as idéias escolanovistas no atinente aos aspectos metodoldgicos sendo, inclusive, pioneira na
aplicacdo de algumas das técnicas da pedagogia e da psicologia experimental nos anos vinte. Mas
também foram criticos incansaveis da filosofia que subjazia ao escolanovismo, defendendo a
ortodoxia catolica. Alguns deles entraram em contato direto com os pedagogos escolanovistas,
como foi o caso do Irméo Gonzale Carles (1897-7), professor do Colégio de La Salle que, por
ocasido da visita de Ovide Decroly ao pais, entrou em contato com Raymond Buysé e foi cursar
Doutorado em Pedagogia na Universidade de Lovaina, fazendo uma tese sobre o vocabulario das
criangas. Em seu regresso ao pais foi professor de francés e posteriormente ocupou o cargo de
reitor em varios colégios da ordem. Participou da cria¢do da Confederacdo Colombiana de
Colégios Catélicos, no ano de 1945. Na década de cinqlienta, fez parte do Conselho Nacional

Superior de Educagdo, e posteriormente foi secretario do Nincio Apostélico.

Vejamos a seguir, quais foram as consideragdes feitas pelos intelectuais colombianoes sobre as
finalidades da educagfo segundo as concepgdes que tinham sobre a sociedade e o tipo de homem

que devia corresponder a ela, assim como as fungdes que deviam ter no processo educacional os
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diversos setores da sociedade, tais como o Estado, a familia e a Igreja, e a forma como estas

reflexdes se concretizaram nos aspectos pedagdgicos e didaticos.

2. 0 IDEARIO DOS ESCOLANOVISTAS COLOMBIANOS

2.1. Educaciio para que tipo de sociedade?

Precisemos um pouco quais eram as representagdes ideologicas que os intelectuais colombianos
tinham sobre as transformagdes acontecidas na época e, a partir dai, quais deveriam ser, em seu
entender, as principais reformas a serem introduzidas na educagfio. Poder-se-ia dizer que existiam
dois tipos de percepgles que se justapunham de maneira complexa no que diz respeito as
mudangas acontecidas nestas décadas, uma otimista ¢ outra pessimista, segundo a dimens#o que
se estivesse examinando e o ponto de vista que se quisesse defender. Como ponto de
convergéncia, existia a idéia de que o mundo estava se transformando de maneira muito rapida e
que nesta rapidez crescente, na procura do progresso e da civilizagio, deviam se engajar todas as
nagdes do mundo, incluida a Colombia. Mas as opinides sobre as causas e solugdes a esta
problemitica dividiam os intelectuais, e ainda que quase todos os que agitaram a idéia de uma
reforma educativa se considerassem intelectuais “modernos”, muitos deles ficaram presos as
formas de pensamento proprias da sociedade tradicional, fato que fazia com que tivessem
nostalgia das antigas formas de organizaglo da sociedade, 0 que permitiu maneiras particulares de

apropriacdo das idéias modernas.

Para Rafael Bernal Jiménez, a crise que se estava vivendo nesse momento no pais tinha a ver com
o declinio da cultura ocidental e também com a assimilaciio desta cultura pelo continente

americano. Ele asseverava que "estamos vivendo um momento dramdtico da cultura; ndo é
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omente o ocaso das jformas da civiliza¢do ocidental, estamos sob o pathos da angustia, ha um

deslizamento da cultura européia ao continente americano™ 13,

Este momento se manifestava, a seu ver, em diversos campos da sociedade: na economia, pela
disputa dos elementos primordiais; na politica, pela derrubada de governos, o abrandamento das
normas e a instabilidade das institui¢des; no social, por novas formas demagdgicas, a
desmoralizagdo do trabalho e o espirito de lucro. No campo social se destacava, alids, o
revigoramento da luta de classes originado, na sua visio, na falta de didlogo entre os “de cima ¢
os de baixo”, o que trazia como conseqiiéncia "a ditadura sindicalista, a hermética

incompreensdo dos de cima e a envenenada subversdo dos de baixo "

No ano de 1934, por ocasifio da discussdo no Congresso Nacional do projeto de reforma
educativa, os representantes discutiam sobre a crise geral que atravessava a cultura nacional,
chegando-se a falar de um “descenso visivel nas diversas manifestagées da vida intelectual”. A
este respeito, Miguel Jiménez Lopez afirmava que a crise era reflexo de uma crise mundial que
ndo era “exatamente a decadéncia das civiliza¢bes porque simultaneamente hd progresso em
alguns campos, como ¢ o caso das ciéncias, da riqueza econémica, do poderio militar”,
sublinhando que “isto que vivemos hoje, que sofremos ao longo de todo o planeta, é antes um
desvio da cultura humana”. Situagdo atribuivel, a seu ver, “d bancarrota do humanismo como

Jfonte ideolégica e como principio de a¢do”; humanismo que para ele se achava estreitamente

ligado as concep¢des de mundo herdadas da religidio catolica®.

Jiménez Lopez afirmava que, na ¢rise do momento, intervinham “fatores bioldgicos inexplorados
gue estavam agindo sobre a estrutura orgdnica da espécie” e cujos sintomas se registravam em
quase todas as atividades humanas. Depois desta andlise pessimista, apoiada no organicismo

bioldgico, concluia que era preciso construir sobre pilares sélidos a cultura nacional e os

“ BERNAL JIMENEZ, Rafael. La educacion he ahi el problema. Bogota: Prensas del Ministerio de Educacion
Publica, 1949, p. 8. Neste livro se recopilaram distintos artigos publicados em revistas educativas e culturais nas
décadas de trinta e quarenta.

* IMENEZ LOPEZ, Miguel. La actual desviacion de la cultura humana. In: Revista Colombiana. Bogota. Vol. 4,
Ne° 41, dic., 1934, p.138.




62

elementos da nacionalidade, para o qual ndo olhava para o futuro, mas para o passado. Assim,
intimava o ministro de educacdo a fazer uso das “reservas do espirito que nosso povo guarda’
para estruturar as bases da cultura, as quais enumerava da maneira seguinte: “a religido de Jesus
Cristo, que é a religido dos colombianos, a tradi¢do, a raca, o solo pdtrio, a familia, a
autoridade e a ordem, todos estes componentes da alma nacional”. Finalmente, o representante
fechava sua intervengéo deixando clara a posico politica desde a qual construia sua visdo das
coisas, dizendo que era “ preciso imprimir a nossas vidas uma firme virada  direita, ndo num

sentido mesquinhamente politico. mas inspirado em ideais humanos, universais e eternos 13,

A posicio de Bernal liménez e Jiménez Ldpez era contrastada pela de outros intelectuais, que
para falar das caracteristicas da nova sociedade e sua cultura preferiam retomar os elementos
proprios das sociedades capitalistas em consolidagfo, apoiando-se no ideal do homem laico, com
visdo utilitaria, em que a religido, se ndo era esquecida — dentro de uma sociedade profundamente
religiosa — passava, pelo menos, a segundo plano. Para eles, as mudangas da época estavam
comandadas pelo desenvolvimento da industria a luz dos avangos da ciéncia e da tecnologia, que
por sua vez estavam exigindo da educagdo respostas imediatas, nfo s6 no que diz respeito a uma
preparagdo técnica adequada dos mdividuos, mas também a estruturacfio de novos valores, quer
dizer, na conformacfo de um ideal de homem que correspondesse & nova sociedade, no qual se

combinassem tanto Os aspectos técnicos como os €ticos e morais.

Em correspondéncia com esta perspectiva, o porvir era bastante promissor e se apoiava numa
concepglo de sociedade harmdnica, na qual os homens podiam se despojar de seu egoismo na
procura do bem-estar comum, conferindo-se a educagfo a fungfio de garantir aos individuos e a
sociedade os elementos adequados para progredir e se desenvolver. Idéia que, como vimos no
capitulo segundo, corresponde a uma concepgio que vé a funglo da educagio como
harmonizadora dos problemas da sociedade, deixando de lado as causas reais que os originam e

neste sentido encobrindo-as desde o ponto de vista ideologico.

' Ibid.
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Nesta ordem de idéias, a escola devia moldar um homem virtuoso, imerso nos valores préprios do
trabatho moralizador - concebido como gerador de riqueza -, tesponder as necessidades da
industria e da exploragdo dos recursos e ao mesmo tempo ajudar a mitigar os conflitos entre as

classes sociais:

A escola satisfaz os fins educativos na medida que esteja influida de idéias
morais e positivas que procurem fazer o homem virtuoso, elemento util, lutador
pelo progresso no bem social. A escola deve sair do "intelectualismo secular” e
ser prdtica, o ensino estar dirigido a um futuro uso, para profissées prdticas,
para a industrig, a exploracdo dos recursos, ao conhecimenio das riguezas e
abandonar as discussdes metafisicas; a escola do porvir se dirigird ao trabalho
moralizador, as atividades que gerem riqueza. A educacédo nacional deve mudar
para o trabalho dentro da indistria e a competicdo, encaminhar-se para evitar as
reclamagdes obreiras, o odio politico; é necessdrio conhecer os climas, extrair o
mineral util, derrubar o mato para fundar a fazenda,; em geral, preparar o jovem
para o trabalho (..). A educacdo procura formar hdbitos, formar moralmente
para o bem como o fim mais importante. a busca da perfeicdo no aspecto
docente. A formacdo moral é a base de um proveiioso porvir nacionall®,

A idéia de inculcar através da educagdo atitudes éticas e morais que encaminhassem os cidaddos
para o trabalho, foi uma das constantes nas falas dos intelectuais, tanto dos que se alinhavam
dentro de um discurso mais laico, como dos que enxergavam o problema sob uma visdo religiosa.
Assim, por exemplo, Marco Durén, aluno da Faculdade de Educacio, afirmava que a escola
devia capacitar “o homem para ser um cidaddo completo, quer dizer, que saiba cumprir seus
deveres e exercer seus direitos. O desenvolvimento espiritual deve seguir o mesmo curso que o

corporal (...) e por mandato de Deus deve se capacitar para o trabalho 17,

Em todos os casos, a idéia de sociedade que os intelectuais vislumbravam apoiava-se no modelo
da civilizacdo ocidental européia e, em decorréncia disto, no ideal de homem que a ela
correspondia. Mas o problema real se encontrava no fato de que as elites consideravam que o

povo estava longe de cumprir este ideal de civilizagfo, existindo um grande abismo entre a elite

' DUQUE , Antonio de J. La escuela del porvenir . In: Educacicn Antioguefia. Medellin.Vol. 1, N° 4-6 , ene.-mar.,
1936, p. 264. _

" DURAN CARRENQ, Marco E. La reforma educativa. In: Educacion, Bogota. Vol. 2, N° 10, may., 1934 , p.
305.
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e o conjunto da populagfo. Rafael Bernal afirmava, por exemplo, que “se a civilizacdo é o estado
ideal do homem, a escola deve transmitir os valores ocidentais que levam ao desenvolvimento,

obstruido pelas grandes diferencas entre a elite cidadd e o povo ™18

Mas, quais eram as representagdes que faziam as elites sobre a origem das diferengas existentes
entre elas e o povo? E qual poderia ser a forma de superi-las? Quais eram as idéias existentes no
imaginario dos intelectuais no que diz respeito a populagdo colombiana? Neste aspecto, é preciso
tomar como ponto de referéncia a polémica que se deu, a partir da década de vinte, em torno do
que se considerou como o estado de miséria fisiologica e mental da populacio, e os
inconvenientes que este estado trazia ao projeto politico civilizador, chegando-se a falar da
degeneracdo da raga e da necessidade de tragar estratégias conducentes a seu fortalecimento,

através de campanhas de satde publica, higiene e educacio’’.

Esta polémica foi liderada por médicos e psiquiatras, assim como por alguns politicos e
educadores que faziam eco de uma preocupagfo comum em varios paises da América Latina,
segundo a qual tudo o que se apartasse do modelo do homem branco europeu, na sua constitui¢io
fisica e mental — estatura, estrutura craniana, cor de pele, composi¢io sangiiinea, etc. —
considerava-se sintoma de degeneragdo racial. As causas desta degeneracdio situavam-se nas
condigdes desfavordveis do trépico e também nos processos de mesticagem ainda ndo
concluidos®™. Nestas concepgdes estavam em jogo profundos preconceitos alicergados em teorias
deterministas que tinham seus maiores expoentes na Europa no campo da biologia natural, da
etnologia e da sociologia biologica, cujos discursos legitimavam as desigualdades sociais a partir

de argumentos “naturalistas™

" BERNAL JIMENEZ, Rafael. El estatuto de la aldea colombiana. In: Educacion, Bogoté. Vol. 2, N® 13-14 | ago.-
sep., 1934, p. 452,

¥ Los problemas de la raza en Colombia. Compilacion de ocho conferencias levadas a cabo en el Teatro
Municipal. Bogota: Imprenta Nacional, 1920.

* Para o caso do Brasil, este problema tem sido abordado entre outros por MARQUES, Vera Regina Beltrfo. 4
medicalizagdo da raga. Médicos, educadores e discurso eugénico. Campinas: Unicamp, 1994; SCHWARCS, Lilia
Moritz. O espetdculo das racas. Cientistas, Instituigdes ¢ questdo racial no Brasil 1870-1930. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1993; ROCHA, Heloisa Helena Pimenta. Imagens do analfabetismo: A educacio na
perspectiva do olhar médico no Brasil dos anos vinte. In: Trgjefos. Vol. 2, N° 4(5), ago., 1995, pp.17-30. Para o caso
da Colémbia, pode-se consultar o trabalho de HOLGUIN, Henry. Descripcion y andlisis de la polémica de la raza
en 1920, en Colombia. Tesis de grado en Sociologia, Cali, Universidad del Valle, 1984.
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As diferencas raciais da populagdo vinham, assim, determinar as desigualdades
sociais como “naturais” — fisica e biologicamente — e justificar a dominagdo dos
homens brancos sobre o conjunto dos mesticos, como uma questdo hierdrquica -
a republica dos mais aptos ndo excluia os ndo brancos, mas os mantinha sob o
Jugo da tutela, sob a vigildncia de um sem-niumero de instituicdes que saberiam
intervir quarndo solicitadas?!.

Para dar solugdo aos diagnésticos catastroficos sobre a populagio, os intelectuais colombianos
formularam alguns projetos sobre qual deveria ser o tipo de homem apto para vencer o meio
inospito que predominava nos paises latino-americanos, e neste caso na Coldmbia, projetos nos
quais estava latente a idéia de conformar um tipo ideal que permitisse a homogeneizagio da
populagdio sob certos padrbes “civilizatorios”. O médico e socidlogo Luis Lopez de Mesa, o
médico psiquiatra Miguel Jiménez Lopez ¢ o médico higienista Calixto Torres Umafia
propunham a renovac¢fo do "fundo racial” ou “sangiiineo” através da imigragio européia, ao

mesmo tempo que salientavam o fortalecimento e desenvolvimento dos valores da nacionalidade.

Para Lopez de Mesa, o nove modelo de homem devia gerar tanto o rompimento dos grupos
étnicos como a dissolucfo das caracteristicas regionais conduzindo a formagio de um "homem
nacional”. Neste caso, a educagho tinha um papel importante mas secundério, determinado pela
prévia intervencdo sobre 0s cotpos, sobre a “raga”, através da miscigenagio; foi assim que se
falou em criar um “‘produto de sele¢do” que, uma vez obtido, merecesse ser "fixado pela

educacdo”??.

Sob outro matiz, 0 medico higienista Jorge Bejarano defendia a idéia de um tipo de homem que
ndo coincidia necessariamente com os padrdes do homem europeu, nem se nutria de seu
componente sangiiineo; sua proposta assemelhava-se ao modelo de um tipo comum, um homem
do povo no gqual a mesticagem era plausivel, apoiando-se num enfoque social que tomava em
consideragdo os problemas de ordem alimenticia e sécio-cultural quando analisava as condicdes e

caréncias da populagdo. Sobre este ultimo aspecto, coincidiam também os liberais Simén Aratjo

* MARQUES. Op. cit, p.38.
2 Los problemas de la raza en Colombia, Op. cit.
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¢ Lucas Caballero™. Da mesma forma, as posigbes deterministas foram questionadas pelo
sociologo Diego Mendoza, que falava da necessidade de fazer estudos comparativos sobre nossa
sociedade nas variadas €pocas, para poder depreender conclusdes sobre se existia ou ndo uma
suposta degenerac@io da raga e decadéncia da sociedade™. Para esta perspectiva a educaco, assim
como outras estratégias nutricionais, higiénicas, etc., situavam-se num primeiro plano, ¢ eram o3

veiculos por exceléncia para lograr a “regeneracio do homem colombiano™.

De toda maneira, a idé€ia do “branqueamento da sociedade” através da migracdo massiva nio era
uma formula que se baseava nas condi¢Ses reais do pafs, na medida em que na Colémbia nio
existiu uma politica de acolhida massiva aos estrangeiros. Ainda que chegassem alguns
migrantes, ¢ claro, este processo ndo se deu de forma massiva, como aconteceu em outros paises
da América Latina como o Uruguai, a Argentina ou o Brasil. Na verdade, no principio do século
XX, a Colombia era um pais caraterizado em nivel étnico pela mesticagem, processo que
inclusive se deu de maneira precoce desde fins do século XVIII no conjunto do que se conhecia
como o Novo Reino de Granada, periodo no qual a populagdo mestiga chegou a constituir 80% da
populaco®. No século XIX e principio do século XX, os migrantes europeus nfo constituiram

fendmenos de ilhas culturais fortemente diferenciadas, como aconteceu nos paises anteriormente

mencionados.

O que € interessante salientar nestas posturas é a preocupagdo geral que tinham as elites latino-
americanas por constituir um tipo de homem nacional em que o homem europeu se constituiu
como espelho a imitar, fundamentando-se nas teorias pseudo-cientificas geradas na Europa

ocidental, para legitimar a primazia politica e cultural deste continente sobre o resto do mundo.

Por outro lado, ¢ interessante sublinhar que os enfoques socio-culturais, como os de Bejarano,
Mendoza e outros, permitiram elaborar discursos nos quais a educagfo constituia-se na maior das

esperangas para subtrair as classes mais desfavorecidas de sua miséria mora) e intelectual. Mas,

= Ibid.
* MENDOZA, Diego.;Decaen nuestras razas? In: El Espectador, Bogota, 13, 14 y 15 de abril de 1920,
* JARAMILLO URIBE, Jaime. La personalidad hisiorica de Colombia y otros ensayos. Bogota: Colcultura, 1977,
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de uma ou outra maneira, estes enfoques continuavam deixando de lado a analise das causas reais
de desigualdade na sociedade capitalista e, neste sentido, reforgavam as estruturas existentes. Se,
para uns, os problemas tinham origem em causas biol6gicas de procedéncia racial, patolégica, ou
ambiental, para outros as dificuldades estavam dadas pela falta de oportunidades de ter acesso a
cultura e a educagdo, concebidas como o cimento da estrutura democratica da nacdo, acesso que
devia ser garantido pelo Estado. Em todos os casos, o problema que originava as causas da
desigualdade, 0 acesso desigual aos bens de produgfo, era eludido. Assim, o problema era situado
no plano da natureza ou da cultura, e ndo no da economia, ou melhor, das relagBes sociais de

produgio.

Em suma, pode-se afirmar que de uma ou outra maneira, chegou-se a um consenso entre 0s
intelectuais sobre a necessidade de uma reforma educativa de cariter nacional que tivesse como
prioridade a elevagdo do nivel cultural das camadas sociais mais desfavorecidas. Mas a idéia de
uma reforma educativa ndo se reduz s6 a escola, porém voltava-se a todo o territorio nacional,
através de campaphas de higiene, alfabetiza¢o, programas radiofonicos e espetaculos culturais,
querendo se levar a todos os cantos do pais os ideais do projeto civilizador, atingindo desta
maneira os espacos publicos e privados, a praga, a familia, os hospitais, a taberna, os lugares de

lazer, etc.

Assim € que as campanhas de higiene foram um meio altamente valorizado para inculcar no
conjunto da populagdo os hdbitos de higiene, vestimenta, habita¢io, alimentagio, formagdo do
carater, da personalidade, segundo os ideais do que deveria ser uma nacfo civilizada. No ano de
1935, o dirigente liberal Juan Lozano y Lozano fazia uma descri¢io das condigbes de vida do
povo, dos “trabalhadores manuais”, na qual estabelecia um contraste entre o nivel de vida gue
estes levavam na Inglaterra € o dos operdrios colombianos, que nio viviam sequer a vida
"escura, miseravel e tragica” daqueles, mas que arrastavam "algo que ndo ¢ vida, mas um
vegetar de porcos ndo destinados a ceva; ambiente que era "determinante na sua visdo das
coisas, na sua inteligéncia, na sua vida moral”. Além disso, acrescentava o autor que, se a
educacdo na escola era importante, a do lar era mais determinante na formagdo da conduta, pois o

povo vivia nas "trevas mentais” por "falta de educagdo dos sentimentos”. Por isso, a primeira
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necessidade era a criagio e consolidagio do lar operario e a elevagdo de seu nivel cultural, para o
que o Estado devia criar "as condi¢des que fizessem possivel a melhora da vida moral e material

. 26
de seus associados’°.

Nesta mesma perspectiva, criaram-se uma série de instituigdes que procuraram a higienizagéo
mental e corporal da populagfio. Através delas, pretendia-se, entre outras coisas, e em palavras do
meédico Eduardo Vasco, deter a onda de imoralidade existente “nos tempos atuais com o fim de
evitar a degeneracdo da mca”2 7 Assim, o médico foi considerado uma figura chave nesta
estratégla, pois ele possuia o saber necessario para diagnosticar as doencas da populacido e tracar
as medidas necessarias para seu tratamento. Nesta ordem de idéias, o médico chegou a ser
considerado como um dos atores sociais mais importantes na escola para “vigiar” ndo sO a
condicdo dos escolares, mas também do professor. “4 ciéncia tem nos mostrado a intima relacdo
entre a fisiologia e a psicologia; o médico tem se feito indispensdvel como conselheiro e inspetor

de toda classe de escolas e vigia tanto a situagdo do professor como do aluno 28,

Dentro desta estratégia, a protecio da infincia foi um dos aspectos mais importantes,
considerando-se como um fator de profilaxia mental que permitiria corrigir a tempo as taras da
populagio. Estabeleceram-se os consultérios pré-nupciais, os pré-natais, as salas de maternidade,
¢ se deu énfase ao exemplo e & educagdo, jd que “wma md educagdo Jara do individuo um
anormal ou um delingiiente; uma educac¢do bem dirigida fard dele um homem sadio e itil, pois
os fatores psicologicos que moldam o fundamental da crianca s@o o exemplo, a educacdo ¢ a
instrucdo”. Além disso, falou-se de solicitar aos casais a certidio médico pré-nupcial, pois
“desde o ponto de vista de defesa da ra¢a”, esta certiddo poderia “evitar até certo ponto a
acumulagdo de taras hereditdrias que tanto ameacam a existéncia dos individuos ¢ a vitalidade

dos povos 729,

* El Tiempo, Bogota, 6 de julio de 1935.

*” VASCO, Eduardo. Escuelas para anormales. In: Educacion, Bogotd, Vol. 2, N° 15, oct., 1934, p. 597.

® ESCOBAR, Romeo. Herbart y la educacion. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones, Medellin, 1944, p.
17.

*PAZ OTERO, Eduardo. La proteccién infantil como factor de profilaxis mental. In: Revista de Higiene, Bogota,
Vol 18, N® 2 feb,, 1937, p. 9. 7.
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As campanhas de higiene buscou-se incorporar a mulher, as donas de casa e as professoras, em
correspondéncia com a idéia que se tinha sobre o papel da mulher na sociedade, segundo a qual
esta tinha um papel privilegiado quanto ao cuidado da espécie. Assim, no ano de 1937, o
Departamento Nacional de Higiene instava o Ministério de Educa¢do a vincular as professoras
aos cursos ali oferecidos, ja que a mulher era fundamental para "infiltrar na alma das geracées a
consciéncia s-anitdria, pois pode liderar as mudangas nos costumes, o amor, os deveres cidaddos;
posto que ela atende as necessidades do lar, a vigildncia e educagdo dos filhos, a formacdo da

familia, com espirito de abnegagdo »30

Na descri¢do dos objetivos que os cursos visavam atingir deixava-se entrever a visiio patolégica
sobre a populagdo e a 1déia de sua inferioridade biolégica, afirmando-se que através deles se

procurava

gravar na mente dos alunos o meio patologico em que vivemos, a md
alimentagdo, a vida anti-higiénica nas habitagdes, o vestido pobre e inadequado
(..). Se se logra transmitir ao pessoal docente essa "espécie de angustia" pela
realidade patoldgica que detém a evolucdo do pats, lograr--se-d uma influéncia
direta na transformagdo da nag¢do; ji que a condicdo de inferioridade orgédnica
dificulta a agdo educativa’!.

Desta maneira, frente as precarias condigdes da populagdo, considerou-se que antes que educar
era preciso higienizar. Mas, diante das dificuldades que apresentavam outros atores sociais, como
a familia, para atingir este objetivo, a escola passou a ser considerada um lugar privilegiado para
o revigoramento ¢ a defesa da raga. Isto conduz, a propor o que se denominou como escola
defensiva, da qual Rafael Bernal Jiménez foi seu principal idedlogo. Segundo esta concepefio, a
escola tinha que solucionar antes de tudo as questbes mais urgentes das necessidades da
populagdo, as quais foram abrangidas sob o conceito de higienizacio do agregado humano. Ante

esta prioridade, deixava-se para um segundo momento outros assuntos, tais como aspectos

3° La mujer en la higiene. In: Revista de Higiene, Bogotd, Vol. 18, N° 8, ago., 1937.
3 Ihid,
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metodologicos e didaticos, ¢ inclusive a construgo de uma cultura nacional. Deste modo, a

escola devia resolver primeiro:

os problemas de sobrevivéncia e depois sim, aspirar a ser um laboratério de
psicologia, ensinar as criang¢as e a seus pais sobre o asseio, o movimento, os
alimentos, a se defender das enfermidades do trdpico, subtrai-los do alcoolismo
(...). Cada etapa da historia de um povo impde uma missdo a preencher, um dever
indeclinavel a cumprir; o que corresponde aos orientadores e as entidades
diretivas, durante todo este periodo de nosso desenvolvimento, é estu obra
preliminar de preparagdo, de higienizagdo do agregado humano, que tem de
servir mais rarde, muito mais tarde talvez, para a construgdo de uma cultura que
ainda nos é dificil pressentir32,

Nesta tarefa deviam se comprometer todas as organizacdes da sociedade, considerando-se que a
escola tinha que “‘rewnir forcosamente, numa ac¢do harménica, seis elementos indispensaveis: a
sociedade, a familia, o médico, o professor, o sacerdote e o Estado "33, Esta idéia foi consensual
entre intelectuais de diferentes procedéncias ideoldgicas e foi expressa em diversos cenarios
institucionais. Por exemplo, Ramoén Zapata, professor da Escola Nacional de Comércio, afirmava
que "os assuntos publicos fundamentais sdo a saude e a educagdo, de maneira especial em nosso
pais, devido as condigdes climdticas que geram problemas de higiene na defesa pela vida”; fato
que levava a que o fortalecimento da raga fosse prioritario, para o que era imperativo “sanear os
homens antes de qualquer empresa educativa e de tornar realidade as anunciadas 'escolas para

avida’ 4.

A idéia da escola defensiva encontrou também acothida na Conferéncia Nacional do Magistério,
celebrada em 1934, onde se expressou a necessidade de que a escola assumisse esta empresa,
pois "a miséria em que vivem nossas classes populares” ndo permite “exigir com justiga o
cumprimento dos deveres que concernem ao bem-estar de seus filhos” e devido também a que “a

escola colombiana como agéncia do Estado ndo esta cumprindo com esta aspiragdo social, por

2 BERNAL JIMENEZ, Rafael. La escuela defensiva. In: Educacion, Bogota, Vol .1, N® 2 sep., 1933; p. 67.

¥ Ibid, p. 68.

¥ ZAPATA, Ramon. Como se cumple la mision médico-pedagogica de la escuela. In: Educacidon, Bogotd, Vol. |, N°
2, sep., 1933 ; p. 102,
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suas péssimas condic¢bes higiénicas, que contribuem a perpetuar o lamentdvel estado de miséria
fisioldgica em que se desenvolvem nossas classes inferiores”. Desta maneira, sob uma visdo
organicista e preconceituosa, concluia-se que “a realidade de um povo tarado fisicamente e
indefeso ante as enfermidades do tropico por debilidade orgdnica, indica a atitude defensiva que

deve assumir a escola nacional para o vigoramento da raca™™.

Néo hé que se duvidar também da importéncia que se deu a escolarizacio da populagio como
uma das estratégias para solucionar o problema da vadiagem infantil, que na época ja era um
problema social nos centros urbanos e, em especial, na capital do pais. A este fato referia-se
Bernal Jiménez, pedindo que se pusesse em pratica a lei emitida em 1927 sobre escolaridade
obrigatéria, tal como estava estabelecido em outros paises: “Esse pulular de criangas
esfarrapadas, falange de pequenos pdrias andarilhos, esta multiddo de filhos do arroio que
amanhd tem de constituir a "massa” para a qual se reclama a mdxima intervengdo politica. A
rua de nossas cidades ¢ a escola onde essa massa infantil faz o aprendizado da vida e depois
serdo delingiientes (...). A vadiagem infantil é um problema que se fem quase resolvido nos
povos cultos através da escolaridade obrigatoria®. Esta idéia também foi atendida na
Conferéncia Nacional do Magistério, que dedicou algumas de suas conclusdes ao problema da
prote¢io 4 infancia trabalhadora e & necessidade de solucionar a vadiagem e mendicidade infantil
através da escolaridade obrigatoria, afirmando que “a sociedade ¢ a escola devem velar pela

defesa da moral e dos direitos da crianga3 7.

Outro tema que foi constante nas falas dos escolanovistas colombianos foi o interesse em que a
educagdo incutisse na populagiio uma alma nacionalista, um espirito nacional, que permitisse a
recuperagdo ou a construglo, segundo o ponto de vista sob o qual se lhe contemplasse, dos
clementos que constitufam a nacionalidade. Deste modo, fez-se énfase na idéia de que a

perfeicdo do individuo devia estar em consondncia com a da sociedade, desenvolvendo nele a

* BERNAL JIMENEZ, Rafael. Conferencia Nacional del Magisterio. In: Educacidn, Bogotd, Vol, 2, N° 13-14,
ago.-sep., 1934 ; p. 480.

* BERNAL JIMENEZ, Rafael. Los nifios parias In: Educacicn, Bogots, Vol. 2, N° 7, feb., 1934 ; p. 65-68.

7 Conferencia Nacional del Magisterio, Op.cit, pp. 459-531
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consciéncia da nacionalidade entendida como um sentimento que acalmava os ddios sociais e

permitia a estabilidade social. A educacdo deveria entio:

Buscar a perfeigdo do individuo, mas em ordem a& perfeicio, ndo so da sociedade
do lugar em que este deva atuar, mas de toda a nacionalidade; contribuir o
formacdo de um conceito integral e generoso da pdtria em visia do presente
historico e suas necessidades biologicas e espirituais; criar consciéncia nacional
que assegure a estabilidade de wma pdtria futura, forte ndo s6 materiaimente,
mas também por seu conteudo espiritual; tratar de dissipar os édios politicos
através de uma clara compreensdo dos problemas nacionais3S.

As préticas escolanovistas das excursdes escolares também foram entendidas como uma medida
que propiciava o espirito nacionalista, pois elas permitiam o conhecimento do pais e dos valores
da nacionalidade. O jornalista Armando Solano referia-se a este tema sublinhando a importéincia
das iniciativas empreendidas neste sentido por Agustin Nieto Caballero, as quais deveriam se
estender, além da escola, para os empregados, grémios, etc.. Solano distanciava-se, alids, das
posigdes deterministas as quais atribuia falta de conhecimento do pais, situando-se dentro da

corrente que valorizava as culturas americanas para a construcio da nacionalidade:

O colombiano deve conhecer seu pais para amd-lo, atualmente esse conhecimento
implica penalidades, sacrificios pela falta de comunicagdes baratas e ficies; se a
metade da populagdo colombiana conhecesse o pais, formar-se-ia um niicleo
nacionalista, combater-se-ia o estrangeirismo superficial que nasce na
ignordncia de quanto vale o pais moral e materialmente (.). As excursdes
escolares propostas por Agustin Nieto Caballero sdo uma forma eficaz de fazer
patria, percorrer os lugares histéricos, observar os lugares industrializados para
ndo andar dizendo por ai para se fazer passar por refinado e cultissimo, que este
¢ um pals inabitdvel, ou que pertencemos a uma raga inferior, ou que a
civilizagdio foge do trépico, ou que nosso passado todo foi vi demagogia ou
repulsiva teocracia. Conceilos que sufocavam o sentimento de amor & pdiria,
coisa que ndo acontece no México, onde existe um nacionalismo forjado em
provas coletivas que vém desde o tempo dos aztecas e que tém gerado uma
solidariedade exemplar3 9

 hid, p. 482.
* SOLANO, Armando La campafia nacionalista. El conocimiento del pais. In: Universidad, Bogota, N° 37, jul,
1927; p. 49.
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Por outro lado, Nieto Caballero enfatizava a necessidade de comprometer as diversas forcas da
sociedade na tarefa educativa, afirmando que a escola, por si s6, nio podia resolver todos os
problemas sociais e educativos, nem podia transformar a estrutura moral e espiritual da

coletividade.

A escola ndo ¢ nem pode ser onipotente. Fatores externos estdo influindo a toda
hora como elementos formadores da personalidade da crianga. O meio familiar e
social sdo forgas determinantes em grau talvez superior & propria escola na
orientagdo da consciéncia infantil (...). A escola de hoje tende a abarcar na sua
influéncia o lar e o conjunto da coletividade, mas ela s6, sem o amplo apoio do
Estado e da cidadania, vé-se logo contrariada e limitada na sua acdo.
Concebemos a reforma da escola, como uma atividade social conjunta (...). Vista
assim a reforma da escola ndo a lograremos plenamente sendo quando toda a
cidadania se sinta vinculada a ela?0

A idéia exposta no capitulo segundo referente as distintas maneiras nas quais se apoiou o
pensamento burgués para solucionar a tensfio existente entre o modelo de homem derivado do
ideal do “burgués egoista” (enquanto individuo) e o ideal derivado do “burgués moral” (enquanto
cidadéo) pode ser encontrada em muitas das fontes documentais da época, onde se falava que a
educagdio individual coniribuia diretamente para o beneficio social, na medida em que ela devia
ultrapassar os interesses egoistas em prol do beneficio social. Assim, asseverava-se que a
educacio procurava a formacdo de “hdbitos racionalmente adquiridos” que proporcionassem a
“felicidade do homem”, e portanto, da “sociedade & que pertence”. Nesta ordem de idéias, o fim
da educacio era lograr “que os educandos chegassem ao maior grau de perfei¢@o no autodominio
e sentido da propria responsabilidade”, posto que dali a sociedade podia derivar “o maior

proveito de seus rendimentos individuais "41.

" NIETO CABALLERO, Agustin. La educacién nacional. In: Educacion,. Bogotd,. Vol. 3, N° 24-25 | jul-ago.,
1935; p. 418-487.

* CASTELLANOS, Vicente. Autodominio por la educacion. In: Educacicn, Bogota, Vol. 1, N°2, sep., 1933; p.
106.
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2.2. A organizacio da escola e os processos de ensino e aprendizagem

Em correspondéncia com os postulados formulados pelo movimento escolanovista, os
reformadores da educagio entendiam que a escola deveria dar uma educacéo integral, indo além
da idéia de uma escola que s6 instruia, atribuindo-se, além disso, a ciéncia ¢ ao método cientifico
o papel de modelador do individuo, de conformagao da natureza humana: a “escola de antes dava
instrugdo, a escola de hoje pretende a cabal 'formacdo do individuo' ndo sé instruir, mas
educar, preparar para a vida atual na qual prima a mdquina e a cifra; é necessdrio educar com
as disciplinas cientificas um sentido social e uma compreensdo dos deveres cidaddos, re-

direcionando humanamente o individuo "42.

Boa parte dos discursos sobre as reformas internas da escola, sua organizaciio, seus métodos, o
papel do professor e os processos de ensino-aprendizagem, apoiaram-se também no postulado
escolanovista segundo o qual este século representava “o descobrimento da crianga”, postulado
que obrigava a adequar a escola tradicional a esta nova descoberta. De modo geral, os pedagogos
colombianos distanciaram-se dos pressupostos considerados proprios da Pedagogia Tradicional,
nos quais subjazia a concepcdio de que a crianga era um adulto em miniatura cujas faculdades
deveriam ser desenvolvidas através da educagfo para chegar ao que se considerava o ideal do ser
humano, quer dizer, o adulto. Tal conceigéo tinha privilegiado os mesmos métodos com que se
educavam os adultos e que “ndo facilitavam na crianca um harménico desenvolvimento de suas
Jaculdades, postas ao servigco da satisfag@o de suas necessidades”™. A escola tradicional esquecia
que a crianga devia exercitar ndo s6 a memoria, mas sua inteligéneia, no conhecimento dos
fenémenos “na solu¢do dos problemas de utilidade prdtica, no conhecimento do meio fisico e

sua relacdo com o homem, em uma palavra, preparando-o na vida, pela vida e para a vida ™43,

Segundo este ponto de vista, a maneira correta de organizar a escola e seus diversos componentes

devia se apoiar na psicologia da crianca e seus avangos sobre o funcionamento da mente infantil.

“ NIETO CABALLERO, Agustin. El sentido social de la escuela. In: Educacién, Bogota, Vol. 1, N° | | ago., 1933;

p.7
¥ ISAZA, Aurelio. Avery hoy, Op. cit, p. 7.



A escola devia se guiar pelos principios desenvolvidos pelos pedagogos modernos e pelo
movimento escolanovista, nos quais as ciéncias experimentais, a psicologia, e em geral o
ativismo, convertiam-se nos paradigmas a seguir: “a escola atual atende os verdadeiros
expoentes da Pedagogia contempordnea, serve ao futuro da humanidade, procura seus
fundamentos em principios psicologicos e em modificagdes a todas as ragas humanas (...). 4
psicologia invade a organizacdo escolar, impbem-se as ciéncias experimentais, a palavra cede a

acdo, a demonstragdo pedagogica a teoria estridente 44

Seguindo também os eixos do escolanovismo, acreditava-se que o ambiente da escola deveria
estar imerso na alegria, pois uma das caracteristicas que se¢ criticava na escola tradicional era seu
aspecto triste e sombrio. A pedagogia nova ressaltava a alegria da escola, para que esta perdesse
seu carater quartelario e se tornasse um jardim da inféncia, procurando que a crianga atuasse
voluntariamente no trabalho escolar. "Com efeito, o segredo da escola moderna é este: provocar
nas criancas o interesse, despertar a ateng¢do espontdnea por métodos adequados, naturais,

psicolégicos™™# 3,

Nesta perspectiva, a obra educativa do professor devia se cimentar em trés principios
fundamentais: a ciéncia, a liberdade e o trabalho. Deveria se ajustar as normas pedagdgicas ¢ as
leis psicologicas, para obter a “harmonia do espirito”, dentro dos principios da hiberdade, os
quais s3o um “direito do homem como elemento constitutivo da humanidade”. Por este motivo
era necessario que o governo dispensasse todos os professores incompetentes que “querem deter
o desenvolvimento mental com principios rotineiros e empiricos que estancam a formagdo de
nosso democrata povo colombiano”. No que diz respeito ao terceiro principio, o do trabalho,
afirmava-se que “‘0 homem cujo espirito para o trabalho estd bem fomentado, engrandecera a
nacdo a que pertence, levando-a a culminag¢do de seus ideals, agindo, cada um deles, com o

mesmo critério e segundo os interesses da coletividade 46,

1 CANO, Alejandro. Adaptacién de pruebas mentales. In: Alma Nacional, Medellin, Vol. I, N° 7, feb,, 1934 ; p.
182

% SIEBER, Julius Psicologia Pedagdgica para maestros. In: Cultura, Tunja. Vol 5, N° 55-56, jun., 1932; p. 531
% ARCILA, Aristarco. E! educador ante la realidad. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones, Medellin, 1944,
p. 49,
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Em conformidade com as idéias escolanovistas, falou-se do deslocamento que devia se dar na
escola com relagdo ao papel do professor, cuja “personalidade devia se subordinar aos interesses

da crianga’”’, convertendo-se, além disso, “rnum habil e profundo psicélogo™:

Apenas ontemn o professor era algo extraordindrio para g crianga: seus ensinos
sempre dogmudticos e incompreensiveis, gravados a golpes de repetigdo, sua
figura constituia o fantasma do terror. Era considerado como um ser
absolutamente superior a crianga, enquanto a crianca era relegada a um lugar
secundario (...). Hoje o problema esta colocado ao invés: a crianga é o fator
central da obra educativa, e este reconhecimento tem sido a base da verdadeira
orientacdo pedagogica. A auto-atividade tem substituido o papel de simples
receptor e de individuo passivo que tinha anteriormente a crianga. Mas a agdo do
professor € agora mais delicada. Um e outro constituem duas forgas que se
compenetram  para formar um harmoniose cownjunto que tende ao
desenvolvimento de um ser que contém muitas singularidades exclusivas,
proprias, que tém que ser respeitadas pelo professor, convertido em habil e
profundo psicdlogo (...). O professor deve subordinar sua personalidade em prol
do desenvolvimento da crianca?”.

A organizagdo interna da escola devia se reger pelos rigorosos métodos da classificagdo que
garantiam a conformacao de grupos escolares mais homogéneos, atendendo a idade, a capacidade
fisica e mental, segundo os distintos testes de medida. Para este proposito, aplicaram-se os
principios da organizacio moderna do trabalho, que buscava racionalizar os processos, obtendo

maiores beneficios com menores esforgos e no minimo tempo.

O problema da educagdo nacional é problema de classificagdo, comegando pela
catalogagdo de alunos e a preparacdo do professor para que se dé tal
classificagdo cientifica;, o que se busca com ela é um ensino de acordo com os
interesses da crianga, a psicologia aplicada é um auxiliar para avaliar sua
inteligéncia e suas aptidoes (...). O professor faz um estudo psicoldgico dos
alunos no que diz respeito a seus interesses, inteligéncia, aptiddes especiais,
herancga, mediante as provas mentais conhecidas e a observagdo detalhada com o
fim de classificar corretamente, pois classificar significa ensinar duas vezes e por
em prdtica a escola sob medida®S.

7 BALCAZAR, Ligia. Las modernas orientaciones educativas. In: Educacién, Bogota, Vol. 3, N° 18-19 , ene.-feb.,

1935; pp. 58-69.
® GUZMAN, A. Breves consideraciones sobre clasificacidn escolar. In: Educacicn Antioguefia, Medellin, Vol. 1,

N°7-9, 1935; pp. 414, 415.
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Esta confianca na classificacdo mental dos estudantes com base nos testes de medida obteve
consenso por parte de vérios pedagogos e educadores colombianos, que nfo deixaram de ressaltar
suas maravilhosas conquistas. Por exemplo. ao falar dos testes de inteligéneia global, um artigo
afirmava que eles permitiam "avaliar a inteligéncia de uma maneira relativamente exata",
agregando que conhecimentos, capacidades e interesses eram o tridngulo que servia de base a
"esse majestoso monumento da classificagcdo”. O primeiro aspecto media-se através de um teste
de conhecimentos sobre as matérias ensinadas na escola primaria, o segundo através da medida
do cociente intelectual, que permitia catalogar os alunos em melhor dotados, normais ¢ débeis
mentais. O aspecto referente aos interesses era detectado por um tipo de teste que permitia

determinar os interesses dos estudantes de acordo com suas diferentes idades.

A ficha psico-pedagodgica converteu-se no instrtumento que permitiria anotar com precisdo as
caracteristicas dos alunos e fazer um acompanhamento minucioso de seus avangos. Com base
nesta ficha o professor devia proceder a delinear os meios pertinentes para “materializar” os fins
propostos no ensino. Os testes mais utilizados foram os de Stanford-Binet, os coletivos de

Ballard, os de inteligé&ncia de L A Teymann e os de Decroly.

A utilidade da classificagéo se estendia também para fora da escola, procurando orientar a crianga
para que, uma vez que egresasse, soubesse a arte na qual teria maiores probabilidades de éxito,
para o qual se utilizavam as técnicas de orientacdo profissional que, sob a idéia da racionalizacio
do trabatho, também fizeram carreira na época®. Deste modo, com a classificaciio, a escola
cumpriria melhor, no dizer dos idedlogos, sua fungfo socializadora, contribuindo de maneira mais
eficaz ao adiantamento cultural e a civilizagéo da patria e, ainda, a felicidade “dos conterrdneos
posto que cada um receberd, com o minimo de esforco o que precisar para seu desenvolvimento
pessoal e o beneficio social " Por estas razdes, o professor devia se converter num grande

observador dos seus alunos, e devia estar capacitado para classifica-los corretamente, detectando

* JIMENEZ LOPEZ, Rafael. Estudio de las profesiones, Op. cit,
¥ PALACIOQ, Tulio. Apuentes sobre clasificacion escolar. Tesis de grado, Escuela Normal de Varones, Medellin,
1941, p. 8, 9.
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suas caracteristicas e seus interesses, apoiado nas ferramentas que lthe dava a psicologia ¢ a

pedagogia, assim como sua propria intui¢io”'.

Como se pode ver, os escolanovistas colombianos também deslocavam a verdadeira razio do
ensino especializado, que se apoiava na divisfo social do trabalho capitalista e na divisdo das
classes sociais, para um problema de aptiddes individuais. Desta maneira, a escola cumpria uma
fungio ideologica disseminando a idéia de que a hierarquiza¢fo social tinha origem na escola e
nio o contrario, isto €, que a escola era hierarquizada porque tinha uma fun¢fo social segundo a

divisdo social do trabalho .

Eis como o lema escolanovista de “escola sob medida” também foi retomado pelos intelectuais
colombianos, pois ele permitia acabar com a irracionalidade que caracterizava a escola e que
sacrificava os valores individuais, beneficio muito mais importante se se considerasse que o povo
colombiano estava dominado pelos instintos mais primérios: “4 educacdo cientifica se adapta a
cada escolar, mais ainda em povos como o nosso onde afloram os impulsos primitivos, onde o
educador deveria fomentar o cardter calculador, frio e sereno de outros povoes, em pessoas

irreflexas, apaixonadas e ligeiras como nés >,

O pedagogo Gabriel Anzola Gomez quando se referia ao conhecimento metodoldgico e didatico
que devia possuir o professor, afirmava que este ndo precisava ser muito profundo, nem muito
menos dele podiam se derivar avangos para a ciéncia; motivo pelo qual, a seu ver, ndo era
possivel confiar no valor cientifico do professor, como tampouco em seus descobrimentos em
psicologia e antropologia. A formacéo do professor ndo buscava o aperfeicoamento da ciéncia em

geral, mas reunir fatos que lhe ajudem na diregdo das criangas que tem a seu cargo5 3,

5! Los profesores deben estudiar a sus alumnos. In: £7 Espectador, Bogota , 14 de abril de 1940.

L CASTELLANOS, Vicente. Autodominio por la educacion, Op. cit, p. 109,

3 ANZOLA GOMEZ , Gabriel. Aspectos de la educacion contempordnea. Bogota: Libreria Nueva-Casa Editorial,
1936. p. 32.
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Nesta mesma perspectiva, é comum encontrar nas falas de muitos pedagogos a idéia de que o
professor nfo precisava possuir conhecimentos profundos sobre os saberes que ensinava. Na
Pedagogia Tradicional, bastava que ele conhecesse os métodos com que deveria ensinar como
garantia de uma a¢@io pedagodgica bem sucedida. Num primeiro momento, bastava que conhecesse
o Manual de Ensino — dos Irméos Cristdos —, mas posteriormente com a apropriagdo das idéias de
Froebel e Pestalozzi, este conhecimento ampliou-se para mais outros métodos. Ora, com o
advento da Pedagogia Escolanovista, o conhecimento do professor tornou-se mais complexo,
devendo manejar conhecimentos referentes a pedagogia, psicologia experimental e organizagio

escolar.

De fato, o estatuto profissional do professor adquiriu maior solidez no que diz respeito aos
conhecimentos proprios de seu fazer, mas ¢ sintomdtico que os proprios pedagogos que
difundiram os novos ideais da pedagogia moderna continuassem de fato desconsiderando as
ferramentas tedricas das quais se devia apropriar o professor para seu desempenho na escola, Sio
miiltiplas as ocasides nas quais, depois de expor os conhecimentos que o professor devia possuir,
passava-se a salientar que ndo se requeria que esse saber fosse muito profundo, e inclusive, em
certos casos, era dispensado por completo, dizendo-se que bastava que o professor fosse “um bom

observador de seus alunos”.

O que foi dito nos remete a outro aspecto interessante de analisar, referido a quem era esse
professor sobre o qual recafa a grande responsabilidade da reforma do ensino nas escolas e quais
eram as falas dos intelectuais sobre ele. Na verdade, os discursos oscilavam desde os grandes
elogios a respeito de sua funcéo enquanto “formador da nagdo”, “regenerador da raca”,
“mdximo artifice da cultura”, e em conseqiiéncia, do grande apre¢o que a sociedade devia lhe ter,
até o reconhecimento da triste realidade na qual se achava, pois nem a sociedade nem o Estado
tinham lhe dado o verdadeiro valor que merecia, tal como podia se evidenciar em sua fraca

imagem social, seu escasso saldrio e sua quase nula preparacio.

No entanto, existia consenso que sem o professor ndo era possivel fazer nenhuma reforma

educativa, assim o expressavam por exemplo intelectuais como Bernal Jiménez e Nieto
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Caballero nos inicios do processo de reforma educativa. O primeiro deles, lutador incansavel em
prol da organizagdo do magistério, do melhoramento de sua imagem social e da dignificagio de

sua profissdo, asseverava que:

Os professores colombianos tém vivido até hoje deprimidos pela incompreensdo
social, pela _falta de justa avaliagdo e aprecio de sua missdo transcendental. E
preciso reavaliar o conceito social na aprecia¢do do professor; mas para isto é
necessario que ele mesmo reavalie o conceito de si mesmo, apropriando-se nais
profundamenrite da qualidade de sua missdGo num pais onde o problema da
educagdo é ponto de partida para a solugdo da totalidade das questdes nacionais
(...). O professor colombiano tem que ser também um orientador, um condutor no
respetivo raio de suas atividades, sua autoridade moral e mental deve lhe servir
para a qfirmacdo de sua influéncia social: uma personalidade tal ndo pode ser
um deprimido, ndo pode ser um isolado, ndo pode estar sujeito aos caprichos de
qualquer movedica vontade superior, mas que tem de adquirir direitos que lhe
sirvam de estimulo para sua obra e como garantia para seu porvir54.

Por sua parte, Nieto Caballero enfatizava em quase todas suas falas, a importincia que tinha a
preparagiio dos professores para que a reforma educativa tivesse sucesso. Suas idéias sobre o
papel do educador eram coincidentes com as de Emile Durkheim, de quem tinha sido aluno, na
medida em que acreditava que através da agio do professor se contribuia a formar nos homens
uma segunda natureza, moldada a luz das exigéncias sociais. “Os educadores tém que pensar
primordialmente em criar, como se disséssemos, uma segunda natureza que (riunfe, por for¢a da
vontade e da viril retiddo, sobre os baixos instintos do ser primitivo que hd em nossa

entranha 3.

Mas o estado no qual se encontrava este educador que tinha a grande missdo de criar uma
segunda natureza em seus alunos n#o era muito optimista. No informe que apresentava Nieto ao
ministro de educacfio em 1935, na sua qualidade de diretor da Se¢do de Inspegcdo Primdria e
Normalista, referia-se as condigdes precarias das escolas, a desnutri¢io dos escolares, assim

como a “alta porcerntagem de professores sem compeléncia nem espirito, que rarefazem a

t BERNAL JIMENEZ, Rafael. Actividades en la Facultad de Educacién. In: Educacién, Bogota, Vol. 1, N° 2 | sep.,
1933 ; p. 121.
* NIETO CABALLERO, Agustin, La segunda enseitanza y las reformas de la educacién. Bogotd: Antares, 1964,

p. 140.





























































































































































































































































































































































































































































































