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RESUMO

A qualidade da formagdo docente pode contribuir para a melhoria da
educacdo e escolarizacdo. Embora esta seja apenas uma das dimensdes do processo,
este estudo coloca a formagdo inicial como um momento importante. Num contexto
em que os cursos de licenciatura procuram cumprir sua fungdo na formacdo de
professores, enfrentando problematicas e limitagdes, buscou revalidar as contribui¢des
provenientes da relacdo da Psicologia com a Educacgdo. Estabeleceu como objetivo
analisar a constitui¢cdo dos conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento por
estudantes de cursos de licenciatura numa instituicdo publica de ensino superior,
considerando a influéncia do ensino da disciplina Psicologia da Educagao, partindo
do pressuposto que os saberes sistematizados possuem papel importante na construcao
ou ressiginificacdo de concepgdes, que podem influenciar na orientacdo das praticas
educativas. A op¢do metodoldgica procurou elementos nas discussoes atuais sobre a
producdo de conhecimento e sobre a pesquisa das ciéncias humanas, mas, sobretudo,
nos fundamentos da abordagem historico-cultural da Psicologia.

Os dados foram obtidos através da interagdo com uma amostra
intencional de sujeitos voluntarios, constituida por 22 estudantes, com e sem
experiéncia docente, escolhidos por seus professores e colegas segundo
caracteristicas pré-estabelecidas. A partir da realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas em trés etapas durante o ano letivo, das anotagdes nos diarios de
reflexdes da pesquisadora e dos sujeitos ¢ da selegdo de documentos considerados
importantes, efetuou-se a andlise dos conteudos do material, organizados e
apresentados em unidades tematicas.

Os resultados evidenciam que os sujeitos chegam aos cursos de
licenciatura com conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento, constituidos
nas suas historias de vida familiar e social e, principalmente, nas experiéncias da
escolarizagdo-formagdo e do exercicio profissional. Em suas afirmacdes, raramente
concebem a processualidade e a articulagdo entre as questdes analisadas, pois, em
geral, entendem que dependem de alguns fatores, quer sejam das caracteristicas do
proprio aprendiz, ou da influéncia familiar e do contexto social-cultural, mas,
sobretudo, das condi¢des de ensino oferecidas pelo processo de escolarizagdo. O
entendimento que possuem tem implicagdes nas concepgdes sobre o encaminhamento
de situagdes especificas do ensino, como no planejamento, no desenvolvimento das
atividades e no processo de avaliagdo. Os estudantes indicam que, mesmo com 0s
problemas e limitagdes que persistem no processo de ensino, os conteudos da
disciplina sdo significativos na constituicio dos seus conhecimentos, mas fazem
sentido de acordo com as concepgdes anteriores ¢ a especificidade da area dos cursos
a que pertencem. Apesar da relevancia dos aspectos subjetivos, evidenciam a
importancia das condi¢des objetivas no ensino da disciplina, a qual deve apresentar
coeréncia entre conteudos e procedimentos: respeito as condi¢des e a diversidade da
clientela, experiéncias interativas que possibilitem participagdo e autonomia nas
diferentes situacdes. Revelam, assim, possuir expetativas de obter uma formacao
profissional e pessoal que possibilite o exercicio mais competente da fungdo docente.



ABSTRACT

A teacher’s graduation quality may contribute to the improvement of
education and schooling. Although it is just one of the dimensions of the process, this
study places the initial formation as an important moment. In a context in which
graduation courses try to fulfil their function in the teacher’s formation, facing
problems and limitations, it was necessary to revalidate the contributions deriving
from the relation between Psychology and Education. The goal was to analyze the
knowledge organization on learning and development by public college students,
considering the influence of the teaching of the discipline Educational Psychology,
having in mind that the acquired knowledge has an important role in the building or
re-significance of conceptions, that may act on the guidance of educational practices.
The methodological option searched for elements present in the current discussions
about knowledge production and research in the field of Humanities, but — above all —
elements present in the historical and cultural psychology approach foundations.

Data came from the interaction with a group of 22 volunteers, both
with and without teaching experience, chosen according to pre-established
characteristics by their professors and colleagues. After the conduction of three-
phased semi-structured interviews throughout the school year, card notes containing
the researchers’ and the individuals’ reflections along with other important
documents, the study of the material contents, organized and presented in thematic
units, took place.

Results show that individuals get to the graduation courses with
knowledge on learning and improvement, obtained throughout their social and in-
family lives, and mostly from schooling-graduation experiences as well as
professional practice. In their claims, they rarely imagine the whole process and the
correlation between the analyzed questions, because — as a whole — they understand
that it depends on some factors either related to the learners’ own characteristics or
family and socio-cultural process influence, but - above all - the teaching conditions
offered by means of the schooling process. The comprehension that they possess
bears implications on the conceptions about the guidance of specific teaching
situations, such as planning, activities development and evaluation process. Students
point out that, even with never-ending problems and limitations in the teaching
process, the contents of each discipline are expressive in the gathering of their
knowledge, but they make sense according to previous conceptions and specificities
of the course fields they belong to. Despite the importance of subjective aspects, they
reveal the significance of objective conditions in the teaching of the discipline, that
has to show coherence between subject and procedures: respect for the conditions and
the clientele diversity, interactive experiences that make participation and autonomy
possible in different situations. They point out, then, that they have expectation in
having a personal and professional formation that may allow a more competent
teaching practice.
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INTRODUCAO

O acesso a escolarizagdo basica constituiu-se num dos grandes
interesses da sociedade moderna, em fun¢do da necessidade de preparar individuos
capazes para enfrentar a demanda da crescente complexificagio do mundo em
constante evolugdo. Entretanto, a inclusdo dos segmentos mais pobres e até entdo
excluidos da educacdo escolar trouxe inumeras dificuldades no dominio das
habilidades estranhas ao universo cultural desse tipo de clientela, enquanto, por outro
lado, a promessa e o interesse por melhores condi¢des de vida suscitava o desejo pelo
ingresso, aprendizado e o desenvolvimento no processo de escolarizagao.

As dificuldades que foram evidenciando-se na educagdo escolar
tornaram-se grandes tematicas das investigagcdes de algumas areas do conhecimento,
entre as quais a Educacdo e a Psicologia que, por longo periodo no século passado,
estiveram preocupadas com o acesso nao s6 ao sistema educacional escolar, como
também com o dominio dos saberes e das competéncias que deveriam ser
oportunizados pelo mesmo.

A necessidade e o interesse pela escolarizagao passou a exigir uma
melhor preparacdo dos professores. Com isso, o exercicio da fungdo docente
profissionalizou-se ¢ o processo de formagdo dos profissionais do ensino teve
inimeras orientagcdes. No contexto das mudangas rapidas que marcam o final do
século XX e comego do século XXI, no momento em que as grandes preocupacdes
relativas as questdes educacionais voltam-se para a qualidade da educagdo escolar,
também surge a preocupacao com a qualidade da formagao docente.

Na sociedade brasileira a educacdo escolar foi constantemente

discutida e analisada sob varios enfoques, principalmente porque sérios problemas



persistiram, apesar das inimeras iniciativas tomadas no ambito das politicas publicas
e dos esforcos das instituicoes educacionais em todos os niveis.

Conforme a nova LDB, aprovada em dezembro de 1996, a educagao
brasileira compreende duas etapas: o ensino basico (ensino fundamental e médio) e o
ensino superior (ensino de terceiro grau). O Estado sempre preocupou-se
prioritariamente em garantir o ensino dos sete aos catorze anos, tendo a sua
obrigatoriedade e gratuidade assegurada pela Constituicdo promulgada em 1988.
Estudos das ultimas décadas tém apontado que, apesar da questdo do atendimento a
demanda por vagas ter sido enfrentada, do que resultou a ampliagdo do ingresso a
escola sobretudo na rede publica, outros desafios surgiram em decorréncia da
diversidade da clientela. Dentre eles, apresentou-se a dificuldade de acesso ao saber e
saber fazer escolar que, geralmente foi entendida como problema de aprendizagem
dos alunos, embora possa ser também o reflexo do ensino oportunizado. Assim, a
escolarizagdo brasileira apresenta ainda hoje um quadro de grandes defasagens no
processo de aprendizagem, que continua sendo fator de exclusdo de alunos que
evadem da escola, apds sucessivas experiéncias de fracasso.

Apesar do interesse pela democratizagao do ensino, que se constituiu
na grande preocupagdo das politicas educacionais do periodo que procurou
oportunizar escolarizagdo para todos, dados estatisticos continuaram evidenciando
que a situagdo escolar ndo apresentou alteragdes significativas desde os anos 40 do
século XX. Estudando a situacdo escolar brasileira, Patto (1982) mostrou que apenas
15% das criangas que ingressavam na escola, em 1945, conseguiam concluir o
chamado curso primario; em 1961, apenas 20% dos alunos chegavam a 4* série.
Segundo Silva e Esposito (1991), dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) - 1987 evidenciaram que somente 25% das pessoas com idade
de 10 anos ou mais completavam, no maximo, o primeiro ano de estudos, sendo que
cerca de 80% da populagdo ndo tinha acesso ao ensino de 1° grau e, por vezes, a
nenhum outro tipo de escolaridade. O grande esforgo para integrar a populacdo de
sete a quatorze anos ao sistema educacional, sem duavida, levou um maior nimero de

alunos a escola, entretanto os proprios dados do Censo Demografico de 1991



revelaram que, apesar de 95% das criangas brasileiras nesta faixa etéria iniciarem a 1*
série, ndo mais que 43% concluiam o 1° grau, somente 40% destes alunos concluiam
a 4* série e menos de 20% o faziam sem repeténcia. Dados mais recentes apontaram
alguns avangos, mas iniimeros impasses, sobretudo pelas dificuldades e tentativas
frustradas na implementagao de algumas propostas de ensino institucionais.

Os problemas da escolarizagdo basica foram amplamente estudados
sob as mais diversas perspectivas, predominando em momentos distintos diferentes
explicagdes: ora a responsabilidade era atribuida aos alunos e suas familias, ora aos
determinantes socio-econdmicos das relagcdes sociais, ora a escola e, muitas vezes,
aos professores. Ao analisar o fracasso escolar no ensino de 1° grau, Leite (1988)
situa a questdo no contexto mais amplo da politica educacional brasileira apos 1964,
que se direcionou sobretudo para o cumprimento das fun¢des de reproducio da
estrutura de classes, de reproducdo da forca de trabalho e de transmissao da ideologia
do sistema. Em busca de um eixo condutor para analisar a situacdo do ensino de 1°
grau, sua explanacdo aproxima-se da problemadtica que envolve o fracasso escolar,
demonstrando que o fendmeno geralmente foi explicado culpabilizando as vitimas,
através das mais diversas razoes: QI baixo, imaturidade, subnutricdo, além de outros.
O autor aponta que as explicagdes baseadas em variaveis isoladas passaram a ser
consideradas insuficientes e incorretas, referindo que as verdadeiras causas do
fracasso escolar tanto podem estar em determinantes extra-escolares (fatores
relacionados com a realidade sdcio-econdmica e politica), quanto em determinantes
intra-escolares (curriculos e programas, recursos humanos e materiais, praticas
pedagogicas, organizagdo interna da escola, além de outros fatores). A identificagao
destes grupos de varidveis assinala a necessidade de mudangas sociais, mas também
indica que, enquanto estas nao se efetivam, decisdes mais imediatas podem ser
tomadas no interior da propria escola.

Nao resta davida que as diferentes abordagens sobre a probleméatica do
ensino trouxeram contribuicoes as discussoes sobre a realidade educacional brasileira.
No entanto, cabe salientar que a situacdo da escolarizagdo em ambito nacional

geralmente foi encarada de forma fragmentada, uma vez que o foco preponderante da



analise voltou-se prioritariamente para a escolarizacdo elementar, acompanhando as
diretivas das politicas publicas. A desarticulagdo evidencia-se no fato de sempre ter
sido priorizada a educagdo fundamental, sem ser dada a devida atengdo aos outros
niveis de ensino. Talvez essa seja uma das possiveis explicagcdes para a continuidade
de muitos problemas, pois o ensino médio e superior sdo indispensaveis, nao sO para
a formag¢ao de profissionais outros, mas também para a formagao de professores mais
competentes para o ensino basico.

Possivelmente, em funcdo disso, nas ultimas décadas, o interesse pela
formacdo docente tornou-se um aspecto relevante para os segmentos preocupados
com o sucesso da educacdo escolar. Passou-se a destacar a preocupagdo pela
superacdao da capacitacdo técnica, sendo defendida a qualidade da formagdo inicial
em nivel superior nos cursos de licenciatura, bem como a necessidade do
desenvolvimento docente através da formagdo continuada, para acompanhar a
dindmica das transformagdes e as novas exigéncias.

O rompimento com tal concep¢do do processo educacional pode
constituir-se numa possibilidade de buscar articulagdes que revertam em beneficio do
ensino ¢ da aprendizagem. Em funcdo disso, entende-se que também pode-se
contribuir para a melhoria da escolarizagdo bésica a partir da preocupacdo com a
melhor formacdo dos seus quadros, entendida ndo somente como a melhor titulacao
do professorado, mas como a melhoria da qualidade da formagao.

Esta preocupa¢do encontra fundamentos em varias constatagdes, entre
as quais podem ser destacados dois aspectos principais. O primeiro deles refere-se a
estreita relagdo entre o nivel de formacdo e o rendimento dos alunos, j4 apontada
pelos Relatérios de Avaliagdo do Ensino Bésico do MEC/INEP/SAEB (1992, 1995),
apesar da melhoria do ensino ndo poder ser atribuida somente a esse fator. Segundo
Pagotto (1998), embora ndo se possa esperar uma relacao linear, pois o que ocorre na
escola ¢ resultado de multiplas determinacdes, a formacdo dos professores tem
importancia significativa, que ndo pode ser minimizada, apesar de ndo se poder

deixar de considerar que tanto ensino como formagdo ocorrem num complexo de



relagdes no contexto social, conforme evidenciam as consideragdes trazidas por
autores como Novoa (1996).

O segundo fator demonstra a importancia da atengdo ao processo de
formagdo dos professores decorre dos resultados de intimeros estudos sobre as
concepgoes dos professores e as possiveis relacdes com o rendimento escolar dos
alunos. Ja a cléssica investiga¢do de Rosental e Jacobson (1968), sobre as profecias
auto-realizadoras em sala de aula, demonstrou a tendéncia de confirmagdo das
expectativas dos professores nos resultados obtidos pelos alunos na escolarizagio.
Outros estudos evidenciaram que os educadores apresentam idé€ias estereotipadas do
aluno proveniente dos segmentos mais pobres (Barreto, 1981), que sdo acentuadas
diante da historia de fracasso escolar (Patto, 1993; Guerra, 1997), a ponto de
considera-los incapacitados para aprender (Collares, 1996). Esse quadro sugere a
existéncia de relagdo entre o entendimento dos professores sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com o seu rendimento escolar (Brandao,
Baeta ¢ Rocha, 1983; Oliveira Almeida ¢ Guerra 1996).

As concepgoes dos professores estdo embasadas tanto em experiéncias
vivenciadas no cotidiano, quanto em ressigificagdes de teorias, que também sao
veiculadas nos cursos de formagdo de professores. Entretanto, constata-se que a
compreensdo proveniente do senso-comum persiste nas praticas educativas,
modificando-se muito lentamente. Para modificar as concepgdes que orientam as
praticas é necessario que se compreenda melhor como estas sdo constituidas e como
ocorre a veiculagdo e ancoragem dos conhecimentos cientificos (Sa, Souto e Moller,
1993; Abric, 1994).

A Psicologia ¢ uma das areas de conhecimento que historicamente
sempre esteve atrelada as questdes educacionais, numa relagdo que, embora
controvertida, teve implicagdes no direcionamento das praticas educativas. Enquanto
disciplina obrigatéria no curriculo dos cursos de formagdo de professores, tem
possibilitado lancar diferentes olhares sobre o aluno e seu desenvolvimento, sobre o
professor e o ensino, trazendo contribui¢cdes diversificadas as praticas pedagogicas

em distintos momentos e contextos, por constituir-se de varias correntes tedricas com



objetos e métodos especificos. Ora valorizadas, ora questionadas, as implicagdes da
Psicologia na Educa¢do decorrem sobretudo das concepgdes acerca dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem das principais correntes teoricas, que também sao
veiculadas nos cursos de formagdo de professores. As criticas positivas e negativas
referem-se a possibilidade dessas concepcdes desempenharem importante papel na
orientacdo das posturas pedagogicas dos professores.

Por esse motivo, considerou-se importante tomar como um problema
de investigacdo as contribuicoes do ensino de Psicologia na constituicio dos
conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento de estudantes de cursos
de licenciatura. Partindo desta questdo, foi desenvolvido o presente estudo, tendo
como objetivos descrever e analisar como sdo constituidos os conhecimentos de
licenciandos sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento,
considerando sobretudo os fatores relacionados as experiéncias formativas que
estariam influenciando na sua constru¢io e modificagio. Como esses
conhecimentos sdo veiculados pelos conteudos da disciplina Psicologia da Educacao,
procurou-se encontrar elementos para analisar algumas implicacdes do ensino da
disciplina na constituicio de idéias que podem orientar a pratica pedagogica.
Com isso, buscou-se a possibilidade de pensar sobre forma¢do docente na interagao
com os sujeitos que passam pelo processo.

A proposicao de focalizar o conhecimento de uma area especifica na
formag¢ao docente em cursos de licenciatura tem justificativa em alguns importantes
elementos. Embora nao reste duvida sobre a importancia da formacao docente para a
melhoria do ensino basico, sdo constatadas inimeras dificuldades e limitagdes nos
cursos responsaveis pela capacitagdo de professores, que impedem uma atuacdo
profissional mais eficiente. Estudos sobre a vida dos professores apontam que o
periodo inicial da carreira ¢ o momento de maior inseguranca e dificuldade,
possivelmente em funcio das deficiéncias no processo de formagio (N6voa, 1992d)".

Os problemas da formacdo das licenciaturas envolvem uma série de questdes

! Referéncia a publicacdo coordenada por Novoa que traz um conjunto de estudos sobre a vida dos

professores.



relacionadas a dindmica das interacdes no processo de ensino, além de elementos
institucionais e contextuais. As iniciativas de superagdo da problematica tém se
concentrado em torno da formacdo continuada dos professores, nem sempre
desenvolvida de forma adequada. Sem desconsiderar a validade dessas iniciativas,
entende-se que nao se pode deixar de atentar para as possibilidades de melhoria do
processo de formagdo inicial, enquanto um importante momento para o
desenvolvimento docente.

Esta investigagdo, no entanto, procurou focalizar apenas a parcela de
contribuicdo que uma area de conhecimento pode oferecer, colocando-se como uma
tentativa de acrescentar elementos, na conjugacdo de esfor¢os em torno da questdo. O
interesse pelo conhecimento das implicagdes do ensino de psicologia nos cursos de
licenciatura na constituigdo dos conhecimentos sobre aprendizagem e
desenvolvimento fundamenta-se no pressuposto de que o entendimento das idéias e
da realidade dos sujeitos envolvidos no processo pode trazer subsidios para uma
melhor intervengdo. Através dos resultados obtidos, acredita-se ser possivel buscar
alternativas para a melhoria no processo de qualificagdo profissional dos docentes, na
medida em que apontem diretrizes para redimensionar as situagdes que nao
correspondem aos objetivos previstos e as reais necessidades. Como os cursos de
licenciatura tém atuado, em grande parte, na formagdo de professores para atender a
rede de escolas publicas, este trabalho pode oferecer elementos novos para pensar a
melhoria da educagdo escolar da clientela que apresenta maiores problemas no
processo de escolarizacao.

Uma vez que os resultados podem contribuir para melhor conhecer a
realidade, considerou-se pertinente que a investigacdo seja realizada no local de
exercicio profissional da pesquisadora como professora de Psicologia da Educacao,
embora este apresente caracteristicas comuns a inameros outros centros de ensino
superior que se voltam para a formagdo de professores no Brasil.

Apesar do interesse por este estudo ter surgido em decorréncia da
evolucdo do percurso desse campo de atuagdo, a escolha da temética é decorrente das

evidéncias e reflexdes da trajetdria pessoal e profissional de quem ja atuou no ensino



em todos os niveis de escolarizagdo e, atualmente, exercendo a docéncia em cursos de
licenciatura de uma institui¢do publica de ensino superior, propde-se a analisar a
possibilidade de o ensino da disciplina de Psicologia da Educacdo ndo estar
correspondendo as necessidades do processo de formagao docente para a melhoria
efetiva da escolarizagdo basica, podendo ser redimencionado a partir das
contribui¢des dos sujeitos que vivenciam o processo.

O presente estudo insere-se, portanto, no conjunto de preocupagdes
com as dificuldades no processo de formagdo docente para atender as necessidades
educacionais, que t€m suscitado o questionamento sobre o que leva o professor a ter
um melhor desempenho profissional. Apesar de ndo partir da concepgdo simplista de
que o desenvolvimento profissional docente depende somente dos professores e do
processo de formacao, pressupde, por outro lado, que ndo se pode deixar de admitir
que existem problemas na formagao de competéncias para lidar com as situagdes que
se apresentam em sala de aula, relacionadas ao processo de ensino e aprendizado,
com as interagcdes e com as questdes decorrentes do contexto socio-cultural e
historico.

Embora exista relacdo entre concepgdes e praticas, entre pensamento €
acdo, por vezes, verifica-se uma grande distdncia entre o que se pensa, discute e
propde para a educacdo com o que ¢ implementado, constatando-se até mesmo
incoeréncia entre o que se ensina € como se ensina. Este estudo pretende contribuir
para demonstrar que o processo de formacao para a docéncia deve estar voltado para
o desenvolvimento de competéncias dos professores, para que estes possam fazer o
mesmo na escolarizacdo dos seus alunos, isto porque espera-se que os educadores de
todos os niveis de ensino sempre atuem como bons mediadores entre os educandos e
os conhecimentos.

Partindo do entendimento que os conhecimentos sao resultantes de um
processo histdrico, por interferéncia tanto de fatores socio-culturalmente vivenciados
no cotidiano, quanto de nogdes veiculadas a partir de modelos explicativos da
realidade pelas teorias sistematizadas, concluiu-se que a abordagem histdrico-cultural

poderia oferecer importantes elementos tedrico-metodologicos para a investigagao.



Considerando-se a complexidade dos fatores envolvidos, considerou-
se interessante analisar inicialmente a questdo da profissionalizacdo docente nos
cursos de licenciatura. Por isso, o primeiro capitulo apresenta uma contextualizagao
sobre a realidade ¢ as dificuldades da formagdo dos professores nos cursos de
licenciatura.

No segundo capitulo, procura-se analisar as articulagdes entre a
Psicologia e a Educacdo. Evidencia-se que, enquanto area de conhecimento, a
Psicologia sempre teve a Educacdo como um dos focos de atengdo. Suas diferentes
teorizagdes trazem concepcdes sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, com implicagdes na orientacdo das praticas educativas dos
diferentes contextos historicos. A preocupacdo com os fenomenos educativos e a sua
valorizagdo fez com que centralizasse as explicacdes acerca da educagdo escolar,
sendo considerada uma das 4reas mais importantes, até ser questionada e
redimensionada na interacdo multidisciplinar. Enquanto disciplina que se dedica ao
estudo dos processos educacionais € do ensino, também esta presente nos cursos de
formagdo docente e teve sua contribui¢do investigada por inimeras pesquisas.

O terceiro capitulo apresenta uma discussdo sobre o processo de
transmissdo e apreensdo dos saberes e, particularmente, dos conhecimentos
sistematizados, bem como das implicagdes na constituicao da identidade docente e na
orientagdo das praticas educativas, percorrendo alguns referenciais importantes, com
enfoque s6cio-antropologico, psicossocial e histdrico-cultural.

A seguir, descreve-se a trajetoria percorrida até a opgao pelo método
de coleta e andlise das informagdes, a fim de garantir as condigdes para responder a
questdo colocada para investigacdo e atender os objetivos propostos. Por isso, o
quarto capitulo tem o interesse de mostrar, inicialmente, que houve a preocupagdo em
considerar as contribuigdes dos elementos trazidos pelas discussdes atualmente
apresentadas sobre a produ¢do de conhecimentos e a pesquisa nas ciéncias humanas e
sociais, buscando fundamentos no referencial historico-cultural. Descreve-se a
escolha do local e a selegdo da amostra segundo critérios previamente estabelecidos e

os procedimentos de coleta e analise dos dados. O interesse em conhecer o proceso de



constituicdo dos conhecimentos e suas implicacdes culmina com a decisdo pela
realizacdo de uma pesquisa qualitativa, bem como pela andlise categorial tematica
dos conteudos das informagoes.

Os dois capitulos seguintes apresentam os resultados obtidos na
pesquisa. Assim, o quinto capitulo descreve os dados, obtidos no inicio do periodo
académico, que possibilitaram conhecer as concepcdes sobre aprendizagem e
desenvolvimento que os sujeitos apresentavam quando comecavam a freqiientar as
aulas da disciplina de Psicologia, como foram constituidos, as implicagdes para
situagdes da pratica educativa e as expectativas em relagdo a experiéncia com o
ensino de Psicologia e com o curso de licenciatura. No sexto capitulo, sdo expostos os
dados obtidos no final do ano letivo, que demonstram o entendimento que os sujeitos
possuiam sobre os conceitos no término da experiéncia com a disciplina de
Psicologia, buscando focalizar principalmente as suas contribuigdes.

Como o interesse da presente investigacdo centra-se sobretudo na
compreensdo do processo de constituicdo dos conhecimentos psicolégicos pelos
estudantes, o ultimo capitulo procura articular os dados apresentados nos capitulos
anteriores, trazendo as informagdes sobre as condi¢cdes de ensino da disciplina,
coletados ao longo do periodo letivo, para subsidiar a discussdo e interpretacdo, no
confronto com o referencial tedrico que fundamenta o estudo. E, finalmente, seguem
as consideragdes finais, que ndo tém a pretensdo de apresentar carater conclusivo,

pois este trabalho ndo esgota as possibilidades de analise sobre a questao.
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I- A FORMACAO DE PROFESSORES EM CURSOS DE LICENCIATURA

1.1 — A trajetoria da profissionalizacdo docente

A educacdo das novas geragdes sempre esteve relacionada com as
idéias predominantes e a organizagdo social de cada momento histérico. A
modernidade trouxe a preocupagdo com 0 acesso a escolarizagdo basica e, como
conseqliéncia, com a profissionalizacdo da fun¢do docente. Mas, na verdade,
escolariza¢do e fun¢do docente sdo elementos constituidos num longo processo de
ressignificacdo das praticas educativas, que sofreram transformagdes no decorrer da
historia, de acordo com os modos organizagdo social e concepgdes predominantes em
cada época, conforme explicitam as andlises de Charlot (1979), Ponce (1986), Tura
(1992), Petitat (1994) e Villa (1998).

Esteve (1991) demonstra que as mudangas sociais produziram
transformagdes na educagdo e na docéncia, por isso € preciso situar o sentido e o
significado da docéncia no contexto das transformagdes sociais. A escolarizagao veio
substituir outros modos de educar, que sempre foram compativeis com as diferentes
formas de estruturagdo social. A origem do processo de escolarizagdo esta
relacionada com a preocupagdo pela educagdo das criangas e jovens, na medida em
que se comecou a perceber e distinguir as diferentes etapas da vida, atribuindo-lhes
significado especifico, conforme explicitam Aries (1981) e Novoa (1991a, 1992b).

A fungdo da docéncia constituiu-se, ao longo da histéria, mais em
fun¢do da necessidade de atender as supostas necessidades que se apresentavam, do

que pela preocupagdo em transmitir e cumprir conteudos de ensino. Pode-se dizer,
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portanto, que a fungdo docente passou a ter significado e valorizagao de acordo com o

contexto e o momento, a respeito do que Costa (1995, p. 85) refere:

“Professor e escola sdo duas categorias que se constituiram
historicamente relacionadas uma a outra, vinculadas conjuntamente aos
processos e praticas sociais que produzem individuos participes das
trajetérias historico-culturais das sociedades em que vivem.” (grifos na
fonte)

Gradativamente, porém, a func¢do docente foi se delineando e
assumindo caracteristicas proprias, culminando com o processo de profissionalizacao.
O processo de profissionalizagdo da fungdo docente constituiu-se em condi¢ao
fundamental para o surgimento da preocupacdo com a formagdo dos professores,
enquanto uma especializacdo que pretendia atender tanto o interesse da sociedade
como o dos proprios professores, conforme Novoa (1991a, 1992b) e Costa (1995)
contextualizam.

Assim, pode-se dizer que a profissionalizacdo docente resultou da
conquista do reconhecimento da fun¢do enquanto ocupagdo principal, como formagao
especializada para obten¢do da licenga para atuar, consolidando-se na organizacao da
docéncia como categoria profissional. Este processo pressupode tanto a definicdo de
um corpo de conhecimentos e técnicas para o desempenho da docéncia, verificando-
se a tendéncia de estabelecer os saberes necessarios a partir da acdo concreta dos
professores, quanto a determina¢do de um conjunto de normas que confere um status
social a fungao.

Baseada nas discussdes de autores da literatura americana (Larsosn,
Lawn, Ozga, Nicholas, Burbules e Densmore)', Costa (1995) aponta que a
profissionalizacdo docente passou a definir mais claramente a sua fungdo e as
atribui¢cdes de uma categoria, distinguindo-a de outras e daqueles que ndo possuem o
corpo de saberes necessdrios para o exercicio de uma atividade. Num processo

crescente de complexificagdo da sociedade, as universidades passaram a constituir-se

1 . .~ . ~ - .
As contribui¢des destes autores ainda sdo inexploradas, apesar de trazerem elementos importantes
para a discussdo da profissionalizagdo docente.
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em fonte de legitimacdo do conhecimento de especialistas e da propria ciéncia na
sociedade contemporanea. A progressiva valorizagdo da ciéncia, associada a
concep¢ao de que ela produz conhecimentos importantes para uma vida melhor,
passou a exigir uma formac¢ao mais refinada dos profissionais da educacdo, a fim de
que pudessem atender as necessidades do desenvolvimento social. A formagdao em
cursos de nivel superior constituiu-se, entdo, na forma de obter o embasamento
cientifico para uma melhor desempenho das atividades docentes.

Nas discussdes mais recentes sobre a profissionalizacdo docente ndo
ha consenso sobre a questdo, ressaltando-se que, do ponto de vista da sociologia das
profissdes, a fun¢do docente ¢ considerada uma semi-profissdo. Para Sacristan (1991,
p. 64), a abordagem do que denomina profissionalidade deve ser parte integrante das
reflexdes sobre os fins e a praticas do sistema escolar, o que implica na defini¢do dos
conhecimentos necessarios ¢ do tipo de desempenho esperado. Por isso, deve ser
contextualizado social e historicamente, considerando-se as praticas, o
comportamento profissional dos professores, bem como os conteudos e valores da
cultura em que se insere o processo educativo. Uma vez que o ensino ¢ uma pratica
social, a funcdo docente ¢ definida pelas necessidades do contexto, por isso a
profissionalizacdo envolve condi¢des psicoldgicas e culturais e a formagdo nao deve
ater-se somente aos aspectos técnicos.

A profissionalizagdo docente envolve tanto conhecimentos quanto o
reconhecimento social. Como a fungao profissional dos professores envolve questoes
intelectuais e praticas, os saberes necessarios sao provenientes tanto do processo de
formagdo como da experiéncia, embora a habilitacdo para o desempenho docente
somente seja concedida através dos cursos de preparagdo para o magistério.

Assim, a identidade do professor € a sua atuacdo nao se embasam
somente no referencial transmitido em cursos de formagdo, que lhes garante a
condi¢do de profissional da educagao, sendo marcadas também pelas caracteristicas
socialmente constituidas na historia da humanidade e na histéria pessoal de cada

sujeito, através da mediagdo cultural. Em estudo que se prop0s investigar os saberes
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da docéncia e a identidade do professor, Pimenta (1996, p. 76) faz uma consideracao

para a analise da formagao docente:

“Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da
significa¢do social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais
da profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que persistem a inovacdes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistemdtica das praticas a luz das teorias existentes, da construc¢do de
novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto autor e ator, confere a atividade docente no seu cotidiano, a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histdria de vida,
de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor.”

A partir de subsidios do referencial historico-cultural, pode-se afirmar
que o significado do processo educativo e da fungdao da docéncia foi se constituindo
ao longo de um processo, através da heranca cultural, que permitiu a apropriacao de
toda uma instrumentalizagdo desta atividade humana, acumulada e transmitida pelos
processos de comunicagdo e sobretudo através da linguagem. Entretanto, a identidade
profissional de cada sujeito ¢ constituida pelo sentido que esta atividade tem na vida
de cada educador. A respeito dessa questdo, Basso (1998) apresenta interessante
estudo, que discute as relacdes das condigdes objetivas e subjetivas para a
constituicdo da consciéncia do trabalho docente, destacando a importancia da acdo
mediadora dos outros no processo de apropriacao desta pratica social.

Também na sociedade brasileira as concepgdes predominantes nos
diferentes momentos sempre incidiram sobre as propostas e diretrizes da escolarizacao
brasileira, bem como sobre as idéias e praticas educativas, o que ¢ apontado por
Marques (1992), Costa (1995) e Monlevade (1996), entre outros autores. Foi, sem
duvida, a maior complexidade da realidade social do século XX, proveniente da
industrializacdo e da urbanizagdo, que passou a exigir politicas educacionais mais

definidas. Surgiram, assim, as reivindica¢des da populagdo pela educagdo, sendo as

propostas e iniciativas de setores interessados na democratizagdo e qualidade do
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ensino, seguidamente interrompidas em diversos momentos da histéria pelos
interesses de grupos contrdrios a estes propodsitos, conforme esclarece a analise de
Buffa e Nosella (1991), através de depoimentos de personalidades envolvidas nas
mudangas do ensino e de importantes sinteses historicas.

Freitag (1980) apresenta importante analise sobre as relacdes que se
estabeleceram entre a crescente valorizagdo da educacdo no ambito das politicas
educacionais e¢ o reflexo na realidade educacional da sociedade civil, numa
perspectiva historica. A partir de um enfoque sociologico dos contextos nos quais
foram inseridas as medidas educacionais, procura identificar os fatores
condicionantes da educacdo e as modificacdes por eles gerados na estrutura da
sociedade brasileira. A retrospectiva historica sobre os diferentes momentos da
atuacdo da educacdo na estrutura e funcionamento da sociedade brasileira permite
concluir que: quanto maior a complexificacao e diferenciacdo do modo de produgao e
das relagdes sociais, tanto mais a educagdo foi sendo sistematicamente
institucionalizada como mecanismo de dinamizacdo ¢ conservagao destas mesmas
estruturas basicas (p. 126-127). A educagdo passou a ter, entdo, um processo de
valorizacdo, enquanto um fator estratégico para o desenvolvimento e fortalecimento
do modelo economico e politico brasileiro, o que determinou as diretrizes e
implementagdes nos diversos niveis de ensino.

Das novas demandas por maior escolarizacdo surgiu a gradativa
ampliacdo da rede escolar em diferentes niveis e a necessidade de professores com
formacdo compativel. Apesar das exigéncias por uma maior escolarizacdo e a
conseqiiente formacdo de professores em cursos de nivel superior, a formagdo do
professor primario nas escolas normais permaneceu inquestionavel até época recente,
quando a sociedade comecou reivindicar também a melhoria da qualidade da formacao
docente. No entanto, as politicas educacionais evidenciaram sempre certa inoperancia
para atender as necessidades educacionais das criangas e jovens brasileiros. O quadro
da escolarizacdo no Brasil caracteriza-se pela insuficiéncia e ineficacia no atendimento

a populagdo por parte das escolas publicas, o que fortaleceu a rede particular nos
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diversos niveis de ensino. Além do que, muitas vezes a docéncia foi confiada a
professores sem a formagdo especifica, principalmente em algumas regides do pais,
devido a falta de profissionais qualificados para as diversas areas.

Desta forma, pode-se afirmar que, também na realidade brasileira,
especificamente, constata-se que a preocupagdo com a formacgdo docente surgiu e
transformou-se, em cada contexto ¢ momento historico, em funcao das necessidades
colocadas pela sociedade e das respostas dadas pelas esferas envolvidas, para
instrumentalizar os profissionais da educagdo. Considerando-se os problemas
educacionais e a necessidade de capacitagdo docente adequada a realidade cada vez
mais complexa e em constante transformacdo, parece imprescindivel atentar para a

formacao de professores nos cursos de licenciatura.

1.2 — A qualificaciio docente nos cursos de licenciatura

A formagdo dos professores em cursos de licenciatura surgiu pela
necessidade de melhor capacitacdo dos docentes, para que estes pudessem atuar nos
niveis de ensino para os quais a formacdo em escolas normais nao era suficiente.
Foram criados em funcdo da necessidade de melhor preparar os professores para
ensinar os conhecimentos das diferentes areas do saber, que se compartimentalizavam
segundo a logica decorrente do avango da modernidade. Assim, os cursos superiores
de formacao de professores foram se adequando ao contexto da profissionalizagdo em
nivel superior.

Embora, historicamente, o ensino superior tenha se desenvolvido em
torno dos objetivos ensinar, pesquisar e prestar servigos’, observa-se que se
direcionou para a transmissdo de informacdes e para o desenvolvimento de
capacidades, evidenciando um interesse maior com a formacdo de profissionais
necessarios a sociedade do que com a formacdo de seres humanos para o exercicio
pleno da cidadania. As fun¢des do ensino superior tiveram origem sobretudo nas

diferentes concepcdes de universidade, sendo incorporadas ao longo de um processo

? Discussdo sempre atual sobre os objetivos da educagio superior é apresentada por BOWEN (1977).
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histérico de acordo com os contextos em que as institui¢des estiveram inseridas,
constituindo os diversos modelos de ensino superior. Assim, enquanto a universidade
classica da Idade Média preocupava-se com a educacdo, na sociedade moderna
passou a ocupar-se também com o desenvolvimento da ciéncia e a prestacdo de
servicos’. Em decorréncia das transformacdes sociais e das necessidades da
modernidade, o ensino superior voltou-se mais para a profissionalizagdo, numa
grande diversidade de institui¢cdes, que também dedicou-se a capacitacdo docente.

No decorrer do século XX, a profissionalizagdo docente sofreu a
influéncia das diferentes concepgdes acerca da pratica educativa, decorrentes das
teorias sobre o processo educativo e das exigé€ncias das politicas educacionais.
Autores como Carr ¢ Kemmis (1988) e Pérez Gomes (1998) mostram as articulagdes
entre os diferentes enfoques dos estudos na area educacional, com a defini¢do da
fun¢do docente e do processo de formagao dos professores. Pode-se verificar que a
énfase desloca-se da capacitacdo técnica com a mera aplicacdo de conhecimentos, até
as mais recentes proposicdoes de valorizacdo da pratica, que requer formagdo de
profissionais autonomos, criticos e mais comprometidos com o aprimoramento dos
processos educativos e da propria sociedade.

A andlise de Novoa (1992a) traz importantes elementos para a
compreensdo da trajetoria da profissionalizagdo docente. Verifica-se que, até a
década de 70, era considerado suficiente o0 dominio de conhecimentos sobre educacao
num processo de formagdo inicial. A percepgao de sua insuficiéncia no preparo para
uma atuacgdo adequada fez surgir tanto tentativas de solugdo através de treinamento
em servigo, que reafirmavam a importdncia do conhecimento cientifico e
desvalorizavam a pratica, quanto apologias ao ativismo desprovido de fundamentacao
tedrica. A formacgdo docente era centrada no conhecimento disciplinar e, geralmente,
o conhecimento pedagdgico ficava secundarizado; mas, por outro lado, desenvolvia-

se um enfoque epistemoldgico sobre a pratica docente. Somente mais recentemente,

3 Sobre o delineamento das diferentes concepgdes de universidade ver DREZE ¢ DEBELLE (1983),
PROTA (1987) e TEIXEIRA (1998).

17



sobretudo na década de 90, surgem discussdes que indicam que a profissionalizagao
deve ser repensada na sua totalidade e num processo continuo, o que implica em

novas posturas para o processo de formagao também nos cursos de licenciatura.

1.3 - Os cursos de licenciatura no ensino superior brasileiro

Conforme Gianfaldoni (1997), o ensino superior no Brasil iniciou com uma
concepe¢do propria, constituindo-se nas relagdes contraditérias de um contexto socio-
historico especifico. Foi imposto pelo interesse dos setores que detinham o poder,
sem que houvesse reivindicagdo do povo, seguindo modelos considerados
apropriados para as finalidades desejadas. Como surgiu prioritariamente com a
finalidade de oportunizar uma melhor formagdo para o exercicio profissional, sempre
esteve pautado em objetivos voltados a competéncia cognitiva e ao desenvolvimento
de habilidades para o desempenho mais eficiente no mercado de trabalho.

Assim, a oferta de cursos de ensino superior no Brasil comegou em
instituicdes isoladas, que valorizavam as carreiras tidas como prioritdrias, formando
sobretudo profissionais liberais das areas de direito, engenharia e medicina. A
organizagdo de cursos em universidades apareceu sem um fio condutor, com a
preocupagdo de atender a formacdo nessas areas. Muito lentamente e sem
uniformidade, a universidade brasileira passou a se incumbir, além das fungdes de
ensino, formagdo de cidadaos e prestacdo de servicos, da atividade de pesquisa.

Portanto, a historia da universidade brasileira denota ser muito breve e
vinculada a interesses mais imediatos da sociedade. Prota (1987)* aponta que a idéia
de universidade no Brasil foi rejeitada por longo periodo, pois a formagdo superior
ocorria na Europa, predominantemente em Coimbra. O autor explicita que a
universidade brasileira consolidou-se apenas nas décadas de 20 e 30, pela aglomeracao
de instituicdes de ensino superior isoladas, continuando a fun¢do por elas ja

desempenhadas, preocupando-se apenas com a profissionalizagdo, segundo os

* Para contextualizar a trajetoria da universidade brasileira o autor parte de outros autores importantes,
entre os quais Anisio Teixeira e Darci Ribeiro.
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interesses utilitaristas da sociedade. Partindo do modelo de formacao cultural
humanistica, que abrange tanto a formacao cientifica quanto a formagao profissional
e que contempla a educacdo bésica e a especializada, evidenciaram-se iniciativas
raras e por vezes pouco duradouras. A reforma universitaria de 1968 surgiu como
uma tentativa de sintese de concepgao idealista e funcional, buscando a integracao
estrutural e funcional num sistema integrado de unidades, mas que ao instituir o
sistema departamental manteve a fragmentacdo, além de concentrar atencdo na
ampliacdo do leque de formacdo profissional que acabou massificando o ensino
superior sem criar a tradi¢dao de pesquisa.

Os cursos de licenciatura surgiram nas antigas Faculdades de Filosofia
somente na década de 30. Até essa época, os professores para o ensino secundario
eram recrutados entre os profissionais liberais, ou entre pessoas que detinham o saber
pratico na area em que deviam ensinar (Teixeira, 1989).

Como a formagao em cursos de bacharelado detinha maior prestigio na
sociedade em geral e no contexto das instituicdes de ensino superior, a formagao de
licenciados iniciou-se como uma atividade suplementar da formagao de bacharéis. Os
curriculos das licenciaturas estruturaram-se destinando carga horaria tanto para a
formagdo especifica quanto para a formacdo pedagogica. Mas, desde o principio,
evidenciou disparidades, sendo privilegiadas as disciplinas de formacao especifica,
além de verificar-se grande desarticulagdo entre as areas de formagao (Pereira, 1998).

Pode-se afirmar que a preocupagdo com a formagao de professores ¢
decorrente da consciéncia dos problemas apresentados, quando se comecou a
perceber mais claramente a insuficiéncia e ineficdcia na instrumentalizacdo para
exercer a docéncia no quadro apresentado na escolarizacdo brasileira. Contudo, essa
questao foi suscitado muitas discussdes, marcadamente a partir da década de 70.

A formacao docente, sobretudo em algumas regides, apresentava-se
insuficiente e dificultada por inimeros fatores, principalmente em fungao da falta de

condi¢des da populagdo em chegar as institui¢des formadoras. E nesse momento que
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se verifica uma grande expansdo na oferta de cursos de licenciatura, geralmente em
estabelecimentos isolados da rede de ensino particular e em sua maior parte com
funcionamento noturno, com altos indices de evasao (Gatti, 1997).

As caracteristicas do surgimento e da trajetéria dos cursos de
licenciatura no contexto do ensino superior brasileiro estdo diretamente relacionadas
com os problemas da formagao docente em nossa realidade educacional, que mostram
a necessidade de iniciativas voltadas para a superacao das questdes que impedem a

melhor capacitacdo para o exercicio da fun¢do (Romao,1996; Falcao Filho, 1997).

1.4 — Problemas atuais da formac¢ao docente nos cursos de licenciatura

Os problemas da formagdo docente do momento atual passaram a
suscitar a preocupacdo dos sujeitos envolvidos no processo que se mostravam
interessados no seu aprimoramento. As dificuldades foram estudadas e os impasses
passaram a ser amplamente discutidos em encontros organizados para analisar a
situacdo e buscar novas perspectivas, 0s quais tiveram importancia incontestavel para
o avanco da questdo. Dentre os principais problemas aventados destacam-se a
superficialidade da formacdo, a desvalorizagdo dos cursos de licenciatura, a histérica
desarticulagdo entre disciplinas de contetido especifico da area de formagdo ¢ as de
formagdo pedagogica, a dicotomia entre teoria e pratica, além do distanciamento da
formagdo académica das questdes que se apresentam a pratica docente na escola
(Pereira, 1998). Apesar dos avancgos, tais impasses ainda constituem-se em grandes
desafios atuais para a formagdo de professores.

As discussdes sobre a problemdtica da formagdo de professores
suscitam ainda outros elementos importantes. Um desses fatores diz respeito a
demanda pelos cursos de formagdo e caracteristicas da clientela. Uma vez que os
cursos de licenciatura em alguns momentos e circunstiancias foram desvalorizados
enquanto op¢do de formagdo superior, com menor demanda, sendo muitas vezes
procurados por sujeitos que ndo logravam €xito nas tentativas de ingresso em outros

cursos. Essa concepcdo foi reforcada pela sociedade que, considerando os formados
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em licenciatura como profissionais de segunda classe, desmotivava muitos estudantes
e produzia respostas pouco satisfatdrias.

A diminui¢do na procura pelos cursos de licenciatura constituiu-se num
fendmeno que suscitou preocupagdes durante um certo periodo, conforme apontam
dados de pesquisa realizada pela AESUFOPE (Associacdo de Escolas Superiores de
Formacao dos Profissionais do Ensino), entre 1986 e 1990, que ¢ relatada por Género
(1990). Esse fato, seguramente, também esteve associado a desvalorizagao salarial do
profissional da educacdo, pois coincidiu com a época em que grandes perdas
mobilizaram a categoria em torno de movimentos reivindicatorios em todo o pais.

Apesar da escassez de novos dados nesta linha de investigag¢do, novos
elementos tém sido apresentados para a analise sobre as fungdes docentes e 0s cursos
de formagdo. Gatti (1997), sistematizando informagdes obtidas em levantamentos
realizados, aponta que ainda existe defasagem entre nivel de formacao e nivel de
exercicio profissional, bem como grande percentual de estudantes que ndo concluem
os cursos de licenciatura. Apesar da capacitagao docente ter melhorado em relagdo a
levantamentos anteriores, o problema ainda ¢ preocupante, sobretudo em algumas
regides. O problema do abandono dos cursos de licenciatura alerta para a necessidade
de analisar a qualidade dos cursos e as questdes da carreira docente, enquanto
possiveis causas da evasdao. Os dados sugerem atencdo especial, pois a situagdo
apresentada assinala que faltardo profissionais qualificados em éreas essenciais, para
a formacao das futuras geragoes.

As discussdes suscitadas pelos elementos apresentados remetem a
reflexdo sobre os problemas dos cursos e das instituicdes formadoras. O
aprofundamento da questdo da qualidade da formagdo de professores suscitou a
preocupacdo com a fungao dos cursos de segundo grau de Habilitagdo ao Magistério,
como também a habilitagdo em Licenciaturas Curtas. A formacao em tais cursos foi
julgada insuficiente, o que levou a conclusdao que a formagao de professores devesse
ocorrer em cursos de nivel superior. Tal constatacdo teve implicagdes no movimento de

plenificacdo dos cursos de formacao de professores, que culminou com a posi¢ado
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assumida pela nova LDB, a qual estipula formagdo superior para o exercicio da
docéncia.

Como os cursos de licenciatura vém apresentando inimeros problemas
que inviabilizam uma formacao de qualidade, outra questao amplamente discutida, no
caso brasileiro em particular, ¢ a capacidade formativa dos cursos de licenciatura, ou
a qualidade das institui¢des (Pinto e Pires, 1997). Com a prolifera¢do de institui¢des
dispostas a ocupar-se da formagao de professores, muitas ndo conseguiram apresentar
as condi¢cdes minimas de funcionamento para oferecer cursos de licenciatura de
qualidade.

Um dos aspectos apontados em muitos estudos ¢ a falta de aten¢do aos
conteudos responsaveis por uma adequada formagdo tedrica, bem como da
inadequagdo na forma como sao trabalhados. Evidencia-se uma crise na finalidade
formativa das institui¢des responsaveis pelo processo de habilitagdo a docéncia, que ¢
caracterizada por um ensino superficial e inespecifico, geralmente fundamentado no
senso-comum, mesmo que se apresente como extremamente idealista. Para superagao
dessa crise, no entender de Gatti (1992), ¢ preciso diversificar as oportunidades,
considerar as instancias de atuacao profissional e revisar a preparagao dos formadores
no 3° Grau, pois a qualificacdo de seus quadros de pessoal ¢ fundamental. Neste
sentido, Gatti (1997) amplia a discussdo sobre perspectivas para superacao dos
entraves cronicos, a partir de um estudo diagnoéstico da realidade e apresentagdo de
tentativas isoladas, sugerindo agdes intra-institucionais de auto-intervengdes que
provoquem reflexdes e estudos que causem impactos nos cursos de formagao.

A necessidade das instituicdes formadoras preocuparem-se mais com a
instrumentalizacdo na area especifica tem alimentado a polémica entre a importancia da
formacgao especifica e a formacao pedagdgica. Encontra-se muito presente nos debates
das institui¢des a grande dicotomia que ora leva a priorizar o aspecto pedagogico da
formagdo, ora aponta como fundamental a preocupacdo com a competéncia dos
conhecimentos nas dareas especificas, negligenciando outros possiveis aspectos

importantes. Como se pode verificar, os cursos de formagdo de professores ainda nio
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superaram a classica desarticulacdo entre estes dois aspectos fundamentais da
capacitacdo docente, que tem se agravado no interior de instituigdes que vivem o
impasse entre a formacao de professores e a formagdo de pesquisadores. Isso pode
estar ocorrendo porque as areas responsaveis por esses conjuntos de disciplinas nao
assumem a co-responsabilidade no processo, entendendo ser fundamental na
formagao tanto o que ensinar, quanto o como ensinar.

Mesmo que a formacgao teorica especifica seja colocada também como
um aspecto relevante, quando se discutem os problemas da formagdo docente e as
implicagdes na melhoria da escolarizagao, ndo se pode negligenciar a importancia da
sua articulagdo com as tendéncias predominantes nas tradigdes pedagdgicas. Destaca-
se, entdo, a preocupacao com a fungao dos fundamentos tedricos na orientacdo das
praticas pedagodgicas, a partir de analises que constatam a relacdo entre concepgdes
tedricas predominantes em diferentes momentos e as diretivas pedagdgicas. A partir
da década de oitenta, varios autores como Saviani (1984), Libaneo (1985), Mizukami
(1986), dentre outros, iniciaram reflexdes sobre as tendéncias pedagogicas que
orientaram de forma dindmica a educagdo brasileira. Como as idéias que constituiram
as diferentes concepgdes sao também forjadas a partir de teorias veiculadas pelos
cursos de formacdo de professores, cabe questionar se esses cursos ndo poderiam
estar viabilizando solugdes que efetivamente pudessem contribuir para melhorar a
eficiéncia do processo de escolarizagdo.

Associado a esta questdo, estudos sobre a pratica pedagodgica de
professores, sobretudo no ensino fundamental, comegaram a apontar a desarticulacao
do exercicio da docéncia com o corpo tedrico que poderia subsidid-lo. Esse fato
suscitou inGimeras criticas & competéncia dos professores em buscar embasamento
para a sua pratica. Entretanto, explicagdes e propostas, geralmente muito
simplificadas, parecem ndo ter contribuido para reverter a situacdo. A questdo que se
coloca ¢ que a dicotomia entre teoria e pratica talvez deva ser analisada de novos e
diferentes angulos. Uma vez que ja existe uma produgdo académica significativa

sobre ensino e aprendizagem, cabe analisar as razdes pelas quais os conhecimentos

23



produzidos e o processo de formagdo ainda t€ém pouco efeito na realidade
educacional. Nesse sentido, parece imprescindivel que haja maior integracdo entre as
institui¢des produtoras e difusoras de conhecimento com as institui¢des que atendem
a educagao basica.

Sem duavida, um dos grandes entraves, freqiientemente apontado pelos
docentes, ¢ o distanciamento do processo formativo da realidade onde atuam. Essa
queixa traduz as dificuldades de integracdo dos sistemas formadores com a rede de
ensino que absorve os profissionais formados, o que evidencia a desarticulagdo entre

a estrutura curricular dos cursos de licenciatura e o contexto escolar.

1.5 - Formacao de professores e melhoria da qualidade de ensino

Nas ultimas décadas, a preocupacdo com o processo de formacdo de
professores tem ocupado grande espaco tanto no panorama nacional quanto no
internacional’. Apesar de a melhor formacdo dos professores nao ser o inico
fator responsavel pela melhoria da qualidade na educagdo, constitui-se num dos
elementos mais importantes. O aprimoramento na sua qualificacdo,
incontestavelmente, poderia favorecer a atuagdo dos professores, tornando-se um dos
elementos que traria contribui¢des para a superagdo dos problemas educacionais do
ensino fundamental. A melhoria no preparo e desempenho docente poderia estar,
assim, contribuindo para reverter a situacdo que tem impedido o acesso de um grande
numero de alunos aos niveis subseqilientes de escolarizacao, embora os problemas na
formac¢do e na atuacdo docente ndo possam ser apontados como a causa de todos os
problemas da educagao.

A veiculagdo de saberes constitui-se na principal finalidade do
processo educativo, embora muitas vezes nao seja atingida. As razdes pelas quais a

escolarizacdo ndo consegue viabilizar satisfatoriamente a transmissdo dos

> No Brasil destacam-se discussdes como as de ALVES (1992); GATTI (1992); MARQUES (1992);
BRZEZINSKI (1996); PIMENTA (1996); MENEZES (1996); GERALDI, FIORENTINI ¢ PEREIRA
(1998); SERBBINO et al. (1998); VEIGA (1998); entre inimeras outras. Na literatura internacional
destacam-se BLAT (1980); MIALARET (1985); SARASON (1988); ZEICHNER (1988,1993);
SILVA (1991); NOVOA (1992c); CARRE e NEVILLE (1994); PERRENOUD (1993, 1994);
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conhecimentos sistematizados consiste num grande problema do ensina, pois trata-se
de uma necessidade que se impde diante da complexificagdo do mundo atual.
Considerando-se que ¢ papel da escola garantir a apropriagdo dos conhecimentos
socialmente produzidos, ¢ fundamental que as institui¢des formadoras pensem sobre
o tipo de profissional necessario para esta tarefa e que seja revisto o processo de
formagdo para o exercicio da docéncia. E preciso formar professores competentes
tanto no dominio de conhecimentos quanto na maneira de ensina-los, para que
possam ter melhor desempenho profissional, tendo em vista a realidade em que vao
atuar.

Sistematizando recente discussdo sobre a formacdo e profissdo de
professores, Menezes (1996) salienta que, para melhorar a eficiéncia da educagdo
basica, ¢ fundamental rever a qualidade da formacdo e das condi¢des de trabalho dos
profissionais da educagdo. Mesmo que alguns apontem o ultimo aspecto como mais
importante, outros salientam ser indispensavel o preparo técnico e cultural dos
professores pois, do contrario, de nada adiantariam melhores saldrios e condigdes de
trabalho. No entanto, como as duas condi¢des nao siao excludentes, deveriam
convergir para que o processo de escolarizacdo no Brasil viesse cumprir efetivamente
sua finalidade.

A qualidade da formagdo de professores pode estar relacionada com as
concepgdes sobre o papel do profissional da educagdo, bem como com a concepgao
de ensino que se quer levar para o alunos no ensino basico. Para isso, surge como
necessidade assegurar as competéncias intelectual, técnica, pedagogica e politica na
formacdo dos professores®. Tal condigdo estaria garantindo uma participacio mais
ativa dos educadores no processo de elaboragdo e reelaboragdo dos conhecimentos na
escola e maior capacidade para lidar com as situagdes de ensino e aprendizagem, em

funcdo do imperativo de se ter uma visdo mais abrangente da educa¢ao na sociedade.

MERCEGUE (1996), dentre outros autores.

6 Ressaltam a importancia destas competéncias na formagdo de professores, dentre outros autores
CATANI (1987), RIBEIRO (1987), MELLO (1988), SAVIANI (1991), SILVA JEFERSON (1992),
OLIVEIRA (1994), VASCONCELOS (1996), KINCHEELOE (1997).
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A reavaliagdo nao sO da pratica docente, mas também do
funcionamento dos cursos de licenciatura, pode ser importante caminho para
redimensionar a pratica docente no ensino basico. Uma vez que ndo se pode pensar
na melhoria da qualidade do ensino bésico sem considerar a formagdo de seus
quadros, repensar a realidade dos cursos de formacdo de professores passa a
constituir-se condi¢do essencial, principalmente nas universidades publicas, que
formam professores para atender a demanda proveniente das camadas populares na
rede do ensino basico.

Segundo Cunha (1989), quando se discute a fungdo docente, ¢
fundamental questionar o que orienta a sua atuacdo. Essa questdo requer uma analise
sobre o papel do professor, que pode ser enriquecida com um enfoque
interdisciplinar, pois as idéias acerca da pratica docente resultam de um processo de
constru¢dao, num contexto socio-historico, no qual estdo mesclados conhecimentos do
cotidiano e a veiculagdo de teorias cientificas. As diferentes concepcdes de educacao
e da sua finalidade social podem orientar as concepcdes sobre a atuagdo dos
professores.

Uma das tentativas de superacdo dos problemas educacionais e da
formacdo dos professores nos cursos de licenciatura tem ocorrido através da
implementagdo da atividade de pesquisa na area, visando o atendimento de diversos
fins. Por um lado, a necessidade de investigacdo dos fendmenos educacionais pela
academia, propiciou o desenvolvimento da pesquisa na realidade educacional,
constituindo-se num espaco de producdo de conhecimentos e valorizagdo da
educagdao. Por outro, a pesquisa tornou-se um instrumento de aproximacgdo da
realidade escolar, enquanto uma atividade que pode fazer parte do processo
formativo, para efetivamente contribuir para a melhoria do processo de capacitacao
docente (Mazzotti, 1993; Goulart, 1996; Demo 1997).

Além da relevancia da pesquisa, sobretudo entendida como
instrumento de aprendizagem nas licenciatura, Goulart (1996) aponta a necessidade

de superar a concepcao da formagdo de especialistas, pois uma formagdo mais
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generalista pode oferecer ao futuro docente uma visdo mais ampliada da realidade,
tornando os cursos mais dindmicos e eficientes.

No momento em que a formacao de professores ¢ amplamente revista
¢ redimensionada, com a extingdo dos cursos de 2° Grau com Habilitagdo ao
Magistério e Licenciaturas Curtas e a abertura do leque de possibilidades de
profissionalizacdo pela nova LDB, a reflexdo e a busca de solugdes sobre os cursos
de licenciatura ¢ indispensavel. No entanto, a analise da formacao de professores nos
cursos de licenciatura deve ser contextualizada com as novas reflexdes sobre a
educagao superior, que no entender de Demo (1994) vive uma crise caracterizada
pela transi¢do de paradigmas. Por esta razdo, ¢ importante que seja revista a funcao
da docéncia universitaria € o processo ensino-aprendizagem na formagao de nivel
superior, a respeito do que Cunha (1998) e Masetto (1998) trazem importantes
contribui¢cdes. Também nao se pode deixar de considerar que as decisdes pedagdgicas
na educagdo superior estdo relacionadas com questdes contextuais da estrutura das
universidades, o que € discutido por Cunha e Leite (1996).

As grandes discussdes atuais apontam que a melhoria do processo de
formacgdo deve passar pela indissossiabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, pela
melhoria da formacdo inicial, pela divulgacdo de publicacdes e atualizacdo de
bibliotecas, por iniciativas de formagdo continuada, pela melhoria das condigdes
salariais e de trabalho dos professores. Faz-se necessario que as politicas
educacionais sejam repensadas e que os curriculos sejam melhor analisados. Em
suma, ¢ necessaria uma reavaliacdo de todas os aspectos responsaveis pela formagao
de professores. Nesse sentido, pretende-se retomar a analise da necessidade de
melhorar a formacdo docente como uma possivel condicdo para a melhoria do

processo de escolarizacao bésica.

1.6 - Reflexoes sobre a formacao e desenvolvimento docente no contexto atual
As mudangas rapidas e profundas do mundo atual tém provocado

desequilibrios dentro e fora da escola, os quais suscitam questionamentos sobre o tipo
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de educacdo necessaria. As alteragdes exigem mudangas no ensino e na funcao
docente que conduzam a uma revisao no processo de formacao para atender as novas
demandas por escolarizagdo. No entender de Hargreaves (1996), as mudancas na
sociedade produzem alteragdes na educagdo, provocando a reflexdo sobre como deve
ser a escola e o processo de escolarizagdo, como deve ser a atuagdo docente e que
tipo de formagdo deve ser oportunizada aos professores (Enguita, 1998).

A formacdo em nivel superior deve ser repensada na sua
complexidade, como mostram Benedito, Ferrer e Ferreres (1995). Na redefini¢do das
fungdes da formagdo superior, ¢ fundamental revisar os curriculos, considerando a
mudanca no perfil da clientela e as novas necessidades formativas, bem como as
diferentes dimensdes que envolvem o processo formativo. A formagao profissional
requer uma renovagdo pedagdgica no ensino superior que implica na ponderagdo e
explicitagdo sobre as funcdes do ensino e aprendizagem, sobre os procedimentos
metodoldgiccos e avaliativos mais adequados, bem como sobre o papel dos
professores formadores na organizagdo e gestio do ensino. E preciso ainda prestar
atencdo as questdes que contextualizam o processo de formacdo, principalmente a
estrutura ¢ dinamica das instituigdes formadoras, a estrutura dos cursos e suas
condi¢cdes de funcionamento, as politicas educacionais e a competéncia dos
professores formadores.

Apesar das incertezas presentes no momento, ndo se pode negar que o
futuro profissional precisa conhecimento ¢ a formagdo docente continua tendo um
importante papel na capacitacdo dos professores. A questdo que se coloca ¢ que
talvez o conhecimento oportunizado nos cursos de preparagcdo possa ser insuficiente,
assim como a maneira como 0s mesmos tém procurado instrumentalizar os sujeitos
para a docéncia nao seja a mais adequada.

A formacdo dos professores deve levar em consideracdo a

complexidade da pratica e o contexto de mudancas’. O processo formativo deve

7 Neste sentido, o documento elaborado pelo MEC/SEF (1998) apresenta importantes reflexdes
enquanto um “Referencial para formacdo de professores” para o contexto que se apresenta na
atualidade.
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voltar-se, portanto, para a formagdo de profissionais que aprendam a aprender,
levando em conta a acdo e reflexdo na construcao de competéncias, tendo em vistas o
seu desenvolvimento permanente. Essa postura exige um novo projeto educativo e
curriculos compativeis com as novas necessidades formativas.

Recentemente, a literatura sobre a formacao de professores tem
enfatizado a necessidade de considerar, como aspectos importantes do processo, tanto
o saber pratico quanto a reflexdo, para tornar os docentes capazes de refletirem sobre
e na pratica (Schon, 1992a, 1992b; Néovoa, 1992a; Zeichner, 1993). Essa constatacao
tem conduzido a realiza¢ao de inimeros estudos sobre a vida dos professores (Novoa,
1992d) e o pensamento e pratica dos professores, que evidenciam a importancia da
analise sobre os processo de ensino e de aprendizagem também no processo de
formacgao (Sacristan, 1991; Garcia, 1992; Schon, 1992a e 1992b; Perez Gomez, 1992;
Perrenoud, 1993).

Schén (1992a ¢ 1992b)° , buscando fundamentos em Dewey, enfoca
que o desenvolvimento do educando pode ser favorecido por meio de
problematizagdes que instigam a busca de solu¢des. O autor procura mostrar a
importancia do saber profissional constituido na pratica, através da acao e da reflexao
sobre a acdo, quando o sujeito confronta-se com situagdes problematicas no exercicio
profissional. Embora ndo estivesse, a principio, preocupado com a questdo da
formagdo para a docéncia, suas andlises tiveram grande influéncia no rompimento
com o paradigma da racionalidade técnica, que postula que a instrumentacao
profissional € proveniente apenas da formag¢ao universitaria. Seus estudos evidenciam
que a competéncia profissional ndo ¢ proveniente do conhecimento produzido pela
ciéncia, mas da capacidade de desenvolver conhecimento a partir da propria pratica.
Propde uma acdo de tutoria nas aprendizagens para a formacao de profissionais
reflexivos e teoriza sobre o desenvolvimento de uma pratica reflexiva, fundamentada
no conhecimento produzido na agado, através da reflexdo na acdo e na reflexao sobre a

acdo. O conhecimento na acdo ¢ aquele que se revela nas a¢des e habilidades, a partir

% Importante anélise sobre a formacdo de professores a partir das contribui¢des de Schén pode ser
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do confronto do saber académico com as situagoes do cotidiano. A reflexao na acao
tem relacdo com o conhecimento na acgdo, ocorrendo quando o sujeito observa e
posiciona-se frente as suas atividades profissionais. Diante de situagdes
problematicas inesperadas, surgem questionamentos e posicionamentos; a reflexao
pode, entdo, oportunizar possiveis solugdes para os problemas de aprendizagem e
promover mudancgas na acao. Quando os sujeitos produzem uma descri¢do a partir da
reflexdo sobre a reflexdo, surge a reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Essas trés
dimensdes constituem a pratica reflexiva, que implica numa aprendizagem na agdo. A
formagao de profissionais reflexivos requer, portanto, aprendizagem na agao e tutoria.
As principais criticas ao trabalho de Schon assinalam que ele ndo considera as
questdes contextuais e institucionais da acdo, uma vez que negligencia a dimensao
socio-politica da pratica profissional.

As contribui¢des de Schon tiveram influéncia no pensamento de
Zeichner (1993)°, que focaliza a importancia da reflexdo na formagio docente. Este
autor analisa as transformagdes nas propostas de formagao do professorado, que se
inserem nas diferentes tradicdes educativas e constituem os diferentes paradigmas
educativos, apresentando uma postura mais avancada, porque considera a reflexao um
ato dialogico e ndo individual, em que interferem as condigdes contextuais. Por isso,
a formagao deve englobar as dimensdes social, politica, econdmica e cultural. Para
Zeichner, a pratica ¢ produtora de saberes, sobretudo por oportunizar o confronto e a
tomada de posicdo diante dos problemas cotidianos do ensino e aprendizagem. A
reflexdo tem um papel importante na busca de solugdes para os problemas
pedagdgicos, bem como implicagcdes na transformagdo da propria realidade. A
reflexdo ¢ fator de promog¢do da autonomia profissional, pois quem reflete sobre o
ensino nao aceita com passividade as condigdes impostas. A formagdo de professores
que se embasa na reflexdo sobre a pratica considera as experiéncias de vida dos

estudantes na sua totalidade, valorizando as interagdes com os outros o seu proprio

encontrada em CAMPOS e PESSOA (1998).
? As contribui¢des de Zeichner para a formagdo docente ¢ analisada por GERALDI, MESSIAS e
GUERRA (1998).
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empenho no desenvolvimento, sem perder de vista as dimensdes socio-politicas,
econdmica e cultural presentes no processo.

A importancia da compreensdo da agdo e da reflexdo sobre a pratica ¢
também enfatizada por outros autores que se preocupam com a funcdo e a formagao
dos professores (Sacristan, 1991; Garcia, 1992; Schon, 1992a e 1992b; Perez Gomez,
1992)'°. Névoa (1992d)!" destaca que a dimensdo decorrente da historia de vida
pessoal estd presente na atuagdo do profissional da educagdo, em fungdo do que a
funcdo docente deve ser compreendida na sua complexidade humana e cientifica.
Kincheloe (1997) aponta ainda a necessidade de formar professores que pensem
criticamente e tenham compromisso politico com as mudangas educacionais e sociais.

As contribuicdes de Perrenoud (1993), por sua vez, remetem a
necessidade de mudangas na organizagdo curricular, que pode ser favorecida por
meio de uma aproximac¢ao integrada da didatica, pois esta possibilita uma maior
articulacdo entre os conteudos, metodologia e formacdo pedagodgica. Segundo
Perrenoud (1999), o processo de formacdo deve levar em consideracdo ndo somente
os conhecimentos, mas a construcdo de competéncias, o que se costuma chamar de
transposi¢do didatica. Esta questdo requer a vivéncia de situagdes que favorecam a
reproducdo das experiéncias do processo de formacdo na prética, que pode ser
facilitada pela atengdo aos temas transversais e as relagdes interdisciplinares. A
formagdo deve estar aberta a circulagdo de teorias e praticas, procurando superar a
divisdo disciplinar, num projeto pedagdgico flexivel que permita a definicdo do
profissional politicamente comprometido com as transformagdes sociais.

Com base nas proposi¢cdes desses autores, delineia-se uma nova
concepg¢do de profissionalizacdo, que considera a fun¢do social do trabalho docente, a
competéncia para ensinar e resolver os impasses do cotidiano, para compreender os
alunos, mas que tem em vista a constru¢do de uma sociedade melhor. Por isso, a

formagdo de professores deve ser um projeto mais amplo, que considera a dimensao

' Discussido acerca da reflexdo sobre a pratica ¢ apresentada por GONCALVES ¢ GONCALVES
(1998).
' Referéncia a publicagio organizada pelo autor que apresenta o conjunto de estudos sobre a vida dos
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humana dos estudantes, os quais, na interacdo com o contexto devem desenvolver a
autonomia intelectual e moral. Tal proposta, ao mesmo tempo que possibilita
melhorar o processo de formagao, contribui para a revalorizagdo da docéncia.

A viabilizacdo deste novo projeto de formacdo requer mudangas nos
cursos de licenciatura. Marques (1992) propde a reconstru¢ao dos cursos de
licenciatura alicergada numa base comum nacional centrada na docéncia e
fundamentada num corpo conceitual adequado, que articule a dimensdo ética, a
dimensdo politica e a dimensdo epistemologica, para favorecer uma atuacao coletiva
e integrada.

Para isso, os curriculos dos cursos de licenciatura precisam ser
modificados, tendo em vista a superacdo da logica que prevé a mera aplicagdao de
teorias fragmentadas em unidades disciplinares, a fim de garantir os conhecimentos
necessarios das diferentes areas e outras estratégias de aprendizagem, além da
articulagdo entre a teoria e a pratica supervisionada. Nesse sentido, novas propostas
curriculares sao apresentadas. Doll (1997) propde a superacdo do modelo linear e pré-
determinado por uma nova forma de organizagdo, baseada na possibilidade de
transformagdo, que parte de um processo aberto a flexibilidade. Levando em
consideracdo o trabalho pratico e reflexivo dos professores em sala de aula, Santomé
(1998) mostra as vantagens de um curriculo integrado que contempla uma
perspectiva interdisciplinar.

Uma das grandes contribuicdes da nova postura emergente dessa
concepcao ¢ uma maior aproximagdo entre teoria, pratica e realidade do cotidiano
escolar. Assim, a formagao docente deveria levar em consideragao a complexidade da
pratica e os problemas que dela emergem - a acdo e a reflexdo - bem como uma maior
aproximacao da realidade escolar.

Apesar da relevancia da pratica como produtora de saberes, ndo se
pode negar que a mesma pode beneficiar-se muito do conhecimento tedrico para

compreender o cotidiano. O conhecimento cientifico ndo ¢ mais visto como Unica

professores.
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forma de instrumentalizar a pratica por meio da sua aplicacdo, pois pode ser
transformado e ressignificado para que possa contribuir para melhorar a propria agao.
Neste sentido, diversos autores chamam a aten¢do para a importancia da formagdo
tedrica, ressaltando a importancia tanto do conhecimento cientifico quanto dos
saberes que provém das experiéncias, bem como a necessidade de estabelecer
articulagdes (Shulman, 1986; Carr e Kemmis, 1988; Marques, 1988; Bhart, 1993;
Meirieu, 1998).

Como o aprendizado docente envolve conhecimentos, uma questdo
presente nas discussdes sobre formagao de professores diz respeito aos saberes que
sdo necessarios para a pratica. Para Shulmam (1986), ¢ importante: o dominio do
conhecimento especifico, para que o professor possa transforma-lo de modo a torna-
lo compreensivel para o aluno; o conhecimento pedagdgico, que favorece a media¢ao
na apresentacdo do conteudo e possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento do
aluno; bem como o conhecimento curricular, que permite a organizacdo da matéria
dentro da complexidade e da singularidade da pratica. O autor enfatiza a dimensao
pedagogica, mostrando a importancia da forma de transmitir o conteudo através da
utilizacao de exemplos e casos em situagdes proximas da realidade, como forma de
articular teoria e pratica.

No entender de Tardif, Lessard e Layale (1991), os professores
mobilizam e articulam com sua pratica os saberes da formagdo profissional, os
saberes das disciplinas que emergem da tradi¢do cultural, os saberes curriculares
categorizados e organizados pelo sistema escolar, bem como os saberes da
experiéncia desenvolvidos no trabalho cotidiano.

Para Freire (1998), o ensino exige competéncia, afetividade,
compromisso com a educacdo e com a melhoria do contexto social mais amplo,
exigindo o exercicio da autonomia. A formacdo deve levar em consideracdo que a

pratica envolve conhecimento e critica, o que pode ser oportunizado por meio da

33



pesquisa, entendida como indagacao da propria pratica, num processo de formagao
permanentelz.

Meireiu (1998), por sua vez, parte de estudos contemporaneos sobre o
corpo de saberes e atitudes necessarias para a gestdo da matéria e das interagdes em
sala de aula. Segundo o autor, a pratica requer o saber curricular, o saber das ciéncias
da educagdo, o saber da tradi¢do pedagodgica, o saber da experiéncia e o saber da acao
pedagdgica. Considera que o confronto entre os saberes € necessario para
compreender o ensino e a aprendizagem, bem como para definir os procedimentos
através dos quais se ensina e se aprende na complexidade do real.

Em suma, a forma¢ao docente deve contemplar os conhecimentos do
conteudo da area, conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem,
conhecimentos sobre as interacdes que sdo estabelecidas na dindmica da sala de aula,
conhecimentos sobre o curriculo, sobre a a¢do pedagdgica, além de conhecimentos
sobre as dimensdes socio-cultural e politica da educagdo. A profissionalizagdo
docente deve contemplar conhecimentos e experiéncia, além de articulacdo entre os
saberes da cultura e os saberes decorrentes das vivéncias pessoais, para o
desempenho de uma pratica racional e ética.

Segundo Fiorentini, Souza ¢ Melo (1998), a formagdo docente nao
pode continuar dicotomizando teoria e pratica, pesquisa € ensino, conteudo especifico
e contedo pedagoégico, devendo haver um eixo articulador que promova a
competéncia e possibilite o desenvolvimento profissional dos professores. Os autores
apontam a importancia da teoria e dos conhecimentos cientificos, especialmente
sobre a especificidade dos processos de ensino e aprendizagem, para a reflexdo e
investigacdo sobre a pratica, uma vez que a apropriacdo dos mesmos envolve
reelaboragao de acordo com o contexto da agao.

Uma conseqiiéncia que surge dessa perspectiva ¢ a uma nova

concepgao acerca do estudante dos cursos de licenciatura, do professor-formador, do

2 A pesquisa enquanto possibilidade de reflexdo da propria pratica tem sido apontada como uma
forma de viabilizar a formagdo continua para os professores por inimeros autores, entre os quais
CARR ¢ KEMMIS (1988), KINCHELOE (1997), ELLIOT (1998), PEREIRA (1998).
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processo de formacdo e do professor enquanto profissional, partindo da relevancia
dos aspectos pessoais e profissionais.

Pimenta (1996) coloca que uma possibilidade para redimensionar a
formacgao docente ¢ discutir sobre a identidade profissional do professor, tendo como
suporte tedrico-metodoldgico a questao dos saberes que constituem a docéncia e os
processos de reflexdo docente sobre a pratica. Quando ¢ esperado que os estudantes
das licenciaturas adquiram habilidades e atitudes capazes de levar um ensino que
produza aprendizagem em alunos historicamente situados, ¢ fundamental que se
questione se 0s seus cursos estdo contribuindo para desenvolver competéncia para
que construam conhecimentos capazes de atender as necessidades de ensino enquanto
pratica social no cotidiano. Caso isso ndo esteja ocorrendo, € preciso que sejam
revistos e redimensionados em profundidade.

Para tanto, ¢ preciso que se considere que, quando os estudantes
chegam aos cursos de licenciatura, ja possuem conhecimentos sobre a docéncia,
mesmo que nunca a tenham exercido. Licenciandos, com e sem experiéncia docente,
tém um referencial proprio de conhecimentos sobre ensino e aprendizagem em funcao
de sua historia particular, apresentando elementos comuns que sdo construidos e
partilhados em funcdo da sua insercdo num contexto cultural e historico. Esse
conhecimento, que consiste na representacado da profissdo, provém da experiéncia
enquanto alunos e da experiéncia socialmente acumulada. No entender de Pimenta
(1996, p. 79), mobilizar os saberes da experiéncia ¢ o primeiro passo para mediar o
processo de construcdo da identidade dos futuros professores. A fungdo seguinte € a
mediacdo das informacdes que os estudantes possuem e o saber necessario para
possibilitar a consciéncia e a sabedoria necessdria para a sua construcdo € a
constru¢do do outro, através da reflexdo. Esse entendimento traduziria a superacao da
dicotomia e fragmentacdo de saberes nos cursos de formagdo, aproximando-a da
pratica.

Os professores formadores t€ém papel importante neste processo,

devendo preocupar-se tanto com o conhecimento como com 0s recursos a serem
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mobilizados na pratica. Devem, ainda, buscar a articulagcdo entre as diferentes areas
de conhecimento envolvidas com novas concepg¢des de ensino e aprendizagem
fundamentada em situagdes da propria realidade. Assumindo uma postura de
coeréncia entre o que ensinam e o que fazem, os professores formadores devem
proceder como tutores e mediadores, partindo das dificuldades dos estudantes e
procurando compreendé-los nas suas diferentes dimensdes.

Em estudo sobre a formagao inicial de professores reflexivos, Darsie e
Carvalho (1996) ressaltam a importancia do processo de constru¢do do conhecimento
e da reflexdo sobre essa construgdo. A reflexdo sobre as experiéncias ¢ tida como
fundamental, pois pode determinar os sentidos que os estudantes ddo ao processo de
ensinar e aprender. Fundamentando-se em Novoa (1992a) e Coll (1994), entendem
que a formac¢do dos sujeitos estd indissociavelmente ligada a producdo de sentidos
sobre suas vivéncias e experiéncias, o que os conduziria a uma tomada de
consciéncia.

Inerente a essa concepcdo esta a valorizagao dos licenciandos como
sujeitos ativos e conscientes no processo de aprendizagem, para que possam mais
efetivamente cumprir o papel esperado enquanto profissionais, conforme ¢

explicitado por Darsie e Carvalho (1996, p. 105):

“Ensino e aprendizagem nas maos de seus atores principais,
implica que estes processos passem pela reflexdo critica dos mesmos. Do
mesmo modo que acreditamos ser necessario levar o aluno a assumir uma
atitude reflexiva em relacao a sua aprendizagem , assim também acreditamos
que o professor deva ser preparado para assumir uma atitude reflexiva sobre
o seu saber e sobre o seu fazer.”

A formagao inicial nos cursos de licenciatura passa a ser entendida
apenas como parte do processo, oferecendo a fundamentagdo bésica necessaria para
iniciar as atividades, pois o processo formativo completa-se com as experiéncias
decorrentes da pratica cotidiana durante a carreira docente. A idéia de que os

professores aprimoram a sua formacao, através da experiéncia ao longo da sua

carreira, confere a pratica pedagogica e a formacdo continuada importante papel no
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desenvolvimento profissional dos professores (Garcia, 1992; Novoa, 1992a;
Gongalvez, 1996; Dias-da-Silva, 1998).

Entretanto, a formac¢ao inicial ndo deixa de ser um momento muito
importante, que ndo deve ser menosprezado pelos professores formadores, conforme

refere Pereira (1998, p. 355):

“Desta maneira, ¢ necessario que o licenciando, futuro
professor da Escola Basica, seja compreendido como um sujeito em
formagdo que traz consigo uma representacdo de educacdo construida
durante a propria escolarizagdo, que vivencia uma formagdo superior
fundamentada e que continuara se formando na pratica pedagodgica com
questdes advindas da realidade escolar. Sendo assim, a Licenciatura deve ser
vista como uma etapa intermediaria, porém imprescindivel, no complexo
processo de formagao do professor.”

Partindo dessa postura, o processo de formacgdo deve estar sempre
aberto a revisdes criticas e a novos conhecimentos, ndo ficando restrito apenas aos
espagos formais de escolarizacao, pois deve considerar validas todas as experiéncias
que ocorrem antes e depois daquelas vivenciadas nos cursos de licenciatura. Dai a
necessidade de considerar os objetivos da educacdo, o contexto social, o cotidiano
escolar, as caracteristicas afetivas pessoais dos sujeitos envolvidos, além do aspecto
cognitivo.

Com a contribui¢do do referencial historico-cultural (Vygotsky, 1984
e 1991; Basso, 1998), pode-se entender a grande importancia da agdo mediadora dos
agentes formadores nos cursos de formagao de professores, na articulacdo entre os
conhecimentos da vida cotidiana e o conhecimento sistematizado. Somente a
qualidade dessas mediacdes poderd assegurar a apropriacdo da instrumentalizacdo
basica para o entendimento do aluno na sua realidade e do conhecimento que deve
ensinar. Por outro lado, dessa forma, os licenciandos também poderiam ter
parametros para garantir melhor qualidade nas mediag¢des na sua pratica docente.

Os cursos de formagdo de professores devem considerar que os seus

alunos trazem crencas, valores e concepgdes forjadas nas suas relagdes da vida

cotidiana, impregnados de conotacdo afetiva e cognitiva, que se constituem no saber
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espontaneo. Esse conhecimento deve ser levado em conta para favorecer o acesso ao
saber cientifico que ¢ veiculado (Vygotsky, 1991). Essa articulacdo favoreceria o
entendimento do conhecimento que adquiriu significado no contexto social,
constituindo-se no conhecimento que teria sentido para cada futuro professor.

Nesse percurso, os licenciandos assumiriam papel de sujeitos ativos e
os professores formadores teriam fun¢do fundamental na proposicao de situagdes de
aprendizagem que oportunizassem o seu desenvolvimento. Da mesma forma, o
debate coletivo, o confronto entre concepgdes diferentes e a cooperacdo do grupo de
colegas teriam importancia fundamental. Assim, cada formando poderia estar
atingindo excelentes niveis de desenvolvimento, o que ndo seria possivel sem a
mediacao de professores e pares.

Apesar da experiéncia em sociedade constituir-se em fonte do
conhecimento, a aquisicdo do conhecimento sistematizado estaria instrumentalizando
o formando para romper com formas de pensamento e praticas do cotidiano, pela
apropriacao do saber historicamente acumulado (Mazzeu, 1998).

A formagdo docente, nesta perspectiva, estaria contribuindo para a
constituicdo de professores autonomos na apropriagdo do conhecimento, habilidades,
valores da cultura e conhecimentos sobre o aluno, que sdo indispensaveis a sua
atuacdo enquanto profissional da educacdao. A formacdo assumiria o significado de
processo de constituicao e desenvolvimento do ser humano.

O presente trabalho volta-se para a questao da formacgao, propondo-se
analisar o papel da Psicologia na constru¢do de concepgdes sobre desenvolvimento e
aprendizagem, pois acredita-se que esta area pode contribuir com a melhoria na
formacdo de professores nos cursos de licenciatura e, conseqiientemente, com a

qualidade do ensino bésico.

38



I1 - A PSICOLOGIA NA FORMACAO DE PROFESSORES

As grandes discussdes acerca da formacdo de professores tém
envolvido as diversas areas que se interessam em contribuir com a melhoria do
processo. Tais contribui¢des vém sendo analisadas como uma das condi¢des para o
aprimoramento da atuagao dos professores na pratica educativa.

A Psicologia, ao longo de sua histdria, sempre estabeleceu relagdes
com a atuagdo docente no processo educacional, pois as teorizagdes produzidas por
essa area de conhecimentos também ofereciam subsidios para as praticas educativas.
Embora a fragmentacdo dos saberes em dareas tenha destinado a Psicologia a
preocupagdo mais voltada ao aluno e aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, nao se pode deixar de perceber as articulagdes com as questoes do
ensino e da docéncia.

De forma mais direcionada para o exercicio profissional da docéncia, a
Psicologia chega até os cursos de formacao de professores como uma das disciplinas
responsaveis pelo embasamento tedrico. Presente nos curriculos como uma disciplina
pedagogica, tem como objetivo subsidiar a atuagdo docente por meio do
conhecimento sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem, que
constituem, tradicionalmente, os temas mais enfocados no campo de estudos da
Psicologia da Educacao.

Assim sendo, quando pretende-se discutir alguns aspectos da relagdo
da Psicologia com a Educagdo e suas implicagdes na formagdo de professores, nao se

pode deixar de considerar a dindmica presente neste processo. Diante da problematica
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que envolve a questdo da formagao de professores, parece importante voltar a atengao
para a participagao da Psicologia no processo de capacita¢do docente para o exercicio
do magistério, considerando-se tanto a producao de saberes pelo campo da Psicologia
que se dedica ao estudo dos fenomenos educativos, quanto a veiculagdo desses
conhecimentos através do ensino das disciplinas presentes nas grades curriculares dos
cursos de formacdo docente, especialmente nas licenciaturas, considerando suas

implicagdes para as praticas educativas.

2.1 - A relacio da Psicologia com a Educacao

A relacao da Psicologia com a Educacdo remonta aos primérdios do
seu reconhecimento enquanto 4rea de conhecimento. Essa relacdo tem se
caracterizado pela diversidade de idéias e por intimeras dificuldades'. As diferentes
idéias que apareceram entre os antigos filésofos gregos para explicar os processos de
aprendizagem e desenvolvimento configuraram-se ao longo da historia em torno de
distintos pontos de vista, cujas idéias, ressignificadas pela Psicologia enquanto
ciéncia, deram origem as concepgoes presentes nas suas diferentes correntes tedricas.

Nesta relacdo, foi sendo gerado um campo de conhecimentos
especificos, que, sem renunciar a producao de outros campos e ramos da Psicologia,
apoiou-se nas pesquisas relacionados com os fendmenos educativos. A partir das
teorizagdes geradas no ambito da Psicologia com base nesses estudos e suas
implicagdes para a Educagdo, delineou-se um campo especifico de conhecimentos,
que vem sendo denominada de Psicologia da Educagdo ou Psicologia Educacional. A
partir do final da década de 50, distingue-se a chamada Psicologia do Ensino, que,
segundo Salvador (2000), ¢ a parte da Psicologia da Educagdo que se dedica mais
especificamente a educacdo escolar, questdo que gradativamente pretende-se

esclarecer’.

! Uma analise sobre a controvertida relagdo entre a Psicologia ¢ a Educagdo pode ser encontrada em
GOLDBERG (1980).

2 Apesar das controvérsias acerca da denominagio desse campo de conhecimento, ndo se pretende
discutir a questdo. Neste trabalho adotar-se-4 a denominagdo Psicologia da Educagdo, porque a analise
pretende voltar-se para a forma como, predominantemente, essa area de conhecimento ¢ denominada
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Conforme esclarece Salvador (2000), a histéria da Psicologia e da
Psicologia da Educacdo tem relagdo com a origem da Psicologia enquanto ciéncia e o
desenvolvimento do pensamento educativo. Assim, at¢ o final do século XIX,
somente encontravam-se explicacdes psicoldgicas de natureza filosofica. Mas,
gradativamente, comec¢ou a manifestar-se a tentativa de desvincular-se da filosofia,
culminando com o aparecimento da Psicologia cientifica no século XX. Para separar-
se da Filosofia, a Psicologia instrumentalizou-se com a utilizacdo dos métodos
experimentais das Ciéncias Fisicas e Naturais. A definicdo do campo de
conhecimento da Psicologia da Educagdo ¢ o resultado dos esforcos de utilizagao das
explicagdes e métodos da Psicologia cientifica, para a melhoria das praticas
educativas, em geral, e da escolarizagdo, em particular.

As teorias pedagbgicas também fizeram suas tentativas de
desenvolver-se as margens das correntes filosoficas, buscando uma fundamentagao
cientifica. O movimento em prol de uma escolarizagdo mais generalizada nos paises
ocidentais refor¢ou esta busca, mas foi a necessidade de introduzir mudancgas
qualitativas no ensino que fez com que as expectativas de solugdo voltassem a
atencdo para a Psicologia. Uma das primeiras iniciativas foi a aplicagdo de
conhecimentos sobre medidas e diferencas individuais, processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Por essa razdo, durante as primeiras décadas deste século, o
interesse da Educacdo em relagdo aos conhecimentos psicologicos voltava-se para as
pesquisas sobre essas questdes (Salvador, 1999, 2000).

Salvador (1999) mostra que a configuracdo da Psicologia da Educagao
surgiu da tentativa da Psicologia de estudar cientificamente fendomenos educativos,
procurando contribuir para a melhoria da educagdo. Constituiu-se, entdo, um campo
de estudos sobre questdes ligadas a educagdo, com implicagdes tanto para as teorias
quanto para as praticas educativas. Verifica-se, portanto, que o desenvolvimento

historico da Psicologia da Educagdo acompanhou o movimento que se verificou no

como disciplina nos cursos de formagdo docente. Respeitar-se-a, no entanto, o emprego de outros
termos, quando referidos pelos diferentes autores.
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interior da Psicologia e da Educagdo, bem como as tensdes presentes nas relagdes
entre essas duas areas.

Assim, pode-se constatar que, com o declinio das explicacdes de
natureza filos6fica, predominou a tendéncia em aplicar na Educagdo os
conhecimentos relevantes produzidos pelos estudos da Psicologia, que buscava o seu
reconhecimento como ciéncia. O interesse pela utilizagdo dos conhecimentos
psicoldgicos no ensino propiciou a definicdo de um campo especifico de pesquisas,
muito importante para o estudo dos processos educativos, que culminou com a
defini¢ao da Psicologia da Educacdo enquanto uma disciplina fundamental ou nuclear
para a teoria educativa, por longo periodo muito valorizada, sendo considerada a mais
significativa area da Educagdo. Até mesmo a formagdo de professores da época
compreendida entre 1925 e 1955, conforme refere Salvador (2000), era embasada,
fundamentalmente, pelo ensino da Historia da Educagdo e da Psicologia, sendo que as
pesquisas educativas adotavam, em geral, a metodologia prépria da psicologia
experimental.

A Psicologia da Educagdo desenvolveu-se com particularidades de
acordo com o contexto: nos Estados Unidos surgiram os estudos longitudinais do
desenvolvimento e o interesse pelas questdes relacionadas a aprendizagem; na
Europa, destacavam-se os estudos da psicologia do desenvolvimento relacionados a
renovacdo pedagdgica e a psicologia genética; enquanto a psicologia historico-
cultural soviética, por sua vez, procurava integrar explicacdes acerca do
desenvolvimento, da educacdo e do ensino.

Segundo Salvador (2000), a partir da década de 50 a Psicologia da
Educagdo j& apresentava um panorama complexo e um tanto contraditério, marcado
pela tarefa de elaborar uma teoria educativa que abordasse todos os fatores presentes
no processo educacional, ao mesmo tempo que precisava definir sua especificidade
em relacdo aos outros campos da Psicologia. O fato mais significativo da época
girava em torno da polémica entre estudar os processos de aprendizagem em

laboratorio ou em sala de aula.
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A ampliagdo dos conteudos e tematicas de estudo trouxe ainda a
dificuldade em definir as relagdes da Psicologia da Educacdo ndo somente com
outros campos da Psicologia, mas também com as outras ciéncias da Educacao,
trazendo o confronto entre os resultados e explicacdes devido a diversidade de
abordagens. O aparecimento de diversas disciplinas que se dedicaram aos mesmos
objeto de estudo provocou o questionamento acerca da hegemonia da Psicologia e da
suficiéncia das suas andlises na compreensao da complexidade dos fendmenos
educativos.

As controvérsias sobre a utilizagao dos conhecimentos provenientes da
analise dos processos de desenvolvimento e aprendizagem, originados em
laboratérios, na realidade educacional concreta, produziu um distanciamento do
interesse aplicado. Uma série de outros fatores de natureza social e histérica também
contribuiu para redefinir as relagdes entre o conhecimento psicoldgico e a teoria e
pratica educativa. A partir da década de cinqiienta, teve inicio um processo de
reconhecimento da dificuldade de articulagdao entre as diferentes correntes tedricas,
muitas vezes contraditorias, a0 mesmo tempo em que outras areas do conhecimento
(Filosofia, Sociologia, Antropologia, ...) comecaram a apontar para o fato de que a
analise psicologica ndo era suficiente para uma compreensdao mais abrangente dos
fendmenos educativos, o que encontrou repercussao em decorréncia do panorama
social que se apresentava. As crises geradas provocaram um movimento de
aproximacao de diversas areas do conhecimento no estudo dos fendmenos
educativos, predominando um enfoque multidisciplinar.

Segundo Salvador (1999), no percurso do desenvolvimento da
Psicologia da Educagdo observa-se que, gradativamente, a énfase no processo de
aprendizagem foi cedendo espago para a perspectiva da instrugdo, verificando-se
tentativas de aproximagdo das questdes de aprendizagem com as questdes do ensino.
A importancia que a sociedade passou a atribuir a escolarizacdo, bem como a
valorizagdo da educacdo escolar pelas teorias psicoldgicas, concorreram para que este

movimento ocorresse. Ja no final dos anos 60 verificava-se um certo deslocamento da
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énfase nos estudos sobre aprendizagem para o interesse pelas questoes relacionadas a
instrugdo. A Psicologia da Educagdo veio ocupar, entdo, um papel privilegiado na
pesquisa educativa, no processo de formacgdo dos futuros professores e nos servigos
de psicologia escolar, conforme esclarece Salvador (2000).

As diferentes formas de produzir conhecimentos para as questdes
educacionais originou diferentes concepcdes sobre a Psicologia da Educacdo, que
ainda hoje coexistem. No entender de Salvador (1999), cada uma dessas concepgoes
expressa a importancia relativa atribuida aos componentes psicologicos no estudo e
na compreensdao dos fendmenos educativos. As diferentes idéias oscilam desde
posi¢des que ainda enfatizam o reducionismo aos aspectos de natureza psicoldgica e
a aplicabilidade dos conhecimentos produzidos no campo da educagdo, até a rentincia
explicita a esta proposi¢@o, passando por diversas posturas intermediarias.

Ao analisar a relagdo entre a Psicologia e a Educagdo, Coll (1996)
aponta duas tendéncias sobre os conhecimentos psicologicos: uma, salienta a
aplicacdo dos principios psicoldgicos nas explicagdes a respeito da teoria e da pratica
educativa, enquanto a outra, demonstra um desacordo em relagdo a essa concepgao de
mera aplicabilidade, considerando-a uma disciplina-ponte.

Partindo da concepcdo da Psicologia da Educagdo como uma
disciplina-ponte, Coll (1996) considera que a relacao entre a Psicologia e a Educacao
pode trazer contribuigdes originais, se considerados os principios psicoldgicos e as
caracteristicas do processo educativo. Diante da complexidade dos fenomenos
educativos, Salvador (1999) aponta a necessidade de wuma aproximagao
interdisciplinar para estudar a multiplicidade de dimensdes e aspectos neles presentes,
sem que isso signifique a necessidade de decompo-los, mas sim de estuda-los na sua
globalidade. Num esfor¢o conjunto, a Psicologia da Educacdo focalizaria o estudo
dos aspectos psicologicos dos sujeitos que participam de atividades educativas,
preocupando-se tanto com o processo de aprendizagem quanto com as condi¢des do
ensino. Assim, a Psicologia da Educacdo passa a gerar conhecimentos em trés

direcdes: apresentando explicagdes, criando estratégias de planejamento e oferendo
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técnicas e instrumentos para intervencao nas praticas educativas, o que de certa forma
redefine o carater da sua aplicabilidade.

Neste contexto, ndo se pode deixar de admitir que a evolucao da
Psicologia da Educacdo tem contribuido para o desenvolvimento da prépria
Psicologia enquanto area de conhecimento sistematizado. Por outro lado, a
diminuicdo da perspectiva reducionista e aplicacionista da Psicologia da Educacao,
bem como as articulagdes interdisciplinares na abordagem dos fenomenos educativos,
trouxeram uma outra forma de valoriza¢cdo dos conhecimentos psicologicos, que pode
ser detectada em autores que abordam questdes sobre educacdo (Marques, 1988),
ensino (Carr e Kemmis, 1988; Gauthier, 1998; Sacristan e Péres Goémez, 1998,
Zabala, 1998), da aprendizagem (Meirieu, 1998; Perrenoud, 1999), curriculo (Doll,
1997, Santomé, 1998), formag¢dao docente (Barth, 1993; Kincheloe, 1997), ¢ até
mesmo contextuais (Popkewitz, 1997)°.

No Brasil, a trajetoria da Psicologia da Educagdo apresenta muitas
semelhangas com a descrita num panorama geral. A Psicologia da Educagao teve aqui
importante papel no surgimento, na difusdo e evolugdo da Psicologia, conforme
apontam Goulart (1987), Lima (1990) e Miranda (1992). Enquanto campo de
conhecimentos, a Psicologia da Educagdo desenvolveu-se muito por influéncia da
difusdo da literatura norte-americana ou pela sua mediacdo, bem como a partir de
estudos sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem no campo
educacional (Lima, op. cit.). A importancia atribuida a Psicologia de certa maneira
constituiu-se em fator que produziu a psicologizagdo do processo educacional. O
fendmeno do reducionismo dos problemas educacionais ao aspecto psicologico
passou a ser objeto de muitas criticas. Muitas destas criticas partiram de estudiosos da
Psicologia, que apontavam a necessidade de considerar outros aspectos na analise dos
fendmemos psicoldgicos, sobretudo em fungdo da énfase na perspectiva do individuo,

geralmente com a contribuicdo da Sociologia (Altive, 1981; Guimaraes Ferreira,

3 As referéncias constituem apenas algumas indicagdes da literatura em que constata-se uma
aproximagdo e revalorizagdo da Psicologia. Convém ressaltar que as questdes mencionadas sdo
freqlientemente abordadas concomitantemente pelos autores.
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1986; Patto, 1984; ...). Outras criticas surgiram em outras areas de conhecimento,
principalmente entre estudiosos da Sociologia (Silva, 1993), que disputavam maior
valorizacao e, até mesmo, a hegemonia, na analise de fendmenos educativos.

As implicagdes do conhecimento psicologico na educacdo passaram a
ser criticadas, surgindo novas reflexdes e busca de alternativas sobre os fundamentos
da Psicologia na Educacdo, geralmente provenientes da Psicologia Social. Delineiou-
se, entdo, a necessidade de propostas interdisciplinares para a compreensao dos
sujeitos psicoldgicos e a analise dos fendmenos educativos no cotidiano escolar, com
predominancia do enfoque socioldgico. Esta nova proposicdo consolida-se sob o
enfoque das abordagens socio-cognitivista, historico-cultural, sdcio-antropoldgica e
psicossocial, nas ultimas décadas (Freitag, 1984; Carraher, 1988; Fontana, 1996,

entre tantos outros trabalhos).

2.2 - Teorias psicoldgicas e implicacoes educacionais

A partir do século XX, as teorias psicoldgicas passaram a orientar
novas concepcdes de educacio, com implicagdes nas praticas educativas®. Apesar de,
freqlientemente, relagdes controvertidas estabelecerem-se entre a Psicologia e a
Educagao, os conhecimentos produzidos pela ciéncia psicoldgica mostravam-se cada
vez mais direcionados ao conhecimento dos processos do desenvolvimento e da
aprendizagem, visando subsidiar a intervencao na realidade educacional. Por outro
lado, a Educacdo mostrava-se cada vez mais interessada em dispor dos
conhecimentos psicologicos para emprega-los na pratica educativa. Contudo, a
utilizagdo dos conhecimentos psicoldgicos geralmente foi feita de maneira aleétoria e
unidirecional, sem considerar a diversidade tedrica.

No entanto, diante da pluralidade tedrica, a Psicologia sempre

apresentou uma diversidade de concepgdes sobre os processos de desenvolvimento e

* As implicagdes das teorias psicologicas na Educagdo tém se constituido em objeto de inimeras
analises, apresentadas em muitas publica¢des: MARQUES (1980); PENTEADO (1980); MIZUKAMI
(1986); GOULART (1987); GUIMARAES FERREIRA (1986); DAVIS E OLIVEIRA (1992);
GROSSI e BORDIN (1993, 1994); COLL, PALACIOS e MARCHESI (1995, 1996); FONTANA e
CRUZ (1997); SALVADOR (1999).
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de aprendizagem. Cada uma das diferentes tematizagdes trouxe conhecimentos
importantes para a area educacional, com implicacdes para o ensino e a
aprendizagem escolar, que ndo podem ser desconsideradas.

Convém salientar que as primeiras teorizacdes da Psicologia atribuiam
papel preponderante aos fatores internos, embasados em elementos biologicos.
Fundamentando-se em uma perspectiva inatista-maturacionista, imputavam maior
importancia aos fatores hereditarios e a maturacao no processo de desenvolvimento.
Todas as influéncias externas provenientes do meio teriam papel secundario,
limitando-se a favorecer ou dificultar o processo de desenvolvimento. Numa
concepcdo em que a aprendizagem e a experiéncia eram tidas como questdes
menores, as diretivas do processo de ensino eram menos valorizadas.

Dentre as diversas vertentes teoricas da Psicologia que tematizaram sobre
os processos aprendizagem e desenvolvimento com implicagcdes para o ensino,
considera-se importante situar as matrizes mais significativas, desconsiderando-se
outras correntes ¢ a grande gama de derivagdes. Nao se pode, portanto, deixar de
focalizar trés abordagens: o comprtamentalismo, a teoria piagetiana e a abordagem
histérico-cultural de Vygotsky.

Embora o condutismo ndo tenha negado os eventos internos, tomou a
aprendizagem como uma questao central, enfatizando os fatores ligados ao ambiente
externo e as experiéncias na determina¢do do comportamento humano. O modelo
comportamentalista mais difundido na educagdo € o behaviorismo radical de Skinner,
que ampliou a nogdo de relacdo entre estimulos ambientais e as respostas do
organismo, incluindo a no¢do de contingéncia de refor¢o, entendida como a relacao
funcional entre um antecedente, a resposta € as suas conseqiiéncias, num arranjo
temporal, onde um evento ¢ seguido por outro (Skinner, 1981). Os pressupostos
teoricos do comportamentalismo possibilitaram inimeros estudos sobre
aprendizagem, o que propiciou o surgimento de uma area especifica na andlise de
variaveis que fortalecem ou enfraquecem as fung¢des dos estimulos e as fungdes das

respostas em condi¢cdes controladas (Bijou, 1968). Para esta abordagem, a
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aprendizagem consiste em mudangas de comportamento, em funcdo de estimulos
antecedentes ou conseqiientes.

Apesar da teoria do comportamento nao ter centrado sua preocupagao em
torno da questdo do desenvolvimento humano, Bijou (op. cit.) apresenta uma
possibilidade de explicagao teorica, capaz de descrever a historia dos eventos
psicologicos que sdo provenientes da bagagem e das interagdes com o ambiente por
meio da andlise funcional, que pode oferecer dados acerca da relagdo causa e efeito.
Segundo este enfoque cientifico-naturalistico, a aprendizagem seria um dos
componentes do desenvolvimento: o desenvolvimento consistiria em mudangas
progressivas nas interagdes, enquanto a aprendizagem consistiria nas mudangas
decorrentes das relagdes entre estimulos e respostas em situagdes planejadas.

A teoria de aprendizagem comportamentalista constituiu-se no principal
substrato para o emprego do tecnicismo na educacdo, que trata da aplicagdo
sistemdtica do conhecimento cientifico na pratica educativa, cujas implicagdes
redimencionaram o papel de professores e de alunos. Com base nos pressupostos da
abordagem, especialistas desenvolveram propostas educacionais que passavam a ser
utilizadas pelos professores na sua atividade de ensino. A idéia de que os
comportamentos sdo aprendidos em func¢do de contingéncias ambientais levou os
docentes a assumirem a fungdo de modeladores de comportamento. Nesta
perspectiva, ensinar passou a significar o planejamento de contingéncias, para que a
aprendizagem de conteudos e habilidades se tornasse mais efetiva. As teorizagdes
desta abordagem contribuiram para a compreensdo dos fendmenos da aquisicao,
retencdo e transferéncia da aprendizagem. Esta concep¢dao trouxe implicagdes
contundentes na pratica educativa, sobretudo no que diz respeito a organizagdo do
ensino, envolvendo o planejamento educacional, as decisdes sobre as atividades e
procedimentos adotados, bem como o modelo de avaliagdo da aprendizagem. A
eficiéncia e a finalidade do ensino passam a ser avaliadas de acordo com os objetivos

propostos.
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A teoria piagetiana, por sua vez, centrou seu interesse na psicogeénese
do conhecimento. Para Piaget, o conhecimento seria decorrente da acdo do sujeito
sobre o objeto, pois ¢ por meio de esquemas de acao que ele conhece a realidade. O
conhecimento resultaria do processo de assimila¢do, que consiste na sua inser¢ao de
conteado num sistema de relagdes, bem como do processo de acomodagdo, que
implica na modificacdo das estruturas cognitivas, os quais seriam responsaveis pela
adaptacao intelectual do sujeito ao objeto. Apesar de Piaget ter teorizado sobre outras
questdes, a preocupacdo com a génese do conhecimento propiciou explicacdes sobre
o desenvolvimento cognitivo. Na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento
dependeria de fatores internos ligados a maturagdo, da experiéncia no contato com o
ambiente, mas, fundamentalmente, do processo de auto-regulacdo interno chamado
equilibracdo. A equilibragdo ¢ entendida como uma propriedade intrinseca e
constitutiva da vida mental, que mantém o equilibrio e a adaptagdo do organismo as
condicdes do meio (Fontana e Cruz, 1997). Por isso, a concep¢do de
desenvolvimento, na abordagem piagetiana, envolve a idéia de equilibragdes
sucessivas (equilibracdes majorantes), que constituem formas cada vez mais
complexas e elaboradas de pensar e agir, que caracterizam os estagios do
desenvolvimento. A epistemologia genética ocupou-se, portanto, do processo pelo
qual o sujeito passa de um estado de menor conhecimento para um estado mais
avancado de conhecimento, na continua interacdo com o meio, favorecendo o
surgimento de novas formas de organizacdo mental, nos diferentes estagios do
desenvolvimento cognitivo (Piaget, 1980a e 1980b).

Piaget estava preocupado, prioritariamente, com o desenvolvimento
cognitivo, estudando-o independente do processo de aprendizagem. Embora a
aprendizagem nao tenha tido destaque nos estudos de Piaget, os seus seguidores
interessaram-se pela questdo, abordando-a de diferentes perspectivas. Segundo Coll e
Marti (1990), a teoria psicogenética aborda a relagdo do desenvolvimento com a
aprendizagem, uma vez que a competéncia intelectual para a aprendizagem depende

da estrutura cognitiva de um determinado momento do desenvolvimento. A
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concep¢ao do desenvolvimento organizado em etapas, com diferentes niveis de
estruturagdo logica, tem implicagdes para a aprendizagem, pois a competéncia
cognitiva do sujeito indicaria a sua possibilidade de aprender. Assim, o conhecimento
resultaria da interacdo do sujeito com o objeto, num processo de construgcdo em que
0s esquemas mentais, a atividade estruturante do sujeito que aprende e a logica das
suas aquisi¢des teriam importancia fundamental.

Portanto, as principais implicacdes desta abordagem para a educacao
escolar referem-se a observancia das caracteristicas das etapas do desenvolvimento
na organizacao de situacdes de aprendizagem. O professor teria o papel de
oportunizar situagdes de aprendizagem desafiantes e compativeis, nas quais a acao
dos alunos sobre os objetos seria a principal condi¢do para a construgdo do
conhecimento. Tal concep¢do decorre da énfase no carater construtivista da
aprendizagem, que ressalta a importancia da atividade do aluno, do conflito
cognitivo, da cooperagdo entre os pares, do raciocinio e da atencdo do professor ao
erro no decorrer do processo (Piaget, 1988).

Na abordagem de Vygotsky, a trajetdoria do desenvolvimento humano ¢
caracterizada pelo processo através do qual o individuo apropria-se das formas
culturais. E tido como um processo socio-genético, porque tem origem nas relagdes
sociais, sendo que as construgdes interpessoais transformam-se em intrapessoais, com
a participacdo ativa do sujeito. Para Vygotsky, as criangas ja nascem inseridas num
contexto sécio-cultural e, na interagdo com os outros, apropriam-se do que foi
produzido e acumulado historicamente pelas geragdes anteriores. Neste processo, 0s
sujeitos desenvolvem-se rumo a individuagdo e autonomia, substituindo
caracteristicas naturais por elementos socialmente partilhados. Conforme Van der
Veer e Valsiner (1996), em Vygotsky podem-se distinguir dois aspectos no
desenvolvimento humano: a principio, o desenvolvimento seria predominantemente
natural, orientado pelos processos de crescimento € maturagdo, €, posteriormente,
esse desenvolvimento seria fundamentalmente um processo cultural, que ocorreria

pelo dominio dos instrumentos culturais construidos pela sociedade humana ao longo
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da sua evolucdo. Em funcdo da base materialista, Vygotsky (1984) atribuiu papel
preponderante ao meio historico e social no desenvolvimento do organismo vivo e
ativo, que considerava ser o homem. No percurso do desenvolvimento, a mediagao
dos outros no plano interativo tem papel fundamental na transformagdo do ser
humano num individuo auténomo, pois as formas culturais de pensamento e a¢ao sao
constituidas a partir das relagdes sociais, por meio da apropriagdo dos instrumentos e
signos partilhados. As fungdes psicologicas desenvolver-se-iam em dois planos, tanto
pelas relacdes com os outros quanto no proprio sujeito. No processo de
desenvolvimento mental ocorreria a interiorizagdo dos significados sociais de forma
particular, com a participagdo ativa dos sujeitos, que teriam a possibilidade de
interferir e transformar o contexto. Apesar de admitir o desenvolvimento para niveis
mais elaborados da atividade cognitiva, que culminaria com a linguagem interior, o
pensamento verbal e a formagdo de conceitos cientificos, Vygotsky (1991) nao
pressupde uma seqiiéncia rigida e universal em estagios. Na interagdo da base
biologica em processo de maturagdo com as condigdes sociais, considera que os
fatores bioldgicos sdo preponderantes no inicio da vida, cedendo, gradativamente,
lugar para a influéncia das interacdes sociais na constitui¢do das fungdes mentais
superiores. A partir das relagdes sociais, ocorreria a internaliza¢ao das formas de agir
e pensar da cultura, razao pela qual as interagdes com adultos e pares teriam grande
importancia na aprendizagem e desenvolvimento.

Para a abordagem histérico-cultural, o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo considerados processos que se relacionam desde o inicio da vida,
sendo o aprendizado o fator que suscita e impulsiona o desenvolvimento. Segundo
Vygotsky, os sujeitos seriam capazes de realizar sozinhos atividades compativeis com
o nivel de desenvolvimento ja completado, o que corresponderia ao nivel de
desenvolvimento real. Entretanto, com a ajuda de sujeitos mais experientes, poderiam
executar tarefas que somente realizariam sozinhos num futuro proximo. Com isso,
ressalta a importancia do outro na consolidagdo de processos e fungdes em fase de

elaboragdo, que estariam no que denominou de zona de desenvolvimento proximal.
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Os pressupostos da abordagem vygotskyana tém suscitado importantes
consideracdes para a educagdo escolar. Apontam a necessidade de valorizar os
conhecimentos espontaneos, adquiridos no cotidiano, enquanto elementos da cultura.
Por outro lado, sugerem que a escola teria papel fundamental na articulacdo dos
conhecimentos espontdneos com os conhecimentos cientificos, o que favoreceria a
aquisicdo de saberes sistematizados. A importancia atribuida as relacdes sociais
evidencia a necessidade de serem consideradas as interagdes e a qualidade das
mediagdes, para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento no processo de
escolarizagdo. Neste sentido, os professores teriam um papel indispensavel e a
educagdo escolar teria fun¢do indiscutivel de oportunizar situacdes propicias para a
substitui¢do das regulagdes realizadas por outras pessoas pela auto-regulacao.

Embora nas discussdes e estudos sobre os processos de ensino e
aprendizagem muitas vezes nao se encontrem sequer indicagdes ao referencial da
Psicologia subjacente, observa-se uma revalorizacdo dos conhecimentos psicologicos,
inclusive nas abordagens sobre a formagdao docente (Fontana, 1997; Basso, 1998;
Marques, 1992; Mazzeu, 1998; Larocca e Althaus, 1999; ...)

Se, por um lado, ndo pode mais ser concebido o carater reducionista e
normativo da Psicologia em relagdo a Educagdo, por outro ndo se pode negar a
importancia da sua perspectiva de andlise no estudo, na compreensdo ¢ na
interven¢do em fendmenos educativos. Alguns tedricos que discutem a questdo, como
Goulart (1987) e Lima (1990), salientam que a Psicologia, em sua especificidade
epistemologica, possui seu papel junto a Educacdo, considerando-se a complexidade
de fatores presentes na realidade educacional. Por essa razao, entende-se que nao se
pode perder de vista a continua discuss@o e andlise sobre a fungdo dos conhecimentos

dessa area na formacao de professores.

2.3 — O ensino de Psicologia nos cursos de formacao de professores
Uma das formas do conhecimento psicologico relacionar-se com a

Educacdo ¢ através de disciplinas que compdem a grade curricular dos cursos de
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formagdo de professores, tanto dos cursos de 2° grau que habilitam ao magistério,
quanto nos cursos de licenciatura no ensino superior.

O ensino da Psicologia nos cursos de formacao docente tem envolvido,
tradicionalmente, a veiculagdo dos conhecimentos sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem na disciplina denominada Psicologia da Educacao.
Por vezes, os conhecimentos psicoldgicos sdo apresentados de forma fracionada em
duas disciplinas, geralmente denominadas Psicologia do Desenvolvimento e
Psicologia da Aprendizagem. Em certos casos, o curriculo da formacdo de
professores também prevé outros conhecimentos psicoldgicos, desenvolvidos em
disciplinas especificas relacionadas a Psicologia, ou como parte do contetido de
outras areas.

Nos cursos de licenciatura, os conhecimentos da disciplina Psicologia
da Educacao, independentemente da forma como se apresentam, constituem-se em
componente da formagdo pedagdgica, responsavel por parte do embasamento docente
dos denominados Fundamentos da Educacao.

A veiculacdo desses contetidos da Psicologia sdo importantes para a
Educagao porque, segundo Coll (1996), os principios psicologicos podem ser
altamente benéficos para o ensino. Porém, sobretudo diante da diversidade tedrica, as
disciplinas ora contextualizam as diferentes perspectivas de analise dos processos, ora
focalizam uma Unica abordagem. As posturas adotadas sdo tanto alvo de
reconhecimento quanto de criticas por parte dos estudiosos das questdes
educacionais, dependendo da perspectiva de andlise adotada, pois trazem como
conseqiiéncia desacordos em relacao a delimitagdo dos contetidos, campo de estudo,
aplicacao e implicagdes para a atuagdo docente. Libaneo (1986), ao discutir a relagao
da Psicologia da Educacdo e Pedagogia, considera que a maior limitacdo do ensino
dessa disciplina ¢ o distanciamento dos conteidos ministrados da realidade da pratica
escolar, condenando os reducionismos que ndo levam em conta a totalidade do ato
educativo. Ao analisar a estrutura ¢ a dinamica dos cursos de licenciatura, Gatti

(1995, p. 16) aponta que sdo necessarias alternativas com a participacao da Psicologia
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da Educagao, por isso define: “Os fundamentos da compreensdo do ato de aprender e
os do ato de ensinar repousam sobre principios bastante diversos: ¢ preciso comegar
por reconhecer isto para repensar a formacgao de professores no ambito da Psicologia
da Educacgdo.”

Com o objetivo de analisar a funcdo da disciplina Psicologia da
Educacdo na formagao de professores, diversos estudos foram realizados nas décadas
de 80 e 90 na realidade educacional brasileira, em diferentes contextos e perspectivas.
Alguns estudos voltaram-se para o ensino de Psicologia nos cursos de 2° Grau com
Habilitagdo ao Magistério, como as investigagcdes de Puttini (1988), Branco (1988) e
Silva e Lima (1996). Tais estudos constataram uma realidade bastante preocupante,
sobretudo em fungdo de questdes como: ensino fragmentado e sem continuidade,
problemas com a sele¢do de contetidos, presenca de uma concepcdo generalista e
descritiva, caréncia de fundamentacdo tedrica consistente, falta de clareza sobre
procedimentos mais favordveis ao aprendizado, incapacidade de oferecer subsidios
adequados a compreensao e intervencao no cotidiano das praticas educativas, adog¢ao
de livros que ndo correspondem as necessidades de ensino, dificuldades para cumprir
o programa e estabelecer relagdes interdisciplinares, além da atuacdo inadequada dos
professores.

Apesar da habilitagdo ao magistério no 2° Grau ser considerada
insuficiente e estar, praticamente, extinta, os resultados destes estudos permitem
referendar que a capacitacdo docente e a contribui¢do da Psicologia em tais cursos
nao tem sido adequadas as necessidades educativas, conforme resalta Tunes (1989).
Os principais problemas responsaveis pela situagdo apresentada relacionam-se a
fragilidade tedrico-metodologica, conseqiiéncia da crise educacional e do despreparo
dos proprios professores. Por outro lado, evidencia-se o interesse dos profissionais da
area pela analise e busca de alternativas, como as do CRP/6 Regido e Sindicato dos
Psicoélogos do Estado de Sao Paulo (1987).

A realidade detectada nos cursos de 2° Grau suscita o questionamento

sobre a preparagdo dos professores de Psicologia nos cursos de 3° Grau. A formagao
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de professores para ensinar os conhecimentos relacionados a area de Psicologia da
Educacdo no 2° grau ocorre em cursos de Licenciatura em Psicologia e em cursos de
Pedagogia que oferecem essa habilitacdo. Embora existam poucas referéncias acerca
do assunto, o estudo de Oliveira (1993) evidenciou a deficiéncia da formacao de
professores de um curso de Licenciatura em Psicologia que, com isso, ndo estaria
oferecendo as condicdes para atender as necessidades da preparagdo profissional para
o exercicio da fun¢do. Por outro lado, levantamentos sobre a formacao e exercicio da
docéncia também apontaram que ainda ha muitos professores que atuam sem a devida
capacitagdo. Esta realidade tem implicagdes tanto na formagdo deficitaria para a
docéncia das primeiras séries do ensino fundamental, como para o embasamento dos
alunos que completam sua formacao nos cursos de licenciatura.

Neste mesmo periodo, muitos outros estudos voltaram-se para a
analise do ensino de Psicologia em cursos de licenciatura, sob diversos enfoques € em
diferentes realidades. Fini (1987), a partir das inquietagdes e insatisfacdes de
professores e alunos de disciplinas pedagogicas nos cursos de formagdao de
professores na UNICAMP, procurou subsidios para compreender a situagdo
especifica da disciplina de Psicologia da Educacdao, na abordagem de questdes
relacionadas a adolescéncia. A autora partiu da experiéncia enquanto docente nestes
cursos, onde os alunos matriculados manifestavam desinteresse pelo exercicio da
docéncia, apontavam a inadequacdo dos conteudos da disciplina e as reais
necessidades e vivenciavam desarticulacao entre a formacao especifica e a formacao
pedagogica. O estudo teve como objetivo discutir as relagdes e contribuicdes da
Psicologia da Educagdo nas licenciaturas, por meio de reflexdo sobre os aspectos
psicologicos na aquisicdo do conhecimento, tendo como referencial mais amplo a
problematica da educacdo. A autora analisou depoimentos de estudantes dos cursos
de licenciatura, buscando unidades significativas. O estudo apontou que os estudantes
tinham uma postura de descaso em relacdo as disciplinas pedagogicas sendo que, ao
mesmo tempo em que julgavam os conteudos importantes e uteis, ndo apresentavam

argumentos para justificar as afirmagdes, valendo-se da repeticdo de frases de
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manuais. Outra importante constatagdo foi que os estudantes tinham interrogagdes
que pretendiam esclarecer através da Psicologia da Educagdo, mas, no final do
periodo letivo, a disciplina passava a ser vista de forma desfavoravel, porque nao
atendia as suas expectativas. Os estudantes apresentaram, como motivos para suas
afirmacdes, a falta de temas interessantes, a desvinculacdo com a pratica e a falta de
profundidade nas discussdes tedricas, dentre outras razdes. Ao discutir os resultados,
a autora (op.cit. p. 173) ressalta que, apesar dos alunos esperarem respostas prontas,
valorizam o espaco de discussdo e reflexdo, apontando com propriedade as
incoeréncias da disciplina em relagdo ao que ¢ prometido € o que ¢ realizado, entre
teoria e pratica dos professores, como também em relagdo a fragmentagdo e
superficialidade dos conteudos.

Os resultados do estudo sugerem que a disciplina pode ndo estar
cumprindo sua finalidade nos cursos de licenciatura, pois mesmo que outras questoes
sejam importantes para a melhoria do processo de formagao, € necessario, no minimo,
garantir um espago de qualidade, no qual seja estabelecida relagdo com a prética,
aprofundamento das questdes bésicas e a articulagdo com as demais disciplinas.

Partindo do pressuposto que a Psicologia da Educagdo ¢ considerada
uma disciplina instrumental nos cursos de licenciatura, a fim de que os professores
possam conhecer aspectos do desenvolvimento e modelos de aprendizagem,
Montenegro (1987) realizou uma investigacdo acerca da suficiéncia e adequacao dos
conteudos na formagao docente. O estudo teve como finalidade analisar o conteudo
trabalhado nos cursos de licenciatura, a questdo da interdisciplinaridade entre as
disciplinas pedagdgicas, a vinculagdo do curso com o contexto social e pratica
pedagdgica, a vinculagdo ao movimento de reformula¢do do papel do papel do
professor e outras relacdoes. Para isso escolheu, como sujeitos, professores que
trabalhavam com a disciplina de Psicologia da Educa¢do em cursos de licenciatura no
Estado de Goias. Considerando que os professores sempre assumem uma posicao
teorica que corresponde a um conjunto de conhecimentos, crengas e acdes

provenientes de contetidos e da agdo pedagdgica, entende que, muitas vezes, oS
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docentes ndo possuem consciéncia das concepgdes presentes no seu referencial, o que
os levaria a assumirem posturas ingénuas ou seguir modismos. Os resultados
apontaram que os contetidos muitas vezes sao trabalhados em funcao de preferéncias
pessoais, sendo organizados por temas ou por teorias, observando-se relagdo com as
tendéncias pedagodgicas. Outro dado significativo em relacdo aos conteudos foi que
muitos professores mostraram-se favoraveis a énfase em uma teoria, sendo a teoria
piagetiana apresentada com o maior nimero de opgdes, seguindo-se de uma postura
eclética. Os sujeitos apontaram ainda a importdncia da interdisciplinaridade na
relagdo com outras disciplinas e areas, sobretudo com as metodologias e a pratica de
ensino. Embora em graus diferentes, os sujeitos evidenciaram participa¢do no
movimento de redefinicdo no papel do professor, como também a abordagem de
outras questdes que partem da necessidade dos alunos.

Os resultados deste estudo suscitam uma reflexdo sobre os conteudos
trabalhados pela disciplina Psicologia da Educacdo nos cursos de licenciatura, uma
vez que a posicao adotada pelos professores envolve um universo de concepgdes,
embora nem sempre conscientes e explicitas, o que para Montenegro significa a
inexisténcia de neutralidade. Como a opgao teorica dos professores tem influéncia na
pratica, a autora entende que ¢ fundamental explicitar o referencial adotado, sem
deixar de esclarecer sobre a existéncia de outras abordagens, a fim de possibilitar o
trabalho critico, independentemente da opg¢do individual. A postura tedrica tem
relagdo com a concepgao acerca do papel do professor sempre em construcao, em
funcdo do que a participagdo nas discussdes ¢ tida como importante. Por outro lado, a
atuacdo numa perspectiva interdisciplinar nao pode deixar de lado o foco da atengao
da disciplina em questdo. A educacdo ¢ um processo que ocorre em dado contexto
social e pedagdgico, dai a necessidade da compreensao do significado social do
comportamento.

Caparroz (1992) estudou a disciplina em seis faculdades particulares
do Estado de Sao Paulo. Os dados obtidos neste estudo demonstraram que a

Psicologia da Educagao nao esta organizada de forma a contribuir para fundamentar a
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pratica pedagogica de futuros professores. A autora apresenta posi¢do favoravel aos
conhecimentos psicologicos na area educacional, mas aponta a necessidade de melhor
abordagem.

Resultados semelhantes também foram obtidos por Io6ris (1993), ao
analisar as contribui¢cdes da disciplina para a formagdo de professores de ensino
médio e fundamental, em seis instituicdes de ensino superior do Estado do Parana.
Neste contexto foram verificados também o esvaziamento de contetdos,
fragmentacdo no ensino, descontextualiza¢do da realidade, além da presenga de uma
postura ideoldgica e auséncia da concepgao do professor que pretende formar.

As constatacdes sobre a realidade do ensino de Psicologia nos cursos
de licenciatura evidencia a necessidade de rever a participagdo da disciplina enquanto
componente curricular, envolvendo uma reflexdo sobre os conteudos trabalhados e
procedimentos adotados, bem como acerca das suas articulagdes com as demais areas
de conhecimento. As dificuldades na implementagdo de uma contribui¢do mais
efetiva numa formacdo de qualidade, mais adequada as reais necessidades
educacionais, denota que também devem ser revistas as condi¢des institucionais e a
capacitagdo dos professores.

Em fungdo dos problemas vivenciados e criticas apresentadas, alguns
estudos, por sua vez, voltaram-se para a discussdo das possibilidades de superacao,
propondo novas articulacdes da Psicologia da Educagdo, enquanto area de
conhecimento, com os processos educacionais.

Partindo da postura critica em relagdo aos programas da disciplina,
Goulart (1985) investigou a questdao da Psicologia da Educagdo na realidade mineira.
Por meio de depoimentos de pessoas conhecedoras da sua histdria, sugere uma
revisdo dos conteudos e métodos, para que a disciplina passe a apresentar um enfoque
mais critico, através do conhecimento dos determinantes ideoldgicos do contexto
social e historico. Acredita que a Psicologia da Educagao pode aproximar-se mais da
realidade e superar a dicotomia entre teoria e pratica com a contribui¢do da

Psicologia Social.
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Com o objetivo de compreender as crises da disciplina e buscar
alternativas de superacdo, Urt (1989) realizou uma investigagdo com sujeitos
reconhecidamente comprometidos com a Psicologia da Educagdo, em cursos de
graduacgdo e de pds-graduagdo. Aponta que ¢ a realidade educacional que deve definir
qual ¢ a psicologia necessaria, partindo da perspectiva do materialismo dialético, o
que implica num maior engajamento com as questdes econdmicas, politicas e sociais.

Montenegro (1993) voltou-se para a analise das contribui¢cdes da
psicologia vygotskyana para os cursos de licenciatura, enquanto abordagem capaz de
oferecer subsidios para a compreensao dos fendmenos educativos. A autora enfatiza a
importancia da teorizagdo sobre a zona de desenvolvimento proximal para o processo
de escolarizacdo, pois evidencia que o aprendizado ¢é necessario para o
desenvolvimento do conhecimento historicamente construido. Ao mostrar que a
aprendizagem tem papel fundamental na realiza¢do das possibilidades trazidas pelo
processo de desenvolvimento, ressalta a fung¢do da instru¢do na aquisi¢do do
conhecimento cientifico e a necessidade de uma postura comprometida e critica por
parte do professor.

Com a intengdo de propor diretrizes para a disciplina Psicologia da
Educacdo nos cursos de formagdo de professores para as séries iniciais, Larocca
(1996/1999) realizou um estudo acerca dos conhecimentos considerados relevantes
na opinido de professores com reconhecida experiéncia na area. Em amplas
discussdes com os sujeitos, foram obtidas informagdes sobre os conteudos tematicos,
formagao teorica, organizagdo do trabalho pedagogico e condig¢des para um ensino de
qualidade na disciplina. Os dados evidenciam uma disciplina pluralista que interfere
na formagdo de professores, que precisa considerar a realidade e desvendar as
proprias contradigdes internas, para que possam ser viabilizadas as mudangas
necessarias para melhorar a qualidade da sua contribui¢do do processo de formagao
docente.

Apesar das criticas em relacdo as implicagdes da 4rea de

conhecimentos da Psicologia na Educagao e das sérias dificuldades de implementagao
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das contribuigdes que deveriam chegar a formagdo de professores através da
disciplina Psicologia da Educagdo, os estudos apresentados sinalizam que os
conhecimentos psicologicos sdo considerados indispensaveis ao processo educativo.
Cabe, entdo, propor novas diretrizes acerca de quais conhecimentos e como devem
ser trabalhados para melhor subsidiar as necessidades dos licenciandos na sua pratica

pedagogica.

2.4 - Contribuicoes da Psicologia da Educac¢io na formacao docente

Os resultados de estudos ja realizados permitem concluir que a
disciplina Psicologia da Educagdo também tem reproduzido as dificuldades
encontradas no panorama mais geral da formacdo docente: énfase nos conteudos
especificos, com desarticulacdo entre teoria e pratica e distanciamento da realidade
escolar. Talvez, em func¢do disso, seja muito comum os alunos de licenciaturas e os
professores ja formados ndo reconhecerem a importancia dos conhecimentos
psicologicos apreendidos para a pratica pedagdgica, uma vez que ndo atendem as
necessidades concretamente vivenciadas no cotidiano. Por outro lado, ¢ também
freqliente a insatisfacdo dos professores formadores com os resultados obtidos no
processo.

A situagdo suscita o questionamento sobre a forma como a Psicologia
da Educagdo vem sendo trabalhada e favorece a reflexdo sobre as possiveis
alternativas para superar as limitacdes. Assim, ¢ possivel que surjam outras
perspectivas de analise da questdo, considerando-se as recentes discussdes sobre
formagdo docente e sobre as contribui¢cdes da Psicologia para a Educagao.

Inicialmente, ndo se pode deixar de considerar que a Psicologia da
Educacao constitui-se numa disciplina no curriculo dos cursos de formagao docente.
Embora a organizacdo curricular baseada em disciplinas venha sendo apontada um
fator dificultador de uma formagdo mais adequada (Doll, 1997; Santomé, 1998),
acredita-se ser possivel rever o papel dos conhecimentos psicoldégicos mesmo dentro

desta estrutura. Para tanto, ¢ preciso considerar a especificidade epistemologica da
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Psicologia da Educacdo e as relagdes com as demais disciplinas e areas de
conhecimento, buscando-se, entdo, as possiveis articulagdes interdisciplinares, dada a
complexidade envolvida na realidade educacional. Isto implica em buscar alternativas
de relacdes possiveis, considerando as caracteristicas e os fins de cada curso de
licenciatura, sem perder de vista a totalidade do processo de formacgao, bem como as
condigoes institucionais ¢ as caracteristicas do contexto sdcio-cultural e historico em
constante mudanga, em que 0 mesmo ocorre.

Enquanto disciplina tedrica, a Psicologia da Educagdo deve rever as
suas relagdes com a pratica, como forma de revalorizar os seus fundamentos. E
preciso considerar a dindmica das relagdes entre teoria e pratica, conforme explicita

Fontana (1997, p. 70):

“Certamente o modo como o professor lida com a
complexidade da pratica ¢ determinado pela compreensdo que ele tem sobre
ela, podendo essa compreensdo ser instrumentalizada e mediada pela teoria.
Nesse sentido, dizemos que o professor ndo aplica teorias, mas articula
teoria e pratica, a medida que seus conhecimentos tedricos o ajudam a
compreender o que ocorre na sala de aula, marcando suas decisdes e seus
modos de agir.”

Isto implica em considerar a necessidade do conhecimento tedrico na
atividade pratica, bem como a possibilidade dos professores ressiginificarem as
teorias a partir da sua experiéncia cotidiana. A Psicologia da Educacdo apresenta
diferentes abordagens tedricas que focalizam principalmente os processos de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno; mas, de alguma forma, as diferentes
concepgdes a respeito do assunto tém implicacdes para o ensino. Por essa razdo,
parece fundamental que se trabalhe com a sua diversidade teoérica, oportunizando aos
estudantes a compreensao critica das suas implicacdes na pratica educativa.

Buscando solugdes para os problemas de aprendizagem em sala de
aula Wood (1996) procura mostrar como as diferentes explicagdes tedrico-

psicologicas, sobre como as criangas pensam e apreendem, produzem concepgdes

diferentes sobre o que e como ensinar. O autor confronta idéias e seleciona, entre
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algumas abordagens, as contribui¢des que considera adequadas para os problemas da
educacdo. Dai a importincia de analisar com criticidade as consideragdes
provenientes dos saberes produzidos pelos estudos e pelas diversas teorizagdes da
Psicologia para a Educacdo, para buscar, com autonomia as contribui¢cdes dessa area
de conhecimento.

O contato com as diferentes abordagens tem sido indicada por varios
autores como a maneira de mostrar a pluralidade tedrica da area, ndo eliminando a
possibilidade da disciplina priorizar os fundamentos que melhor possam
instrumentalizar a pratica docente. Neste sentido, considera-se que, apesar de
constituir-se também em objeto de andlise, o enfoque historico-cultural pode trazer
elementos importantes para que a disciplina possa cumprir sua fungdo na formagao de
professores.

Com a contribui¢do do referencial historico-cultural (Vygotsky, 1984
e 1991; Basso, 1998), pode-se entender a grande importancia da agdo mediadora dos
agentes formadores nos cursos de formagao de professores, na articulacdo entre os
conhecimentos da vida cotidiana e o conhecimento sistematizado. Somente a
qualidade dessas mediagdes pode assegurar a apropriacdo da instrumentaliza¢ao
basica para o entendimento do aluno na sua realidade e do conhecimento que deve
ensinar. Por outro lado, dessa forma, os licenciandos também podem ter parametros
para garantir melhor qualidade nas mediac¢des na sua pratica docente.

Esta proposta tem implica¢des ndo s6 na valorizagdo do conhecimento
teorico da Psicologia e no papel do professor formador, mas, principalmente, na
maneira de conceber o estudante e sua cultura. Partindo dos pressupostos desta
abordagem, o processo de formagdo procura oportunizar uma participagdo mais ativa
dos licenciandos, com possibilidade de emitir julgamentos e tomar posigdes
diferenciadas, conscientes dos resultados que se podem obter. Considerar os
licenciandos como sujeitos do seu processo de aprendizagem implica, ainda, em vé-
los ndo somente pelo aspecto cognitivo, mas também com suas crengas, sentimentos,

capacidade de relacionamento e participacao etc.
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Os estudantes passam a ser vistos como sujeitos que vivenciam um
processo de desenvolvimento pessoal e profissional, que precisam reconhecer que
suas caracteristicas e experiéncias anteriores sdo importantes na aprendizagem de
conhecimentos sobre o aluno e a funcdo docente. Partindo-se de sujeitos concretos,
inseridos numa dada realidade, deve-se considerar que eles j& possuem
conhecimentos sobre o aluno e o seu desenvolvimento, sobre o ensinar e o aprender,
constituidos pelas experiéncias vivenciadas ou contatos com as teorias psicologicas
em outros momentos. Todo conhecimento, mesmo aquele apreendido no cotidiano,
deve ser valorizado pelos professores formadores como um ponto de partida, por
constituir-se em elemento importante na aprendizagem do conhecimento
sistematizado pelas diferentes correntes teoricas.

Os cursos de formagdo de professores devem ter presente que os seus
estudantes trazem crencgas, valores e concepcdes forjados nas suas relagdes da vida
cotidiana, impregnados de conotagdo afetiva e cognitiva, que constituem os saberes
espontaneos. Esses conhecimentos devem ser levados em conta para favorecer o
acesso aos saberes cientificos que sdo veiculados no processo formativo (Vygotsky,
1991). Essa articulagdo favorece o entendimento do conhecimento que adquiriu
significado no contexto social, constituindo-se no conhecimento que tem sentido para
cada futuro professor.

Nesse percurso, os licenciandos assumem papel de sujeitos ativos, mas
os professores formadores tém funcdo fundamental na mediacdo da aquisi¢do de
novos saberes, oportunizando condigdes que favoregam a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos importantes e outras situagdes de aprendizagem que
propiciem o seu desenvolvimento. Da mesma forma, o debate coletivo, o confronto
entre concepcdes diferentes e a cooperacdo do grupo de colegas tém importancia
fundamental. Assim, cada formando pode estar atingindo melhores niveis de
desenvolvimento, o que nao seria possivel sem a mediacao de professores e pares.

Apesar da experiéncia do convivio social constituir-se em fonte de

saberes, a aquisicdo do conhecimento sistematizado ¢ importante para
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instrumentalizar o formando ¢ acrescentar novas informacdes as formas de
pensamento e praticas do cotidiano, com a apropriagdo do saber historicamente
acumulado (Mazzeu, 1998).

As situagdes de aprendizagem ndo devem afastar-se da realidade,
envolvendo a discussao das questdes do cotidiano escolar, o que de certa forma
favorece a articulagdo do conhecimento tedrico com os outros momentos da formacao
profissional, que envolvem o contato com os aspectos metodologicos e a propria
pratica pedagogica. A articulacdo do conhecimento tedrico com situagdes concretas
do processo de ensinar e aprender contribuem para que a teoria seja ressignificada
para a pratica.

Gatti (1995) apresenta uma proposta de implementacao para o ensino
de Psicologia, que pode ser construida a partir de uma maior aproximagdo com a
pratica. Para a autora, a realidade concreta pode trazer questdes de ensino que
suscitam reflexdes sobre o ato de apreender e o ato de ensinar, a respeito do que a
Psicologia da Educagdo, entre outras disciplinas, também pode contribuir para a
compreensdo através de seus pressupostos. Nessa aproximagdo com a realidade, os
processos de comunicagdo sdao fundamentais. Também nao se pode deixar de
considerar que aprender e ensinar sdo processos distintos, embora intimamente
relacionados.

Dessa forma, o ensino de Psicologia, nas disciplinas oferecidas nos
cursos de licenciatura, poderia oportunizar aprendizagens de conhecimentos
psicologicos que favoreceriam o efetivo desenvolvimento dos licenciandos,
contribuindo ndo somente para a sua formacdo profissional, mas também para a
formacao pessoal de educadores mais autdbnomos e conscientes.

O processo formativo, nesta perspectiva, estaria contribuindo para que
os estudantes tivessem um envolvimento mais ativo na apropria¢do de conhecimento,
habilidades, valores da cultura e conhecimentos sobre o aluno, que sao indispensaveis
a sua atuagdo profissional. A formagdo assumiria também a fun¢do de participar da

constituicdo e desenvolvimento do ser humano. A Psicologia poderia estar
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desempenhando importante papel na constitui¢ao de conhecimentos e competéncias,
que viriam contribuir com a melhoria na formacdo de professores nos cursos de
licenciatura e, conseqlientemente, com a qualidade do ensino bésico.

Contudo, ¢ necessario considerar que o aprendizado dos
conhecimentos psicologicos insere-se num universo de concepgdes, constituido ao
longo da historia de vida dos sujeitos, a partir de saberes do senso comum e
conhecimentos cientificos, partilhados socialmente. A compreensdo e a reflexao
sobre este aspecto ¢ muito importante para que o ensino da disciplina de Psicologia
venha contribuir cada vez mais efetivamente na ampliacdo ou ressignificacdo do

entendimento que pode orientar as praticas educativas.
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III - IMPLICACOES DOS CONHECIMENTOS NA CONSTITUICAO DA
IDENTIDADE E ORIENTACAO DE PRATICAS DOCENTES

Superando as temadticas classicas, varios estudos tém evidenciado o
interesse em investigar como os conhecimentos produzido socialmente sdo
apreendidos e passam a orientar atitudes, bem como em que medida interferem no
desenvolvimento dos individuos a elas submetidos. Diante das discussdes sobre a
participagdo da Psicologia na formagdo de professores, considera-se que novas

contribui¢des podem ser obtidas em estudos realizados nesta perspectiva.

3.1 — A veiculacio e apreensio de conhecimentos para a docéncia

Os conhecimentos sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento tém servido para direcionar as preocupagdes dos tedricos
interessados com as diferentes formas de ensinar. As idéias sobre esses processos
chegam a educacao e, de certa maneira, passam a influenciar as praticas pedagogicas,
apesar dessa relacdo ndo ser direta e imediata. Bigge (1974) aponta que as novas
teorias demoram muito para chegar até as praticas escolares e, quando chegam a
orientar a educagdo escolar, geralmente ndo substituem as anteriores, gerando grande
confusao.

Diversos estudos, preocupados com questdes especificas acerca da
veiculacdo do conhecimento e influéncia nas praticas educativas, convergem para
essa mesma constatacdo. Tanto Aries (1981) quanto Chombart de Lauwe e Ferbahahn
(1989) demonstram que somente muito tempo depois da sua constituicdo os

conhecimentos sobre a infancia somente comegam a orientar, em parte, as praticas

66



educacionais e, mesmo assim, ndo substituem completamente posturas ja arraigadas
no cotidiano.

Mais recentemente, outros autores, sob o ponto de vista de diferentes
perspectivas, tém evidenciado como as teorias produzidas sdo transmitidas e
ancoradas de forma particular em um referencial ja existente, bem como em que
medida constituem-se em concepcdes que podem orientar condutas e ter repercussoes
no desenvolvimento dos individuos que estao sob a sua influéncia.

O entendimento destas questdes pode contribuir para esclarecer como
os conhecimentos difundidos sdo apropriados pelos individuos e grupos e repercutem
nas suas acdes, o que remete a discussdo da relacdo entre teoria e pratica, ou da
importancia da teoria na pratica (Carr e Kemmis, 1988; Chartier e Lerbet, 1993;
Dunne, 1994), sempre muito presente na realidade educacional.

Estudos realizados nesta direcdo tém utilizado um referencial teorico
bastante variado para explicar o fendmeno, além de empregar uma terminologia
diferenciada para defini-lo: representacoes, representacdes sociais, opinides, crengas,
pensamento etc - termos que muitas vezes sao utilizados como sinénimos.

Ao constatar que as informagdes trocadas passam por transformacoes,
Moscovici (1978) preocupou-se em estudar como o conhecimento cientifico circula
no cotidiano e relaciona-se com o0 senso-comum, como também com O processo
inverso. Constatou a presenga de um conhecimento socialmente elaborado e
partilhado, que denominou de representagdes sociais. As representacdes sociais
poderiam ser definidas como um conjunto de explica¢des, através das quais os
sujeitos interpretam e até constréem realidades no cotidiano. Enquanto um novo
campo teorico inserido dentro da Psicologia Social, os estudos das representagdes
sociais tentaram explicar como as concepgoes, crencas e valores sdo constituidas
pelos individuos a partir de suas relagdes, procurando entender tanto o papel da
percepcao objetiva como o da subjetividade. Pode-se concluir que a teoria das
Representacdes Sociais procura explicar as razdes pelas quais os sujeitos tém

percepcoes diferentes dos mesmos fendmenos, em fungdo da sua historia, de suas
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caracteristicas pessoais € do contexto. Segundo Jodelet (1989), as representagdes
podem ser definidas como uma forma de conhecimento social, situando-se na
interface do psicologico e do social. As representagdes que um grupo elabora e faz
circular através dos processos de comunicacdo definem seus objetivos, suas agdes,
como também a idendidade dos sujeitos e dos grupos. Referindo-se a algumas formas
de pensamento produzidas e mobilizadas pela sociedade contemporanea, Moscovici
(1981) aponta a existéncia de duas categorias: a dos universos consensuais, composta
de conhecimentos que sdo construidos nas interagdes sociais na vida cotidiana; e a
categoria dos universos reificados, que correspondem aqueles conhecimentos
veiculados pela ciéncia. Com muita freqiiéncia, as realidades consensuais sdo
constituidas a partir dos universos reificados (Moscovici ¢ Hewstone, 1984). A
compreensdo das relacdes entre esses dois universos de pensamento poderia
esclarecer como ocorre a constituigdo de concepgdes num universo de representagoes
j& existentes, bem como as razdes pelas quais tendem a ser mantidas, resistindo a
modificagao pela influéncia de novas idéias.

Estudos fundamentados no referencial das representacdes sociais
evidenciaram que a constituicdo das mesmas apresenta tanto um carater de
flexibilidade quanto de rigidez, processo que vem sendo explicitado pela teoria do
nucleo central (Sa, 1996). As idéias essenciais sobre a teoria do nucleo central foram
desenvolvidas originalmente por Abric (1994) e Flament (1994). Seu pressuposto
basico ¢ o de que toda representacdo esta estruturada em torno de um nucleo central,
que determina significacdo e organizagdo dos demais elementos chamados de
periféricos. Nessas instancias estruturais das representagdes seriam estabelecidas as
fungdes dos diferentes sistemas. O sistema central estaria ligado a memoria coletiva e
definiria a homogeneidade do grupo, apresentando-se mais estavel, coerente, rigido e,
por isso, resistente as mudangas. O sistema periférico permitiria a integracdo das
experiéncias individuais e suportaria a heterogeneidade do grupo, apresentando-se
mais flexivel, o que permitiria adaptacdes. O conhecimento sobre a organizagdo

interna das representagdes sociais € sobre a dinamica das suas transformacgdes traz
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elementos para a compreensao sobre a vulgarizagao do conhecimento cientifico e a
possibilidade deste interferir e modificar o conhecimento do senso comum (S4a, Souto
e Moller, 1993).

Enquanto os tedricos das representacdes sociais apresentam uma
abordagem psicossocial, Lefebvre (1983), por sua vez, traz uma andlise mais
filosofica e antropologica das representacdes. Para este autor, as representagdes sao
formadas num movimento dialético e constante entre o concebido e o vivido. O
concebido corresponde ao discurso articulado proveniente do saber promovido e
divulgado pelo ideario teérico de uma época, enquanto o vivido ¢ formado pela
subjetividade dos sujeitos a partir das suas vivéncias sociais e coletivas em contextos
especificos.

Os estudos sobre o pensamento do professor, que t€ém obtido destaque
a partir da década de 70, apoiados na psicologia cognitiva, procuram ultrapassar a
énfase no estudo do comportamento docente, com importante papel na investigacao
sobre como o professor processa a informacdao. Os trabalhos realizados nesta
perspectiva evidenciam a importancia do conhecimento a respeito do pensamento do
professor, bem como da reflexdo como procedimento fundamental no processo de
formacdo docente. Diversos autores contribuem para mostrar que as concepgdes
presentes na pratica dos professores nao sao resultantes somente de conhecimentos de
teorias cientificas, mas que sdo em grande parte decorrentes das experiéncias da sua
histéria pessoal e profissional. Conhecer o pensamento dos professores pode trazer
subsidios para repensar as suas necessidades formativas e as possibilidades de melhor
instrumentalizar as suas praticas (Garcia, 1992; Perez-Goémes, 1992; Schon, 1992b;
Zeichner, 1993; Almeida, 1994, Pacheco, 1995).

Neste estudo, parte-se do pressuposto que os conhecimentos tém
natureza essencialmente cognitiva, apesar de serem orientados por elementos
afetivos. Em concordancia com a abordagem historico-cultural, pode-se afirmar que
as conhecimentos sdo forjados nas relagdes sociais ao longo da histdria individual dos

sujeitos, mas trazem componentes da histéria social dos grupos em que os mesmos
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estdo inseridos, sendo constituidas tanto a partir da veiculagdo do conteudo das
teorias cientificas quanto por meio dos saberes informais do senso-comum, por meio
das diferentes formas de comunicagdo. Tornam-se um importante substrato na
orientacdo do pensamento e da agdo, enquanto sistema organizativo que gera e da
suporte aos modos de ser e atuar.

Em funcdo do exposto, evidencia-se a necessidade de estudos que
busquem compreender como constituem-se os conhecimentos dos professores e suas
implicacdes nas praticas educativas, para avaliar as possibilidades de contribuir para

redimensiona-los durante o processo de formagao docente.

3.2 - Conhecimentos, praticas educativas e formac¢ao docente

Os estudos sobre as concepgdes dos professores e suas relagcdes com as
praticas educativas e o desenvolvimento dos alunos sdo relativamente recentes.
Inicialmente, os pesquisadores desenvolveram investigagdes sobre concepgdes de
pais e adultos e suas relacdes com as praticas educativas e o desenvolvimento
infantil. Segundo revisao realizada por Oliveira Almeida e Vandenplas-Holper
(1992), os estudos a respeito das concepcdes dos pais sobre o desenvolvimento das
criancas evidenciam as seguintes preocupagdes: origem e natureza das concepgoes, a
relacdo entre concepcdes dos adultos e suas praticas educativas e a relacdo entre as
concepgoes dos pais e o desenvolvimento dos filhos. Os resultados desses estudos
revelaram correlagdes mais significativas nas pesquisas que investigaram relagdes
entre concepgdes e desenvolvimento, o que leva a supor que as praticas educativas
sofrem influéncias das concepgdes, apesar da dificuldade de averiguar esta relacao.

No processo de escolarizagdo, a investigacdo classica de Rosental e
Jacobson (1968) confirma a relagdo entre as expectativas de professores sobre o
desempenho dos alunos. Apesar das criticas, esse estudo abriu perspectiva para um
grande campo de pesquisas na realidade educacional. Em geral, as diferentes

abordagens procuraram estudar as concepgdes dos professores sobre o aluno e sua
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propria funcao, bem como as possiveis relagdes com a pratica e o rendimento dos
alunos.

As investigacdo a respeito das concepgdes dos professores sobre o
aluno na realidade brasileira mostram que o fracasso ou sucesso escolar apresenta
uma estreita relagdo com o entendimento que os professores tém dos alunos e das
possibilidades de desenvolvimento destes no processo ensino-aprendizagem. Nesta
perspectiva, estudos concluem que os professores possuem concepgdes estereotipadas
dos alunos, geralmente subestimando os mais pobres (Barreto, 1981), atribuindo a
eles e a sua realidade as causas do insucesso, o que se acentua diante da historia de
fracasso escolar (Mello, 1988; Penin, 1989; Oliveira Almeida, 1992; Patto 1993;
Collares e Moysés, 1996, Guerra 1997), com implicacdes no rendimento escolar
(Brandao, Baeta e Rocha, 1983; Oliveira Almeida e Guerra, 1996).

Em outras realidades, esses dados também sdao confirmados. Agne,
Grenwood e Miller (1992) constatam que os professores tendem a atribuir a
responsabilidade dos comportamentos dos alunos a fatores externos, associados a
circunstancias que estdo além do seu controle. O estudo de Cota (1993) demonstra
que professores com dificuldades em lidar com uma turma salientam aspectos
negativos dos alunos.

Fundamentada em uma abordagem socio-antropologica, Teixeira
(1992) afirma que a representacdo que os professores tém dos alunos ¢ fator de
estigmaticdo e exclusdo dos mesmos na escola. Analisando a questio do
desenvolvimento por meio do dominio dos instrumentos de mediacdo, Baquero
(1998, p. 41-45) discute a relagdo entre os cenarios socio-culturais € 0s processos
interpsicologicos, numa perspectiva historico-cultural. O autor refere que as praticas
de classificagdo dos estudantes e a discriminagdo formam-se pelos instrumentos de
mediacdo que sdo empregados e institucionalizados em cendrios especificos. Isto
explicaria o fato de a escola possuir uma variedade de mecanismos, dispositivos de

trabalho, estruturas discursivas e modalidades culturais, que colocam em
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desvantagem as criangas provenientes de setores populares, produzindo efeitos
marginalizadores (Op. cit., p.151).

As concepgdes que os professores possuem sobre os alunos podem
interferir nas suas posturas pedagdgicas. Em estudos realizados por Soodak e Podell
(1994) sobre a relagao entre concepgdes de professores e as decisdes sobre instrugdes
de alunos dificeis, com 110 professores de Nova York, os resultados apontam que os
professores consideram que os problemas de aprendizagem estao preponderantemente
no proprio aluno e ndo na escola. Essa concepgdo influencia as agdes pedagogicas
dos professores, pois segundo Raymond e Santos (1995), as concepgdes sao idéias
das pessoas a respeito das suas experiéncias, que afetam suas agdes, mesmo quando
nao tém consciéncia do fendmeno. A respeito da questdo, Coll e Miras (1996)
discutem a possibilidade das representacdes de professores e alunos podem ter
implicagdes no processo de ensino e na aprendizagem.

De algum modo, as atitudes que os professores assumem na sua
funcdo de ensinar estdo relacionadas com as concepgdes que possuem sobre o
processo de aprendizagem do aluno. Meirieu (1998) faz uma andlise sobre
aprendizagem, evidenciando que o professor organiza, controla e avalia a sua agao a
partir das suas representacdes sobre o processo. O autor alerta para as idéias
equivocadas sobre aprendizagem, mostrando que o aluno somente aprende
efetivamente quando consegue fazer uso das informagdes nos seus projetos pessoais.
Entendendo que o processo de aprendizagem ¢ articulado com o processo de ensino,
Meirieu mostra que a escola e o professor t€ém uma importante fun¢do no processo de
gerenciamento das situagdes que permitam que os alunos apropriem-se do saber de
modo particular.

Uma das linhas de investigagcdo tem focalizado a interacdo professor e
aluno em sala de aula, envolvendo observagdes sistematicas do comportamento dos
professores e a reflexdo sobre o mesmo, para compreender as relagdes entre
pensamento e acdo. O centro das preocupagdes desses estudos sdo 0s processos

mentais que dominam e orientam o comportamento dos professores, pois estes nao
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atuam somente seguindo instrugdes dos outros, mas também seguindo um sistema
pessoal de concepcdes, definido nas relagdes sociais ao longo da sua historia. Os
professores estdo sempre teorizando a partir de suas idéias e do resultado do seu
trabalho. Suas concepcdes influenciam as suas escolhas pedagdgicas que, por sua
vez, consolidam suas proprias concepcdes, conforme revela o estudo de Sadalla
(1997)".

Outro foco de analise procura verificar como os professores
constituem-se enquanto sujeitos € como constréem as suas praticas. Os estudos sobre
a tematica procuram mostrar como os professores tornam-se individuos singulares a
partir de suas vivénvias e experiéncias do cotidiano, bem como os processos pelos
quais as interagdes e mediagdes sociais constituem sua vida, suas concepgdes, sua
identidade e suas préaticas.

Embasada no referencial de Lefebvre, Penin (1989) estudou as formas
de articulacdo existentes entre as condigdes objetivas do cotidiano escolar e as
representacoes dos sujeitos envolvidos na realidade concreta da escolarizacao, com a
finalidade de buscar explicagdes sobre os problemas de rendimento do aluno, visando
encontrar possibilidades de tornd-la promotora de sucesso. Para a autora, o
conhecimento das proprias representagdes e das representacdes dos outros sujeitos ¢
fundamental para a compreensdo dos fendmenos escolares e para transformar o
cotidiano escolar.

Em outro estudo, Penin (1993/1994) procurou conhecer a constitui¢ao
do conhecimento dos professores sobre o ensino, bem como as interagdes mantidas
entre eles e seus alunos num contexto historicamente situado. A investigacao foi
realizada com embasamento numa perspectiva sociocultural, relacionando as idéias
de Lefebvre sobre representagdes com a abordagem histérico-cultural, que evidencia
que o conhecimento e a subjetividade formam-se a partir de matrizes sociais,
mediadas pela linguagem e pela cultura. Aponta a importancia de conhecer as

concepcdes dos professores sobre o ensino como uma estratégia para supera-las. Para

" A relagdo entre concepgdes de professores e suas atitudes ou pratica constitui-se em objeto de analise
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tanto, afirma ser necessario confrontar criticamente o saber sistematizado, o saber
cotidiano e as formas pessoais de entendimento, para transformar as representagdes
em conhecimento, uma vez que se constituem em mediadoras do mesmo.

Souza (1996) preocupou-se em estudar o processo de constituicdo de
professores, enquanto sujeitos coletivos, com base na analise de depoimentos de
professores de 2° grau. Procurou encontrar explicacdes sobre como os professores
vivenciam e concebem o seu trabalho no cotidiano, entendido como experiéncia
singular decorrente das trajetorias pessoais que sdo interpretadas e ressignificadas.
Entendendo representacdes como elaboragdes subjetivas construidas a partir das
condi¢des materiais, procurou focalizar como professores concebem suas vivéncias,
reconhecem-se como professores e produzem experiéncias significativas como
sujeitos coletivos. A autora conclui que o professor constitui-se a partir das
experiéncias vividas no cotidiano, num processo que envolve a conformagdo ¢ a
resisténcia, provenientes de conflitos internos da categoria e das condi¢des concretas.
Esse processo configura o fazer docente como atividade que envolve multiplas
dimensdes, mas que tem grande importancia enquanto espago de acdo politica para a
elaboracao de experiéncias significativas para a categoria profissional.

Fontana (1997) buscou compreender o processo por meio do qual se
configura a condi¢@o de ser professora. Voltou-se para o estudo das praticas e formas
de socializacdo que concorrem para a constituigdo da subjetividade de sujeitos
concretos e singulares. A investigacdo demonstra que a condi¢do profissional da
professora ¢ produzida e determinada historicamente, sendo negociada nas relacdes
hierarquicas de poder e nas relacdes horizontais de conflito. Partindo do referencial
socio-historico, a autora transita pelo referencial de varias areas de conhecimento
para mostrar como as fungdes sociais transformam-se em fungdes psicologicas.
Assim, evidencia que a constituicdo social da subjetividade da professora implica na
apropriagdo, elaboracdo e singularizagdo dos aspectos constitutivos da docéncia,

aprendidos na dindmica interativa das relagdes com o outro.

de outros estudos, entre os quais MACHADO (1995) e MORON (1998).
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O estudo de Cunha (2000) procurou conhecer especificamente como
professoras de Psicologia Educacional de um curso de 2° Grau com Habilitagdo ao
Magistério constituem-se, no ambito da pratica no espaco-tempo da sala de aula, no
cotidiano de uma escola. Coletou dados por meio da observacao participante, em uma
pesquisa com orientacdo etnografica. A constituigdo da docéncia foi analisada em
duas perspectivas: o jogo de significacdes e sentidos decorrentes da subjetividade da
escola e da subjetividade das proprias professoras. Os resultados evidenciaram a
importancia das estratégias e taticas que estdo presentes no dia-a-dia do exercicio da
fun¢do, bem como das condig¢des intersubjetivas presentes no jogo de relagcdes com o
coletivo da escola, com o conhecimento, com os alunos e com a realidade.
Fundamentando-se na abordagem historico-cultural, a analise dos dados demonstra
que as possibilidades e limitagdes de um professor dependem das condigdes
objetivas, mas podem ser melhor compreendidas no contexto histérico e subjetivo da
escola e dos docentes em que as relagdes ocorrem.

Alguns teoricos preconizam a necessidade de conhecer a estrutura de
referéncias dos professores, para poder compreender melhor as suas implicagdes nas
praticas docentes. O conhecimento do pensamento e das concepcdes poderia
contribuir tanto para que os educadores pudessem orientar as proprias praticas, como
poderiam trazer dados importantes para redimensionar o processo de formagado
segundo as necessidades que se apresentam.

Neste sentido, os estudos de Schon (1992a, 1992b) deram impulso a
pesquisa sobre os processos de pensamento utilizados pelos profissionais do ensino.
As andlises sobre a importancia da reflexdo contribuiram para mostrar a importancia
de trazer a consciéncia as concepgdes presentes no processo de ensino.

Garcia (1992) também salienta as contribuicdes da investigacao sobre
o pensamento do professor, para conhecer as suas concepgdes sobre o ensino. O autor
destaca a necessidade da reflexdo no processo de formagdo, tendo em vista o
desenvolvimento profissional dos docentes, em cujo processo a formacdo inicial ¢

apenas um importante momento.
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Zeichener (1993) mostra a importancia de conhecer as concepgdes
crencas e valores pessoais. Destaca que a pratica reflexiva dos professores ¢
fundamental, enquanto condicdo para que os mesmos tornem-se sujeitos dos
propositos e objetivos do seu trabalho, bem como das estratégias necessarias para os
fins. Assim, pela reflexdo sobre suas praticas e as condi¢des sociais em que estdo
inseridas, tornam-se criticos e capazes de desenvolver suas proprias teorias e praticas.
Isso € importante para a autonomia e para o desenvolvimento pessoal e profissional,
que pode comegar na formagao.

A investigagdo sobre as teorias implicitas constitui-se em outra das
perspectivas de andlise das concepg¢des docentes. Varios autores partem do
pressuposto que os professores tém um sistema individual de concepgdes, que €
constituido nas suas relagcdes sociais ao longo de sua trajetéria de vida pessoal e
profissional. Esse sistema de concepgdes faz parte da cogni¢do docente e tem
implicagdes sobre as suas agdes, mesmo que, muitas vezes, ndo esteja explicito e o
professor ndo tenha consciéncia do seu conteudo e suas conseqiiéncias. Desvelar as
teorias implicitas constituidas ao longo da historia de vida pode ser uma importante
estratégia para ressignifica-las no processo de formagao docente.

Para Barth (1993), a formac¢do docente implica numa mudanca
conceitual sobre o saber e sua elaboracao. Neste sentido, aponta que o maior desafio
do processo formativo ¢ conhecer as teorias implicitas, formadas no decorrer da
experiéncia, pois elas influenciam a pratica pedagogica dos professores e formadores,
mesmo que sejam insatisfatorias. Oportunizar condi¢des para analisa-las ¢ uma forma
de possibilitar a sua modificacao, tendo em vista uma atuagao alicercada em bases
menos intuitivas. Assim, atribui importancia aos fundamentos tedricos na
constituicdo do conhecimento, embora considere mais importante os efeitos deste
sobre o ensino. Com base nos pressupostos da teoria vygotskyana, mostra a
importancia do saber discente e do saber docente nos processos de ensino e
aprendizagem. Destaca que, na constru¢ao do saber, deve-se considerar a necessidade

de torna-lo acessivel, a fim de que se possa conduzir o educando a um processo de
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elaboragdo de sentido, que favoreca a abstracdo e a transferéncia de conhecimentos.
O processo de formagdo docente ¢ semelhante ao processo de apropriacdo de
conhecimento do aluno com quem o professor trabalha, por isso requer apropriacao
de um saber complexo, o dominio dos principios bésicos das disciplinas e acao
mediadora do professor formador, para que o conhecimento possa ser utilizado em
situagdes concretas.

Contudo, ndo se pode negar que as concepgdes docentes sao
constituidas num contexto mais amplo, que precisa ser analisado no processo de
formagdo de professores. Kincheloe (1997) trata do pensamento do professor, com
vistas a delinear as necessidades concretas para sua formagdo, no contexto de
mudangas que se apresenta no momento. Procura contextualizar o pensamento do
professor, mostrando como as forgas sociais e historicas o tém determinado até¢ a
modernidade, evidenciando as dimensdes sociais € do poder na constitui¢do do
conhecimento, e como as diferentes concepcdes orientam os modos de ensinar. Sua
analise mostra as implicacdes da formagdo tradicional de professores para o que
define como uma “doenga cognitiva”, que € responsavel pela situagdo de estagnacao
que se torna impecilho para o conhecimento. A partir dessa dentincia, mostra a
necessidade de praticas emancipatorias na educagao de professores, que explicitem as
limitagdes existentes, que contribuam para que os sujeitos aprendam a tornar-se
educadores, fundamentando-se numa epistemologia da constru¢do da consciéncia que
procura articular a légica e a emogao. O ensino para o pensamento do professor deve
voltar-se para o praticante da educacdo numa perspectiva socio-cognitiva,
evidenciando a importancia da pesquisa, do contexto, do compromisso, da acdo e da
reflex@o, do respeito ao pluralismo e a dimensdo afetiva dos seres humanos. Procura
mostrar a necessidade de privilegiar a capacidade do professor para organizar suas
concepcdes, conhecimentos e habilidades sobre o ensino, para serem sujeitos
autdbnomos, com maior consciéncia politica, com mais dignidade profissional e

engajados nas mudangas educacionais e sociais necessarias.
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As concepgdes que os professores demonstram nas praticas
constituem-se através de suas experiéncias de vida, inclusive aquelas que estdo
presentes no processo de formacao. Knoules, Cole e Passwoud (1994) referem que as
idéias dos professores derivam do passado e das experiéncias, as quais tém
influéncias importantes na formagao e nos fundamentos da pratica docente. Segundo
Zeichner (1993), todo professor possui uma concepcao pessoal, resultado de teorias
cientificas ou conhecimento informal, que freqiientemente ¢ principio de sua pratica.

Como parte das experiéncia responsaveis pela constituicdo da
docéncia e suas concepgdes ocorre nos cursos de formacao de professores, parece
fundamental que sejam realizados estudos sobre as implicagdes do processo
formativo na constituigdo dos saberes, competéncias e atitudes dos docentes. O
conhecimento sistematizado pelas diferentes areas de conhecimento, inclusive pela
Psicologia, deveria contribuir para capacitar o sujeito para ser professor e atuar com
eficiéncia no processo de escolarizagdo. Entretanto, investigagcdes trazem dados da
realidade que sugerem que os professores formados nos cursos de preparagdo para a
docéncia ndo tém modificado suas concepgdes e suas praticas pouco sdo favorecidas
pelo referencial das teorias psicologicas, o que pode constituir-se num fator de
impedimento para uma atuagdo mais competente.

Estudos sobre concepcdes de professores e o desenvolvimento da
crianca no processo de escolarizacdo, realizados em Rondonopolis-MT por Oliveira
Almeida e Guerra (1996) e Guerra (1997), evidenciaram que professores formados
em nivel superior apresentam predominantemente concepg¢des provenientes do senso-
comum, constituidas através de saberes provenientes de vivéncias do cotidiano.

Preocupada sobretudo com a qualidade da formacdo tedrica para
melhorar a competéncia docente, Moysés (1998) investigou as representagdes no
cotidiano escolar, porque entende que as mesmas sdo formadas e podem ser
modificadas, também por influéncia da veiculagdo de conhecimentos psicoldgicos. A
autora estudou as concepg¢des de aprendizagem e ensino na pratica pedagogica de

professoras com atuagao favoravelmente reconhecida, segundo critérios pré-
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estabelecidos, em escolas publicas do Rio de Janeiro. A relagdo entre a formacao, a
pratica e o discurso foram analisadas através da pratica pedagogica, dos recursos
metodologicos de ensino e da diregdo e controle da aprendizagem dos sujeitos. Os
dados evidenciaram que a pratica dos considerados bons professores dependem de
representacoes relacionadas com determinadas concepgdes de ensino, apesar das
falhas e contradi¢des, além da falta de consciéncia dos pressupostos tedricos que as
embasam. Os resultados remetem a reflexdo sobre a importancia de melhoria do
processo de formagao.

Uma maneira de atentar para as possibilidades de participagdo da
Psicologia no processo de formagdo docente pode partir da atengdo aos
conhecimentos dos estudantes. Assim como Pimenta (1996) mostra a relevancia de
conhecer o entendimento sobre o ensino, parece importante investigar a compreensao
sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem por estudantes de cursos de
licenciatura.

Como as teorias psicologicas estudadas nos cursos de licenciatura
deveriam contribuir com o conhecimento sistematizado para ampliar e ressignificar as
concepgoes dos docentes, o presente estudo propde investigar as possiveis relagoes
entre o ensino de Psicologia e a constitui¢do conhecimentos sobre desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes, uma vez que essas idéias também podem orientar a
pratica dos professores que estdo sendo formados. Pretende-se conhecer como as
concepgdes sobre desenvolvimento e aprendizagem caracterizam-se, como Sao
constituidas ou modificadas no processo de formagdo de docentes em cursos de
licenciatura, bem como quais sdo os elementos que estariam interferindo na sua
constitui¢do, especialmente as experiéncias oportunizadas pela disciplina Psicologia
da Educacao.

Os dados das analises sobre o ensino de Psicologia nos cursos de
licenciatura permitem supor que existem problemas no ensino dos conhecimentos
psicologicos nos cursos de formacdo de professores, dificultando a superagdo das

dificuldades na realidade educacional. Estas questdes precisam ser melhor
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conhecidas, para que possam ser enfrentadas. Por isso, entende-se que a investigacao
proposta por este estudo pode trazer novos elementos sobre o assunto.

O conjunto de andlises permite sugerir que, desde o periodo de
formac¢do, devem ser analisadas e discutidas as relagdes entre concepgdes e agdes
docentes, para que seja possivel o planejamento de intervengdes coerentes com 0s
objetivos. Parece ser importante repensar o papel da formagdo dos docentes, o0 modo
como as teorias psicologicas tém sido veiculadas, bem como investigar qual
contribuicdo desse referencial tedrico na constituigdo dos conhecimentos dos

professores.
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IV — A ESCOLHA DO METODO E PROCEDIMENTOS ADOTADOS

4.1 - Consideracoes preliminares sobre a producio de conhecimentos

Tendo em vista o problema de estudo e o referencial tedrico adotado,
surge a necessidade da definicdo sobre o método de investigagdo mais adequado,
considerando-se as mais recentes discussdes e tendéncias sobre a producdo do
conhecimento pela ciéncia em geral e, mais particularmente, pelas ciéncias humanas,
incluindo a Psicologia.

Sobretudo a partir da segunda metade do século XX, constata-se a
emergéncia de uma grande diversidade de posicionamentos sobre a questdo
epistemolodgica e a constituicdo de um novo paradigma para a ciéncia, verificando-se
algumas divergéncias, pontos de convergéncia e até complementariedade entre os
autores que discutem a questio'. As mudancas verificadas, ora explicadas como
rupturas (Khun, 1991), ora como transformagdes paradigmaticas (Capra, 1996),
relacionadas com as mudancas culturais mais amplas, evidenciam o descrédito da
racionalidade predominante na ciéncia moderna como forma de conhecer,
evidenciando o aparecimento de uma nova racionalidade. Com a superacdo do
paradigma positivista da ordem, que implementou a investigacdo cientifica na
modernidade, comeca a se impor um novo paradigma com elementos até entdo
suprimidos pela légica anterior, como a subjetividade, o individuo e a historia

(Schnitman, 1994).

! Maiores esclarecimentos sobre o assunto podem ser encontrados em CHALMERS (1993).
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Nessa direcdo, Prigogine (1996)* ¢ um tedricos que trouxe importantes
contribuigdes para explicitar o conhecimento e a ciéncia nesta nova perspectiva, ao
evidenciar que as leis fundamentais passaram a expressar possibilidades e nao
exclusivamente certezas, abrindo, assim, uma nova era para a ciéncia € uma nova
forma de didlogo desta com a realidade, ndo mais limitada ao determinismo, mas
aberta a uma relacdo criativa e em constante evolugdo, em conformidade com o
universo em que vivem os seres humanos. Na busca de maior ¢ melhor explicacao
para a realidade, no seu sentido mais amplo, também estdo inseridas as contribui¢des
de Capra (1996)°, para quem os principais problemas da época presente mostram que
ndo podem ser compreendidos isoladamente, pois sdo questdes sistémicas, isto &,
interligadas e interdependentes, cujas solu¢des exigem uma mudanga radical nas
percepgdes, sentimentos e valores. A complexidade da realidade e a necessidade de
outros movimentos para a sua apreensio ¢ ainda salientada por Morin (1994 e sd)*,
diante do que afirma a necessidade de captar a desordem e os antagonismos. Santos
(1989, 1998)°, por sua vez, fala de um paradigma emergente, no qual a nova ordem
cientifica ¢ decorrente de uma profunda e irreversivel crise e de uma revolucdo
cientifica resultante de uma pluralidade de condig¢des sociais e teoricas, devendo ser
consideradas outras formas de conhecimento numa dupla ruptura epistemoldgica,
para possibilitar uma aplicagao edificante da mesma.

As discussoes sobre a ciéncia e seu futuro, do final do século XX,
ocorrem ndo somente pelo fato desta ter frustado as promessas de progresso e
beneficio a humanidade, como também por ter provocado conseqiiéncias negativas. A
ciéncia tende, entdo, a superar as limitagcdes, simplificacoes e idealizagdes,

colocando-se de outra forma diante das situagdes complexas da realidade. Esta visao

? Tlya Prigogine ¢ Prémio Nobel de Quimica. Apresenta modificagdes conceituais com implicagdes
para a Fisica e a Matematica, partindo de uma nova relagdo com a natureza..

3 Fritjof Capra é Prémio Nobel fisica. A partir de pesquisas e discussdes com cientistas de vanguarda
de diversas areas do conhecimento, traza uma nova perspectiva de didlogo interdisciplinar e uma nova
explicagdo sobre a natureza da vida.

* Edgard Morin é presidente da “Associagio pour la Pensée Complexe” em Paris.

> Boaventura de Souza Santos é sociologo, professor e diretor da Universidade de Coimbra, tendo
atuado também como professor visitante em varias universidades, inclusive brasileiras
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supera a postura mecanicista, aceita contribuicdes de muitas areas, mostrando a
importancia da complexidade, das relacdes e do contexto, para a melhor compreensao
de totalidades integradas. Nesse novo paradigma, a ética ¢ considerada como uma
questdo fundamental e a compreensdo da realidade visa promover as solugdes dos
problemas que se apresentam.

Verifica-se, entdo, um movimento inverso aquele que na modernidade
promoveu a naturalizacdo das ciéncias humanas e sociais através do paradigma
positivista, constatando-se uma tendéncia a humanizacdo das ciéncias. Este
movimento surge entre as ciéncias exatas e naturais, estendendo-se para as ciéncias
humanas, promovendo alteragdes fundamentais nos procedimentos de investigagao.
As transformagdes promovem a superacao de antigas dicotomias entre as areas do
conhecimento, na relagdo sujeito e objeto e entre enfoques quantitativos e qualitativos
nos processos de pesquisa.

Laville e Dionne (1999) mostram que as ciéncias humanas
acompanham este processo de realinhamento da ciéncia, que ocorre com o
enfraquecimento do positivismo. Diversos fatores contribuiram para isso, entre os
quais estd o reconhecimento que as ciéncias humanas lidam com objetos especificos,
cuja complexidade requer outras perspectivas de investigacdo, em que devem ser
consideradas inclusive as revisdes ocorridas nas ciéncias naturais. Segundo os
autores, as ciéncias humanas, assim como as ciéncias naturais, definem novos modos
de produzir saberes, partilhando de algumas preocupac¢des comuns: centrar a pesquisa
na compreensdo de problemas especificos; assegurar a validade da compreensdo
através do método; superar as barreiras que podem atrapalhar a compreensdao do
problema. As ciéncias humanas buscam, entdo, a compreensdo e a interpretagdo de
problemas que surgem no contexto social, considerando a sua natureza e a
complexidade envolvida na sua multicausalidade (conceito enfatizado pelos autores),
a presenca da subjetividade na objetivacdo do conhecimento e a necessidade de uma

abordagem que envolva a sua globalidade (op. cit., p. 41-44).
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As discussdes sobre a investigacao no campo educacional evidenciam
transformagdes, em funcdo da necessidade de outros enfoques para a compreensio
dos fenomenos e de teorias explicativas diferentes para instrumentalizar a intervencao
na realidade educacional. Neste sentido, Santos Filho e Gamboa (1997) discutem a
pesquisa educacional, enfocando as ambigiiidades e as tentativas de superagdo das
divergéncias entre a abordagem qualitativa e a qualitativa, embasando a discusdo
sobre técnicas e métodos no ambito das teorias da ciéncia e das epistemologias, na
tentativa de mostrar opgdes que partem da possibilidade de categorias de sintese.

Carr ¢ Kemmis (1988) demonstram, através de uma analise critica,
como a teoria educativa foi influenciada pelas diversas tradicdes no estudo da
educagao e do curriculo, evidenciando a relagdo com a pratica educativa e as imagens
da docéncia decorrentes dos enfoques de teoria e pratica. Os autores afirmam que
uma postura mais adequada deve integrar a teoria, a investigacdo e a pratica,
considerando o ensino como uma comunidade de profissionais reflexivos.

Na busca de demonstragdao sobre a existéncia de uma teoria sobre o
ensino, Gauthier e colaboradores (1998) apontam como a investigacao que focaliza a
atuacdo docente em sala de aula foi influenciada pelas diferentes tradicoes de
pesquisa, identificadas como enfoque processo-produto, enfoque interacionista-
subjetivista e enfoque construtivista. Para os autores, os diferentes paradigmas tém
postulados, procedimentos, vantagens, limitagdes e contribui¢des para o estudo do
conhecimento sobre o ensino. Na impossibilidade de um modelo de pesquisa sobre a
pedagogia que corresponda as suas expectativas, os autores propdem um modelo
eclético, construido para integrar os diversos paradigmas sobre o ensino.

Sacristan e Peréz Gomez (1998) voltam a atencdo para a necessidade
de compreender os problemas e as praticas do processo de ensino e aprendizagem,
tendo em vista uma melhor intervengao na realidade educacional. Partindo da analise
dos modelos de investigagdo no campo do ensino, que classificam em modelo

processo-produto, modelo mediacional e modelo ecoldgico, ressaltam a importancia

84



de uma metodologia de enfoque interpretativo, que respeite a natureza, a
complexidade real e a subjetividade nos fendmenos educativos.

Na Psicologia, mais especificamente, também observa-se o
distanciamento entre os modelos positivistas e as novas maneiras de investigagao,
com a constitui¢ao de outras formas de conhecimento sobre fenomenos educativos,
conforme demonstram Martins ¢ Bicudo (1994).

Em relagdo a abordagem histérico-cultural, que se constitui no
referencial adotado para embasar a presente investigagdo, constata-se a superagao de
reducionismos e a relevancia dos aspectos sociais, culturais e historicos nos estudos
realizados. Vygotsky (1984, 1991) fundamenta seus estudos nos principios € no
método do materialismo dialético, sendo os fendmenos analisados num processo de
transformagdes. Mesmo utilizando uma diversidade de procedimentos, as questdes
sdao tomadas enquanto unidades de analise, o que permite demonstrar a existéncia de
um sistema dindmico de significados, em que sdo consideradas as diferentes
dimensdes do processo. Isso possibilita estudar um problema levando em conta a
totalidade de um contexto, observando as condigdes para a origem e as mudangas
quantitativas e qualitativas de um fendmeno. Verifica-se, ainda, a ruptura com as
formas tradicionais de investigacdo, pois parte-se do pressuposto que podem ser
criadas situagdes e intervengdes que favoregcam a busca das informagdes pretendidas ,
para que sejam uteis aos propodsitos do estudo. Segundo Van der Veer e Valsiner
(1996, p. 190), Vygotsky buscava uma psicologia unificada, com uma metodologia
que se propunha a descobrir a esséncia dos fenomenos, as mudangas, as
caracteristicas quantitativas e qualitativas, para criar categorias e conceitos. Porém,
0s conceitos e teorizagdes sao baseados na realidade objetiva, pois existe uma relagao
dialética entre teorias e fatos. A nova maneira de realizar investigagdo psicoldgica
reconhece o papel da constitui¢do de significados pelos sujeitos e a importancia de
um didlogo interdisciplinar.

O presente estudo tem o interesse em analisar a contribui¢do do

conhecimento psicolégico para a pratica docente, focalizando a constituicdo dos
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conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento de estudantes de cursos de
licenciatura. Diante do exposto, pressupde-se que seja investigado como estes sdao
constituidos, que fatores teriam implicacdes na sua formagao, bem como se a maneira
como ocorrem as experiéncias propostas pela disciplina Psicologia Educacional nos
cursos que realizam contribuem para a instrumentalizagdo da pratica docente.

Evidencia-se, assim, uma preocupac¢do maior com o processo do que
simplesmente com o produto. Dai a conclusdo que uma abordagem qualitativa
poderia responder melhor a tais necessidades. Apesar da pesquisa qualitativa ter
estado vinculada as diferentes tradi¢des paradigmaticas, transformou-se de acordo
com as diferentes tendéncias de investigagdo (Trivifios, 1987; Denzin e Lincon,
1994). A investigacdo qualitativa surgiu em estudos da Sociologia e da Antropologia
no século passado, mas em época mais recente passou a ser empregada também na
investigacdo de fendmenos educativos. Nas ultimas décadas, vem tendo utilizacao
crescente na Educacdo, atendendo a uma lacuna que a pesquisa quantitativa ndo
poderia preencher através de seus procedimentos (Bogdan e Bikelen, 1994).

Segundo Trivinos, a partir da década de 70, surge na América Latina o
interesse pelos aspectos qualitativos da Educagdo, fundamentados sobretudo na
fenomenologia e no marxismo, constituindo dois tipos de enfoques: os enfoques
subjetivo-compreensivistas, que privilegiam os aspectos da subjetividade; e os
enfoques critico-participativos, que partem da necessidade de conhecer a dialética da
realidade social para transforma-la. Verifica-se que, gradativamente, a investigacao
qualitativa vai se afastando dos pressupostos positivistas, sendo desenvolvida a partir
de modalidades de origem fenomenologica e de natureza historico-estutural e
dialética’.

Bogdan e Bikelen (1994) apontam algumas carateristicas consideradas

fundamentais na investigagcdo qualitativa, que sdo assumidas também por outros

6 Atualmente, dentre os autores que apresentam as possibilidades de utilizagdo da pesquisa qualitativa
nas ciéncias humanas e sociais, incluindo o estudo dos fenomenos educativos, FAZENDA (1989,
1992), MINAYO (1994), CAPPELLETTI e LIMA (1999) trazem importantes contribuicdes.
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autores’, quais sejam: o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento chave; o carater descritivo; a preocupa¢do maior com 0O processo
do que com os resultados ou produto; a énfase na analise indutiva dos dados; o
significado como preocupacao principal.

Uma abordagem qualitativa possibilita a investigacdo do problema em
toda a sua complexidade, levando em consideracdo a especificidade do contexto em
que o fendmeno ocorre, permitindo ainda compreender a perspectiva dos sujeitos. Em
fungdo destas, entre outras razdes, parece ser a abordagem mais apropriada para o

estudo proposto.

4.2 - A escolha do local: o contexto do estudo

A decisao de realizar o estudo proposto nos cursos de licenciatura do
Campus Universitario de Rondonodpolis da Universidade Federal de Mato Grosso
(CUR/UFMT) parte do pressuposto que, enquanto professora de Psicologia da
Educacdo nesta instituicdo, a melhor compreensdo das idéias e da realidade dos
sujeitos no processo de formagdo pode trazer subsidios para uma atuacdo mais
eficiente.

Pode-se apontar razdes suficientemente fortes para assegurar que a
realizagdo do estudo no proprio local de trabalho apresenta inumeras vantagens: a
facilidade de acesso e negociacao para viabilizar o encaminhamento da investigacao,
maior interesse pelos resultados, conhecimento prévio de elementos importantes,
além da possibilidade de refletir sobre a propria participagdo no processo formativo,
tendo em vista o contexto em que se desenvolve a pratica docente nos cursos de
licenciatura.

Tanto para o tipo de estudo proposto, quanto para o proprio referencial
histérico-cultural que embasa esta investigacao, o melhor entendimento do contexto
social e historico sempre oferece elementos importantes para a compreensdo do

problema. Neste sentido, as caracteristicas especificas deste local podem constituir-se

7 LUDKE e ANDRE (1986), TRIVINOS (1987), entre outros autores, também citam estas
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em elementos muito significativos para o conhecimento da realidade que se pretende
investigar.

O CUR/UFMT ¢ um centro de ensino superior, criado em 1976, com a
preocupacdo voltada exclusivamente para a formagao de professores, visando atender
as necessidades de qualificacao de profissionais para a educagdo, num momento em
que a regido vivia uma fase de crescimento acelerado, decorrente da expansdo das
fronteiras agricolas e da migragao (Oliveira Almeida et al., 1990). Esteve a principio
vinculado & Universidade Estadual de Mato Grosso, na época com sede em Campo
Grande, que posteriormente transformou-se na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. O Centro Universitario de Rondondpolis oferecia, no inicio das atividades, os
cursos de Licenciatura de 1° grau em Ciéncias e Estudos Sociais.

A partir da divisdo do Estado do Mato Grosso e do interesse da
Universidade Federal do Mato Grosso, com sede em Cuiabd, de atingir o interior do
Estado, ocorreu a federalizagdo deste centro de ensino, que passou a constituir-se em
um dos seus campus, em funcao da sua localizagdo. O processo de vinculacao deste
centro de ensino superior a Universidade Federal do Mato Grosso aconteceu-se de
forma lenta e gradual, devido a uma série de fatores, mas principalmente em
decorréncia dos encaminhamentos necessarios para efetivar as decisdes. Em 1979,
com a criagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, foi efetuada a
transferéncia oficial da responsablidade deste centro para a Universidade Federal do
Mato Grosso, cuja integragao consumou-se somente em 1980 (Kida, 1985). Passou a
chamar-se Centro Pedagdgico de Rondonopolis (CPR) em fungdo do interesse em
concentrar interesse na oferta de cursos de licenciatura, o que levou a criacao de
novos cursos na década de 80. Até a década de 90 este campus foi assim denominado,
quando uma reforma administrativa fez a alteracao necessaria, pelo fato de ja oferecer
e ter a intengdo de abrir outros cursos, além das licenciaturas.

Atualmente, o CUR/UFMT mantém dez cursos em funcionamento,

sendo sete voltados para a formacdo de professores. Os cursos de licenciatura sdo

caracteristicas para a pesquisa de abordagem qualitativa.
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oferecidos nos periodos matutino, vespertino € noturno, para atender as necessidades
da clientela. Com freqiiéncia, os mesmos cursos tém sido oferecidos também em
regime especial, para professores que ja atuam na rede de ensino publico da regido,
sem a devida qualificacdo.

Em relagdo a estrutura administrativa, o campus subdivide-se em dois
institutos, que congregam os departamentos responsaveis pelo funcionamento dos
cursos ligados a sua especificidade. Na época em que este estudo foi realizado, do
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) faziam parte os departamentos de
Educagao, Letras, Historia e Ciéncias Contabeis, que ofereciam respectivamente os
cursos de licenciatura em Pedagogia, Letras e Histéria, bem como o curso de
Ciéncias Contabeis. O Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (ICEN) era constituido
pelos departamentos de Matematica, Biologia e Geografia, com cursos de licenciatura
nestas mesmas areas, além do curso de Ciéncias da Computacao, ligado ao
departamento de Matematica®. A administracdo de cada instituto é centrada na sua
respectiva dire¢ao e no Colegiado de Instituto (CI), do qual fazem parte o diretor da
unidade, chefias dos departamentos e coordenadores pedagodgicos dos cursos que
congrega, bem como de representantes dos corpos docente e discente. Pelo
funcionamento administrativo dos departamentos respondem as chefias e seus
Colegiados de Departamento. As questdes pedagogicas dos cursos ficam a cargo de
coordenadores de ensino e dos Colegiados de Curso. Enquanto parte da UFMT, este
centro de ensino ¢ subordinado a reitoria e pro-reitorias da institui¢do, que tem sua
sede administrativa em Cuiab4, distante aproximadamente 200km de Rondonépolis.

Como pode-se perceber, apesar deste espaco de ensino constituir-se
num campus de uma universidade, surgiu para atender as necessidades locais de
formagdo profissional. Teve o seu objetivo voltado fundamentalmente para a

formagao de professores, atendendo as exigéncias da rede de ensino basico em franca

8 Apos a realizagdo do estudo foram efetuadas algumas alteragdes na composicdo dos institutos. O
curso de Geografia passou a pertencer ao ICHS. Este instituto também abriu o curso de
Biblioteconomia, que, em fase de implantagdo, pertence ao departamento de Educagdo. O ICEN, por
sua vez, nao oferece mais o curso de Ciéncias da Computacdo, mas passou a oferecer o curso de
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expansao, em decorréncia do grande fluxo migratério, em uma regido em crescimento
acelerado pelo movimento de expansdo de fronteiras da década de 70. O CUR vem
cumprindo esta importante tarefa, mas devido as limitagcdes impostas pela estrutura
em que se insere e dada a realidade vivenciada hoje pelas instituigdes publicas de
ensino superior, tem se limitado as funcdes de ensino, também desenvolvidas com
inameras dificuldades. Sdo realizadas poucas atividades relacionadas as fungdes de
pesquisa e de extensao, devido a fatores diversos: necessidade de professores para
cumprir as atividades de ensino, desinteresse por essas outras atividades, falta de
recursos e condigdes para o seu desenvolvimento, entre outros. Mesmo a fun¢do de
ensino ¢ desenvolvida com certas limitacdes, em funcdo da falta de professores
efetivos, o que obriga o funcionamento dos cursos com professores substitutos em
carater transitorio; da precariedade do acervo da biblioteca, que nunca ¢ atualizado
por falta de verbas; da dificuldade dos alunos em adquirir material, pela falta de
recursos e porque este habito ndo € incorporado na cultura académica; além de outras
questoes.

Durante a década de 90, paralelamente as alteracdes administrativas,
este centro de ensino passou por mudangas pedagogicas, em busca de melhoria no
funcionamento e no atendimento das necessidades da institui¢do como um todo ¢ da
clientela em particular. Os cursos de licenciatura oferecidos passaram por
reestruturacdes com certa freqiiéncia, visando a adequagdo as novas exigéncias da
instituicdo ou da realidade. As reestruturagdes dos cursos concentraram-se na
alteragdo de disciplinas oferecidas, no enxugamento da carga horaria para viabilizar o
funcionamento com numero reduzido de professores, na oferta de diferentes
habilitagdes, bem como na mudanca de regime de matricula de créditos semestral
para o regime seriado anual. Porém, a freqiiéncia com que surgiram as propostas de

reestruturacdo indica ndo somente a necessidade de constante atualiza¢do, como

licenciatura em Informatica, pelo departamento de Matematica e de Zootecnia, pelo departamento de
Biologia.
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também que as alteragdes anteriores ndo conseguiram atender expectativas e fins
almejados’.

Neste contexto, este estudo procurou focalizar a questdao do ensino dos
conhecimentos psicologicos nos cursos de licenciatura. A disciplina Psicologia da
Educagao sempre fez parte do elenco das disciplinas obrigatorias, responsaveis pela
formacao pedagogica. Na oportunidade em que os cursos foram sendo reestruturados,
a disciplina assumiu a mesma denominagdo nos diferentes cursos de licenciatura'®,
em alguns cursos passou a ser ofertada em periodos académicos diferentes dentro da
mesma estrutura curricular e teve sua carga horaria reduzida no curso de Licenciatura
em Letras e Matematica. Todas as alteragdes sempre ocorreram sem que houvesse
uma discussao mais aprofundada acerca da assunto, para que fossem buscadas
melhores alternativas para o seu desenvolvimento. Numa andlise superficial das
atuais ementas pode-se constatar que, em geral, propdem a abordagem das principais
teorizagdes acerca do desenvolvimento e aprendizagem, sendo, muitas vezes, comuns
nas diferentes licenciaturas, o que, se por um lado possibilita atender as questoes
gerais por ocasido do planejamento, por outro, pode ndo servir de pardmetro para
estabelecer necessidades minimas especificas de cada curso''. A disciplina ¢é
geralmente desenvolvida com a carga horaria de 120 horas/aula, no segundo ano
académico dos cursos de licenciatura, com algumas excegdes. No curso de
Licenciatura em Matematica a disciplina é oferecida no primeiro periodo académico,
com carga horaria de 60 horas/aula, enquanto no curso de Licenciatura em Letras, a
disciplina ¢ ministrada no segundo ano letivo, com a mesma carga horaria. O curso de
Licenciatura em Pedagogia, por sua vez, trabalha o conteudo no primeiro € no
segundo ano, em duas disciplinas de 120 horas/aula, denominadas Psicologia da

Educagao I e II.

? Informagdes obtidas nos projetos de restruturagdo dos cursos.

' Durante a vigéncia do regime semestral, em alguns cursos, o contetido de Psicologia da Educagio
era trabalhado em duas disciplinas, Psicologia do Desenvolvimento e Psicologia da Aprendizagem,
oferecidas em periodos académicos consecutivos e nesta ordem.

" Informacdes obtidas nos ementérios dos cursos.
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4.3 - A definicao dos sujeitos participantes e das fontes de informacao

Tendo em vista o interesse em conhecer em que medida o ensino de
Psicologia nos cursos de licenciatura tem implicacdes na constitui¢do dos
conhecimentos sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem e suas
possiveis relacdes com a pratica pedagogica, considerou-se importante obter
informagdes junto aos estudantes dos cursos de licenciatura.

As limitagdes impostas pelo tempo, pelas condi¢des institucionais e
pela finalidade deste estudo conduziram a algumas decisdes, para tornar a
investigacdo vidvel e assegurar a obtencdo de dados que possibilitassem as
informagdes sobre a questdo proposta. Como uma das finalidades deste estudo era
investigar as contribui¢cdes da disciplina Psicologia da Educagdo para a constitui¢ao
de conhecimentos importantes para a pratica docente, optou-se por tomar como
sujeitos estudantes do periodo letivo em que esta disciplina era oferecida. O emprego
deste critério inicial para definicdo da amostra ocorreu pelo fato desses estudantes
constituirem-se em sujeitos que poderiam trazer dados importantes para o estudo, a
partir das informagdes sobre o desenvolvimento da disciplina e das reflexdes sobre as
suas contribui¢des, uma vez que vivenciavam esta experiéncia como parte do
processo de formagao.

Como a literatura sobre formagao docente e a propria experiéncia tém
evidenciado a importancia da pratica no processo de formagdo dos professores,
julgou-se ser importante levar em consideracao também este critério na definigao da
amostra, tendo-se, assim, o exercicio da docéncia como um elemento na escolha dos
sujeitos.

Desta forma, inicialmente definiu-se que a amostra seria composta por
um grupo de 12 estudantes dos diferentes cursos de licenciatura, matriculados no
periodo letivo em que era oferecida a disciplina Psicologia da Educag¢do. Como cada
instituto oferecia 3 cursos, seriam escolhidos 2 estudantes de cada um deles, sendo
um com experiéncia na funcdo docente e outro que ainda ndo tivesse atuado no

magistério, com um numero de 6 sujeitos por unidade de ensino.

92



A seleg¢ao dos sujeitos para a composi¢do da amostra foi realizada a
partir da indicacdo de colegas de turma e professores do periodo académico anterior,
segundo critérios pré-estabelecidos. Na escolha intencional dos sujeitos, considera-se
alguns aspectos fundamentais'®>. Com informagdes obtidas principalmente através de
relatos verbais dos participantes, Luna (1997, p. 55) alerta que se deve selecionar
individuos que atendam sobretudo a trés condi¢des: que detenham a informacao, que
sejam capazes de trazé-las e que estejam dispostos a fazé-lo. A primeira providéncia
foi, portanto, que a selecdo dos sujeitos fosse feita entre os estudantes que se
dispusessem a participar do estudo, a fim de que fossem evitados problemas no
desenvolvimento da investigagdo. Para garantir as demais condi¢des evidenciava-se
ndo ser suficiente apenas o fato dos sujeitos estarem matriculados na disciplina
Psicologia de Educacao, pois a obten¢do dos dados pressupunha que os participantes
apresentassem algumas caracteristicas indispensaveis. Assim, definiu-se que a
amostra fosse composta por sujeitos reconhecidos pelo grupo como bons estudantes.
Para tanto, foi efetuado um levantamento entre professores e colegas, que, baseados
na convivéncia anterior, apontaram os sujeitos que apresentavam as caracteristicas de
um bom estudante, que foram colocadas como critérios de seleg@o, por estabelecerem
garantias de uma participacao mais efetiva: ter responsabilidade com os estudos no
processo de formacdo, o que requer a definicio de uma freqiiéncia minimanente
necessaria para um bom aproveitamento, participacdo das atividades
desenvolvidas, além de criticidade nos posicionamentos apresentados em aula. O

levantamento junto aos professores e pares foi o procedimento utilizado para definir

'> A escolha intencional de sujeitos tem sido amplamente utilizada nas investigagdes qualitativas nas
ciéncias humanas e sociais, em geral, e nas pesquisas educacionais, em particular. E sobretudo
recomendada para que seja assegurada uma amostra que possibilite a obtencdo das informagdes
desejadas em conformidade com o tipo de investigag@o pretendida, sendo comum a orientagdo para a
composicdo de uma amostra de sujeitos “experts” ou “informantes-chave” (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p 95), bem como a defini¢do de caracteristicas que podem ser importantes na escolha dos
sujeitos participantes (TRIVINOS, 1987, p. 144). THIOLLENT (1992, p. 61-63), o que justifica a
utilizagdo do principio da intencionalidade na definicdo da amostra em fung@o da representatividade
qualitativa, referindo-se a pessoas escolhidas devido a relevéancia que elas apresentam em relagdo ao
assunto.
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os bons estudantes de cada turma que atendessem aos critérios mencionados,
enquanto condi¢ao para defini¢ao dos sujeitos.

Desta forma, buscou-se uma amostra composta de voluntarios, por
constituir-se de individuos dispostos a participar, ¢ intencional, uma vez que foi
formada em fun¢do de critérios explicitos. No primeiro contato com professores e
estudantes, procurou-se fazer os devidos esclarecimentos sobre os objetivos do
trabalho e os motivos da utilizagdo de uma amostra selecionada de sujeitos, para que
se pudesse obter com mais facilidade as informagdes desejadas, o que parece ter sido
compreendido por todos. No processo de sele¢do da amostra, foi utilizado um tnico
formulario para professores e estudantes, o qual ¢ apresentado em anexo (Anexo I).

Este foi um periodo que exigiu empenho na superagdo da primeiras
dificuldades, sobretudo o contato com os professores do periodo académico anterior,
pois muitos ndo se encontravam mais na institui¢do pelo fato de serem efetivos e
terem se afastado para qualificagdo, ou porque eram substitutos que ja haviam
encerrado seu periodo de contratagdo. Além do mais, muitos professores presentes na
institui¢do evidenciaram dificuldades em lembrar dos alunos do periodo letivo
anterior.

Também foi necessario um periodo de tempo maior para realizar a
selecdo dos sujeitos nas turmas em que a disciplina era oferecida no primeiro periodo
académico, pois a falta de conhecimento nao viabilizava a formacdo de um
julgamento para a indicacdo dos mesmos logo no inicio do ano académico. Essa foi a
situagdo da turma de Psicologia I, no curso de Licenciatura em Pedagogia, e nas duas
turmas de Licenciatura em Matematica. Nesses casos, o processo de selegdo dos
sujeitos foi realizado no final do primeiro bimestre, quando, depois de um periodo de
convivéncia, professores e estudantes consideraram ja possuir condi¢des de analisar e
fazer as referéncias.

O acesso as turmas para promover a coleta das indica¢des dos sujeitos,
o processo de votagdo e apuracdo das indicacdes e a aceitagdo dos estudantes

escolhidos ocorreu sem nenhum problema. Em alguns casos, as indicagdes de
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professores e estudantes foram coincidentes, mas em outros, foi preciso considerar o
maior nimero de indicagdes entre professores e estudantes, porque ndo foram as
mesmas.

No final dessa etapa, foi obtida a relagdo dos sujeitos, com e sem
experiéncia docente de cada curso de licenciatura, com mais alguns problemas para
resolver. Foram citados estudantes que ndo faziam a disciplina, por terem feito o
aproveitamento de créditos de outro curso ja feito ou por té-la cursado em periodo
anterior; houve alguns casos de empate no niimero de indicagdes, em alguns cursos;
bem como estudantes com experiéncia docente ndo se encontravam mais exercendo a
atividade; além de casos de equivoco na escolha dos colegas. Na primeira situacao,
foi efetuada a substituicdo pelo sujeito mais votado na seqiiéncia. Nos casos de
empate, num contato preliminar foi sugerido que houvesse uma decisdo sobre a
disposi¢do de participar, sendo que, geralmente, ambos os sujeitos dispuseram-se em
colaborar. Nas turmas em que foram indicados sujeitos com experiéncia docente e
ndo mais em exercicio da fun¢ao, foi apenas considerado o fato de terem experiéncia
na atividade. Os demais casos ndo foram levados em conta. Na ocasido em que
comunicou-se o0s resultados para os estudantes, ja foi agendada a entrevista,
respeitando-se as condicdes de cada um dos sujeitos.

Uma primeira alteracao em relag@o ao inicialmente previsto ocorreu no
nimero de sujeitos para a composi¢do da amostra, em funcdo de alguns cursos
estarem funcionando com mais de uma turma. Assim, no Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais (ICHS) havia duas turmas de Licenciatura em Letras e duas
turmas de Licenciatura em Historia, mas no curso de Historia apenas uma das turmas
pode ser utilizada pelo fato da outra somente ser oferecidas para docentes. Da mesma
forma, no Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (ICEN) foram encontradas duas
turmas de Licenciatura em Biologia e duas turmas de Licenciatura em Matematica,
sendo possivel fazer a selecdo de sujeitos em ambas.

Como, a principio, ja havia a preocupacdo com a possibilidade da

redu¢do da amostra pela desisténcia de sujeitos e a conseqiiente inviabiliza¢ao do
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estudo, optou-se por realizar a selegdo dos sujeitos em todas as turmas, como também
pela inclusdo das duas turmas de Licenciatura em Pedagogia, curso que tem em seu
curriculo as disciplina Psicologia da Educa¢ao I no primeiro ano académico e
Psicologia da Educagdo II no segundo ano académico. Com a inclusdo de ambos os
sujeitos nos casos em que houve empate no numero de indicagcdes e que ambos 0s
indicados se dispuseram a participar, no curso de Licenciatura em Historia e de
Licenciatura em Biologia/Noturno, o processo de coleta contou com dois sujeitos
com experiéncia docente; o curso de Licenciatura em Geografia contou com dois
sujeitos sem experiéncia docente.

O processo de coleta de dados foi iniciado, portanto, com 11 sujeitos
do ICHS e 12 sujeitos do ICEN. Do total dos sujeitos do ICHS, 5 nao tinham
experiéncia docente e 6 ja haviam atuado e/ou ainda atuavam como professores.
Entre os sujeitos do ICEN, 6 tinham e 6 ndo tinham experiéncia no magistério. A
distribuicdo dos sujeitos segundo a experiéncia na funcdo docente pode ser

visualizada no quadro abaixo.

Quadro de distribuiciao dos sujeitos segundo os institutos e cursos

ICHS ICEN

Ped.1 | Ped.II | Let. A | Let. B | Hist. A | Mat. A | Mat. B | Bio. V | Bio. N | Geo.

SE |CE|SE |CE|SE |CE|SE |CE|SE |CE|SE |CE |SE |CE|SE [CE |SE |CE |SE

CE

01jo01(orjoryorjorforyorjo1{o0z2(oryorjo1{o1(oryorjo1|oz2jo2

01

11 sujeitos 12 sujeitos

Legenda:

SE: sem experiéncia
CE: com experiéncia

Como a experiéncia docente foi considerada uma questdo importante

na sele¢do dos sujeitos, na ultima entrevista foi também feito um levantamento mais
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apurado sobre essa condicdo, utilizando um roteiro de investigagdo, que ¢
apresentado em anexo (Anexo II). Em relacdo a experiéncia docente, constatou-se
uma situagdo bastante diversificada em relagdo ao tempo de servigo, ao nivel de
escolarizagdo em que as atividades foram desenvolvidas e ao tipo de instituicdo,
conforme pode ser visualizado no quadro apresentado em anexo (Anexo III). Para
descrever a experiéncia docente, os sujeitos receberam um codigo de numeragdo, mas
ndo foi feita qualquer referéncia aos cursos que pertenciam para preservar a sua
identificacao.

Durante o processo de coleta de dados, constatou-se que dois sujeitos
do ICHS tinham outro tipo de experiéncia ligada a educacdo/instrucdo, apesar de ndo
ser com a escolarizacao regular: um sujeito atuava com educagao religiosa na sua
Igreja e outro como professor particular de lingua inglesa.

No final do processo de coleta também verificou-se que a condigao
relativa a experiéncia havia sofrido alteragdes com alguns sujeitos, pois dois sujeitos
do ICHS e dois sujeitos do ICEN assumiram a docéncia por alguns dias no decorrer
do ano letivo, enquanto professores substitutos. No entanto, a experiéncia foi
considerada pouco significativa, uma vez que estendeu-se de dois a quinze dias, nao
passando da proposicao e desenvolvimento de atividades planejadas pelo professor da
turma, conforme pode ser analisado no quadro que descreve a situacdo relativa a
experiéncia docente no final do periodo académico (Anexo IV).

Conforme j& mencionado, alguns estudantes indicados enquanto
sujeitos com experiéncia docente ndo mais atuavam ou deixaram a fun¢do durante o
periodo da coleta de dados. Os sujeitos foram mantidos, uma vez que podem ser
considerados sujeitos com experiéncia docente. Pela mesma razdo, um sujeito do
curso de Licenciatura em Historia, os sujeitos das turmas de Licenciatura em
Matematica e um dos sujeitos de Biologia do periodo noturno fizeram parte do
estudo, mesmo que nao mais exerciam a funcdo durante o periodo de coleta de

informacoes.
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Apesar dos sujeitos terem sido selecionados segundo critérios que
garantiam a condi¢do de bons estudantes, o contato possibilitou constatar que
possuiam uma série de caracteristicas pessoais que foram muito importantes no
processo de coleta de dados. Os sujeitos apresentaram uma grande disponibilidade em
participar do estudo, foram muito dedicados e cooperativos, evidenciando muito
respeito e confianca, mesmo quando ndo conseguiam entender muito bem o seu
papel, pelo fato da pesquisa nao se constituir numa pratica comum na instituigao.

Um desses critérios de composicdo da amostra foi a freqiiéncia regular
as aulas. Durante a coleta de dados observaram-se problemas com a freqiiéncia de
muitos sujeitos, pois quando procurados por alguma razdo, muitas vezes ndo eram
encontrados em sala de aula. As causas da auséncia eram decorrentes desde o
desinteresse dos estudantes pelas aulas, até por problemas alheios a vontade dos
mesmos, como a falta de transporte de suas cidades de origem.

Em relacdo a freqiiéncia nas aulas dois casos particularmente chamam
a aten¢do. Um deles refere-se a um sujeito (Letras-ICHS) que teve que ausentar-se
durante um certo periodo depois da segunda entrevista para realizar tratamento de
saude, mas que retornou as aulas assim que foi possivel, ainda a tempo de realizar a
ultima entrevista, sendo mantido como sujeito do estudo O outro caso refere-se a um
sujeito (Historia-ICHS) que faltou por um longo periodo as aulas de Psicologia da
Educagdo, apds um problema com o professor da disciplina durante a apresentacao de
um semindrio, num momento em que, coincidentemente, estava muito atarefado com
questdes de trabalho, sendo excluido da amostra por ndo ter condi¢des de prestar as
informagdes necessarias.

No que se refere ao aproveitamento dos estudantes também foi
observada uma realidade um tanto distinta da inicialmente presente no processo de
selecdo dos sujeitos. Alguns estudantes manifestaram estar com dificuldades na
aprendizagem na disciplina de Psicologia e/ou em outras disciplinas. Como a selecao
dos sujeitos foi realizada com base em outros atributos, as referidas dificuldades e a

insatisfacdo com o aproveitamento podem ser decorrentes da criticidade dos
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estudantes diante da sua propria aprendizagem e do processo de ensino. Essas
constatagdes evidenciam que mesmo sujeitos que possuem algumas caracteristicas
que os credenciaram como bons estudantes podem ter sua aprendizagem e
desenvolvimento académicos influenciados a circunstancias inerentes ao processo de
ensino e por caracteristicas pessoais.

Partindo de todas as consideragdes acima arroladas, no momento em
que foi efetuada a analise definitiva dos dados, foram avaliadas como importantes as
informagdes de 22 sujeitos, sendo 10 sujeitos do ICHS e 12 sujeitos do ICEN,
estabelecendo-se um sistema de codificagdo para identificar o instituto a que
pertencem e a experiéncia docente: S1-ICHS-SE, S2-ICHS-CE, S3-ICHS-SE, S4-
ICHS-CE, S6-ICHS-CE, S7-ICHS-CE, S8-ICHS-SE, S9-ICHS-CE, S10-ICHS-
SE, S11-ICHS-CE, S1-ICHS-SE, S2-ICEN-SE, S3-ICEN-CE, S4-ICEN-SE, S5-
ICEN-CE, S6-ICHS-SE, S7-ICHS-CE, S8-ICEN-SE, S9-ICEN-CE, S10-ICEN-
SE, S11-ICEN-CE, S12-ICEN-CE.

4.4 - Procedimentos de coleta de dados

Diante da decisdo de realizar a investigacdo junto a estudantes dos
cursos de licenciatura do CUR/UFMT, o primeiro passo consistiu em entrar em
contato com as pessoas que poderiam autorizar e viabilizar a realizagdo do estudo.
Neste caso, foram efetuados contatos inicialmente com os diretores dos institutos,
chefias de departamento e coordenadores de ensino dos cursos, bem como com o0s
professores das disciplina Psicologia da Educacdo. Em seguida, foi realizada uma
visita as turmas, a fim de efetuar a escolha dos sujeitos que participariam da
investiga¢do, segundo os critérios anteriormente definidos. Em todos os contatos
procurou-se prestar os devidos esclarecimentos sobre o interesse e finalidade do
estudo, mostrando a importancia da colaboragdo para que fosse possivel a sua
execucao.

Apesar de ter sido realizada uma coleta preliminar de dados para

definir os procedimentos metoldgicos no ano de 1999, a coleta definitiva ocorreu no
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periodo letivo de 2000, conforme estava previsto. J4 na primeira semana do ano
letivo foram efetuados todos os encaminhamentos necessarios. De um modo geral, a
proposta foi bem recebida, percebendo-se apenas um pouco de resisténcia e
desconfianga por parte de uma unica pessoa no primeiro momento. Na oportunidade
também foi prestada a informacao de que o processo de coleta de dados seria iniciado
na segunda semana do periodo letivo por diversas razdes. A principal delas era o
envolvimento dos estudantes e professores na “Semana do Calouro” - periodo em que
sdo programadas algumas atividades para receber os novos estudantes, quase nao
havendo atividades regulares, o que dificultaria o processo.

Na segunda semana do periodo letivo foi realizado um contato com os
professores de Psicologia, para solicitar a utilizacdo de suas aulas para realizar a
selecdo dos sujeitos, pedido que foi prontamente atendido. A obtengdo das
informacdes para a definicdo da amostra ocorreu durante a aula de Psicologia da
Educacao, no horério de funcionamento do curso, na oportunidade em que se pode
constatar que os cursos de licenciatura eram oferecidos nos diversos periodos. No
ICHS, a turma Pedagogia I freqiientava o periodo vespertino e a turma Pedagogia II
funcionava no periodo matutino, porque tiveram ingresso nos respectivos periodos; as
turmas de Letras A e B eram oferecidas no periodo vespertino, enquanto a turma de
Historia A tinha seu funcionamento no periodo noturno. No ICEN, as turmas de
Matematica A e B eram oferecidas no periodo noturno, uma turma de Biologia
funcionava no periodo vespertino e a outra no periodo noturno, sendo que o curso de
Geografia tinha seu funcionamento no periodo noturno.

Os dados foram coletados basicamente através de entrevistas semi-
estruturadas, utilizadas como estratégia predominante. Apesar de os dados produzidos
na interacdo com o0s sujeitos participantes constituirem-se na principal fonte de
informagdo, foram utilizados outros procedimentos para complementar a coleta, tais
como diario de campo da pesquisadora, além de documentos que poderiam trazer

informagdes relevantes, que a seguir serdo melhor explicitados. Seguindo a sugestao
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da banca de qualificagdo, também foram solicitados diarios de reflexdo dos sujeitos

sobre os encaminhamentos no ensino da disciplina.

A) Entrevistas semi-estruturadas

A opcdo pelo procedimento de entrevistas semi-estruturadas,
realizadas individualmente com cada um dos sujeitos, ocorreu pelo fato dessa
estratégia possibilitar um tipo interacdo que permite focalizar as questdes chaves do
estudo, segundo a percepcao de cada um dos participantes, a0 mesmo tempo em que
garantia a dire¢do do processo para o obtencdo das informacdes necessdrias. Esse
procedimento prevé a utilizagdo de um roteiro de questdes abertas, podendo-se
acrescentar perguntas de esclarecimentos com uma flexibilidade relativa, o que
favorece a relagdo com os sujeitos participantes e a exploracio em maior
profundidade de elementos considerados informagdes significativas no curso do
processo da entrevista (Laville e Dione, 1999, p. 188-189). Conforme lembra
Trivinos (1987, p.146), as questdes fundamentais que compdem uma entrevista semi-
estruturada, resultam do embasamento teorico, suposi¢cdes e informagdes prévias
sobre o fendmeno investigado, o que justifica a escolha dos informantes. No entender
deste autor (op. cit., p. 152), tal instrumento de obten¢do de dados favorece nao s6 a
descri¢do, mas também a explicacdo e a compreensdo da totalidade do fendmeno
estudado’’. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.135), esta forma de entrevista permite
ainda a comparag@o entre os varios sujeitos, sem perder de vista como os sujeitos
estruturam a questao.

Contudo, a utilizagdo desta estratégia como procedimento para obter
informagdes pressupde que sejam levados em consideragdo alguns cuidados
essenciais, conforme recomendam autores que abordam a questdo (Bogdan e Biklen,
1994; Laville e Dionne, 1999). Por esse motivo, antes da realizacdo das entrevistas,

os sujeitos tiveram uma breve explicacdo sobre a sua finalidade, e no decorrer das

> THIOLLENT (1980) apresenta uma discussio relevante sobre os diferentes tipos de entrevista e a
sua utilizag@o na pesquisa, ressaltando a sua importancia para investigar as representa¢des dos sujeitos,
possibilitando a interac@o e a problematizagdo dos aspectos social e psicoldgico.
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mesmas procurou-se garantir condicoes adequadas para que nao ocorressem
interferéncias que prejudicassem a coleta dos dados. Buscou-se, ainda, evitar
constrangimentos e garantir o respeito as colocacodes através da disposi¢cdo de ouvir
com atencdo o relato dos participantes, preservando-se a espontaneidade e o carater
pessoal das respostas. Ao mesmo tempo procurou-se evitar que ocorressem desvios
das questdes essenciais. '*

As entrevistas foram gravadas, com a autorizagdo dos sujeitos
participantes, a fim de garantir a melhor utilizagdo das informagdes, pois, apos a
realizagao das transcrigoes dos relatos verbais, poder-se-ia recorrer aos dados obtidos,
sempre que se fizesse necessario, durante todo o processo de analise. Bogdan e
Bikelen (1994, p. 172) recomendam o uso da gravagdo, principalmente quando as
entrevistas constituem-se na principal técnica de obten¢do de dados. Thiolllent (1980,
p. 148) ainda refere que o uso do gravador nas entrevistas possibilita a utilizacao de
todo o material fornecido pelos informantes, a0 mesmo tempo em que a audi¢ao das
gravagoes permite destacar idéias importantes e até buscar complementacdes aos
dados quando se fizer necessario.

Para que se pudesse ter elementos para analisar o objeto em questao, a
coleta de dados foi realizada em trés etapas, durante um periodo letivo em que a
mesma era oferecida nos cursos de licenciatura. Em cada uma das etapas, a entrevista
seguiu um roteiro, procurando obter as informagdes relevantes para conhecer o

processo, conforme ¢ explicitado a seguir.

- Primeira etapa da coleta de dados

A primeira etapa da coleta de dados foi realizada no inicio do primeiro
bimestre do ano letivo, imediatamente apos ter sido efetuada a sele¢do dos sujeitos
que fariam parte amostra, segundo os critérios estabelecidos. A entrevista realizada

neste momento procurava investigar junto aos sujeitos as concepgdes sobre os

Y THIOLLENT (op. cit.) ressalta que deve-se ter alguns cuidados na utilizagio de entrevistas,
considerando tanto a formula¢do das respostas do investigado quanto a formulagdo de perguntas e a
interpretacao por parte do investigador.
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processos de aprendizagem e desenvolvimento que os estudantes dos cursos de
licenciatura tinham antes de cursar a disciplina Psicologia da Educacdo, como elas
foram constituidas, quais suas implicagdes para o ensino, bem como que expectativas
possuiam em relag@o ao curso escolhido e a disciplina que iniciavam. Nesse processo,
partia-se do pressuposto que os sujeitos ja possuiam contato com o0s conceitos
investigados na sua histdria de vida, bem como que os depoimentos e narrativas dos
sujeitos constituiam-se numa manifestacdo da memoria, o que nao poderia deixar de
ser considerado neste estudo'”. Assim, de modo geral, o roteiro procurou abordar os

aspectos abaixo relacionados:

- concepeao sobre aprendizagem e desenvolvimento: como os sujeitos entendiam que
os alunos aprendem e se desenvolvem;

- concepcdo sobre o ensino: implicagdes das idéias sobre o aluno, como
consideravam que deveria ser a atuagdo do professor, qual o papel deste na educacao
escolar;

- o processo de constituicao dessas concepgdes: que experiéncias da sua historia de
vida contribuiram para a constituicdo de suas concepgdes;

- participacdo do conhecimento psicolégico na sua constitui¢do: influéncia de alguma
experiéncia ligada ao conhecimento da Psicologia, em geral, ou da Psicologia da
Educagdo, em particular;

- implicagdes dessas concepgdes na pratica docente: como tais concepgdes poderiam
orientar os processos de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo na pratica

pedagogica;

"> A utilizagdo dos relatos de histérias de vidas ou de determinados aspectos das vivéncias dos sujeitos
¢ amplamente difundido tanto como método quanto como técnica em investigagdes com abordagem
qualitativa. Muitos estudos realizados nessa perspectiva estdo relacionados com a questdo da formagao
docente, preocupando-se em conhecer a dimensdo pessoal na profissionalizacdo dos professores,
voltando-se para as significagdes pessoais e sociais dos processos de formagdo, valendo-se da
memoria dos sujeitos no relato de historias de vidas e de formag@o. Nesse sentido, podem ser
destacadas, entre outras, as contribuicdes de NOVOA (1992d); CATANI et al. (1997); BUENO,
CATANI e SOUSA (1998).
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- expectativas dos sujeitos em relacdo ao curso de formagdo de professores e a

disciplina de Psicologia Educacional: o que esperavam e possiveis sugestoes.

- Segunda etapa da coleta de dados

Nesta etapa, a coleta de informagdes voltou-se para as experiéncias da
vida académica, relacionadas especificamente a disciplina Psicologia da Educacao,
sendo prevista para o inicio do segundo semestre letivo, com a possibilidade de ser
realizado mais de um encontro, caso fosse considerado necessario. O estudo
procurava a obtengdo de dados sobre os mais diversos aspectos relacionados ao
processo de ensino da disciplina, o primeiro encontro para a coleta de informagdes
através de entrevistas ocorreu, conforme estava previsto, a partir do terceiro bimestre
do ano letivo, por ser considerado o momento em que os estudantes ja poderiam
trazer consideragdes mais significativas. Em fun¢do de um periodo de greve na
institui¢do, que acompanhou um movimento de reivindicagdes de um grande nimero
de universidades federais, a coleta de dados procurou seguiu calendario académico,
para que os resultados ndo fossem prejudicados. Contudo, uma vez que ndo foram
conseguidas todas as informagdes pretendidas num primeiro contato, pois 0 processo
de ensino da disciplina estava em andamento e, alguns casos, verificava-se certo
atraso no programa, decidiu-se, junto com os sujeitos € com suas sugestdes, que o
roteiro da primeira entrevista deveria ser retomado no ultimo bimestre do periodo
letivo, para a complementacao dos dados.

A investigacdo desta fase partia do pressuposto que as condigdes de
ensino, em qualquer nivel de escolarizacdo, estdo relacionadas com as possibilidades
de aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias dos estudantes. Por isso, para
identificar as implicacdes da Psicologia na formagdo docente, seria necessario
conhecer como ocorre o ensino da disciplina, quais as experiéncias que esta
proporciona e de que maneira procura instrumentalizar os estudantes para o exercicio
da docéncia. A investigagdo procurou focalizar as dimensdes consideradas

fundamentais ao ensino, desde o planejamento até a avaliagao do processo, a partir da
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dindmica das aulas vivenciadas pelos estudantes'®. Para coletar tais informacdes, o

roteiro buscou a abordagem dos aspectos abaixo arrolados:

- a finalidade do conhecimento psicologico no curso de formacdo docente que os
sujeitos freqiientam: quais os objetivos da disciplina, sua clareza e explicitacdo;

- a selecao das experiéncias de aprendizagem: como ocorreu o planejamento sobre o
que seria estudado e a tomada de decisdes sobre a maneira como as situagdes seriam
desenvolvidas;

- o que foi ensinado: quais os contetddos trabalhados e as principais fontes de
informagdes ¢ conhecimentos;

- 0 ensino na disciplina: que procedimentos metodolégicos foram utilizados pelos
professores, como foram organizados os conhecimentos e as experiéncias de
aprendizagem, que atividades foram desenvolvidas, que recursos foram usados e que
processos interativos proporcionados;

- os procedimentos avaliativos: como foi realizada a avaliacdo, tipos de avaliacdo,

instrumentos e processos utilizados, critérios e resultados obtidos.

- Terceira etapa da coleta de dados

A terceira etapa de coleta de dados ocorreu no final do ano letivo,
realizando-se no decorrer do ultimo bimestre, para que houvesse tempo suficiente
para serem obtidas as informagdes necessarias antes do término do periodo. A
entrevista procurou verificar se as experiéncias oportunizadas pela disciplina
Psicologia da Educagdo propiciaram conhecimentos que contribuem para a pratica
docente, cumprindo a sua fun¢do na grade curricular dos cursos de licenciatura.

Assim, a investigacdo focalizou as implicagdes dos conhecimentos teoéricos da

16 Nas tltimas décadas, verifica-se uma tendéncia das discussdes e dos estudos educacionais voltarem-
se para o processo de ensino e como ele ocorre na dindmica da sala de aula, enquanto condi¢@o para a
aprendizagem. Em grande parte procuram abordar a totalidade do processo ressaltando os diferentes
elementos que contribuem para o ensino possibilite a apropriagdo do conhecimento. Isso pode ser
constatado em ABREU e MASETTO (1990), GAUTHIER et al. (1998), MASETTO (1998),
MEIRIEU (1998), ZABALA (1998), entre inimeras outras referéncias que trazem discussdes teoricas
e relatos de investigacdes importantes para mostrar a importancia desse enfoque.
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Psicologia para a pratica pedagogica, buscando informacgdes que permitissem
verificar se o ensino de Psicologia contribui para que os estudantes dos cursos de
licenciatura sintam-se mais capacitados na preparacio para o exercicio da docéncia'.

O roteiro proposto para essa entrevista abordou as seguintes questoes:

- conhecimentos sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento: quais as
concepgdes dos estudantes sobre aprendizagem e desenvolvimento do aluno no
término da disciplina;

- implicagdes na concepgdo sobre o ensino: como consideravam que deve ser o papel
do professor nesse momento;

- contribui¢des da disciplina Psicologia da Educacdo: em que medida as
experiéncias propiciaram a ampliacdo de seus conhecimentos sobre o processo de
ensino e aprendizagem;

- o conhecimento da Psicologia na docéncia: de que maneira os conhecimentos
podem subsidiar o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo na pratica
pedagogica;

- sugestdes para melhorar o ensino da disciplina: consideragdes que os sujeitos
poderiam fazer, a partir das experiéncias e reflexdes, para que o conhecimento

psicoldgico contribuisse de forma mais efetiva na formagao de professores.

B) Outros procedimentos de coleta de dados

Embora o procedimento de coleta de dados, através de entrevistas
semi-estruturadas acima descrito, tivesse proporcionado a principal fonte de
informagdes, procurou-se, ainda, consultar documentos importantes para
compreensdo do problema, tendo como fontes adicionais resolucgdes, atas de reunides,
ementarios, planos de ensino, bibliografias utilizadas, diarios de classe, entre outros.

Em funcdo do carater complementar, somente foram utilizados documentos e

'" A questdo da relagio entre teoria e pratica, ha muito exaustivamente discutida, tem sido enriquecida
pela preocupacdo com a instrumentalizagdo para o exercicio profissional, presente nas discussdes
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informacodes que tivessem relacdo com a questdo estudada. Liidke e André (1986, p.
38-39) ressaltam a importancia da utilizagdo de documentos como fontes de
informacodes nas investigacdes com abordagem qualitativa, uma vez que podem trazer
dados sobre o contexto e fundamentos para outras constatagdes.

Também utilizaram-se as informagdes provenientes de observagoes e
reflexdes decorrentes do processo de investigagcdo, que foram registradas num diario
de campo pela pesquisadora, bem como os registros dos estudantes em diarios de
reflexdo sobre as experiéncias com o ensino da disciplina de Psicologia, como forma
de garantir dados importantes, ndo captados através dos outros procedimentos
utilizados. A observagdo, nesse caso, ndo foi estruturada, atendo-se aos elementos
relacionados & investigagdo, reconhecidos na aproximagio com a realidade'®. Tanto
Lidke e André (1986, p. 26-27), quanto Laville e Dionne (1999, p.182-183),
ressaltam a importdncia da observacdo como forma de coletar informagdes
inviabilizadas através de outros procedimentos e apontam para as diversas
possibilidades de utilizacdo, que também pode ser associada a outras técnicas de
coleta de dados. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 150), as notas de campo
provenientes das observagdes podem trazer um suplemento valioso de informagdes,
pois tanto as descri¢cdes como as reflexdes produzidas sdo interessantes para realizar a
analise dos dados.

Convém salientar que, durante todo o processo de coleta de dados,
procurou-se nao perder de vista as questdes éticas: prestar os esclarecimentos
necessarios e obter o consentimento das pessoas envolvidas, estabelecer um acordo
claro, preservar o anonimato dos informantes e o sigilo das informagdes, bem como
garantir condigdes de respeito aos sujeitos - considerados aspectos fundamentais para
ter-se um clima de confianca e viabilizar a conclusao do estudo. Conforme
esclarecem Bogdan e Biklen (1994, p. 75), a ética constitui-se num fator importante

para todo o processo de investigacdo, mas constitui-se, sem duvida, em condicao

sobre formagdo docente das ultima décadas. O interesse pelo assunto tem sido uma constante nas
discussdes, estudos e diretrizes propostas, o que justifica o empenho dessa investigagao.
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indispensavel para estabelecer condi¢des favoraveis para coleta de dados, durante o
periodo de permanéncia no campo em um estudo de abordagem qualitativa.

Ao finalizar a fase de coleta de dados, o investigador também
comunicou as pessoas envolvidas a sua saida do campo para, entdo, dedicar-se
exclusivamente a analise das informacdes em sua totalidade, buscando as possiveis

conclusoes diante dos resultados obtidos.

4.5 - Procedimentos de analise de dados

As informagdes coletadas requerem tratamento para transformarem-se
em resultados para o estudo. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 205), a analise dos
dados consiste no processo de busca de organizacdo sistematica das informagdes
coletadas, cuja finalidade ¢ encontrar uma forma de comprendé-las e apresenta-las
enquanto resultados.

Segundo Laville e Dionne (1999, p.197), para chegar as conclusdes da
investigagdo, ¢ necessario realizar a analise e a interpretacdo das informagdes obtidas,
quando os dados sdo estudados em relagdo as suposicoes iniciais. Para tanto, os dados
brutos precisam ser preparados, tarefa que requer sempre alguma forma de
organizacgdo, a fim de que possam ser utilizados na construcao de conhecimentos que
se pretende produzir.

A andlise da dados qualitativos pode tornar-se uma tarefa de maior
complexidade, uma vez que exige reavaliacdes dos procedimentos ja realizados,
buscando novas relagdes e inferéncias. Dessa forma, a andlise geralmente esta
presente nos varios momentos da investigacdo (Liidke e André, 1986; Bogdan e
Biklen, 1994), realizando-se, em parte, durante o periodo de coleta de dados, embora
seja mais sistemadtica e conclusiva apds a saida do campo.

Como essa investigacdo procurou acompanhar um processo,
focalizando especialmente trés momentos, algumas andlises preliminares foram

realizadas ainda durante o periodo da coleta, para organizar o material e estabelecer

" LUDKE e ANDRE (1986) ressaltam que os focos das observagdes nas abordagens qualitativas sdo
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diretrizes para o encaminhamento do estudo. Conforme orientam Laville e Dionnne
(1999, p. 214), uma primeira sistematizacdo do material obtido torna-se necessaria a
medida que a coleta de dados ¢ realizada, quando uma organiza¢ao do material ¢ um
breve apanhado do conteudo teriam a finalidade de facilitar o uso das informagdes.
Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que o uso de algumas estratégias de analise,
durante o periodo de coleta de dados, ja pode contribuir para sistematizar as
informacodes e proporcionar algumas consideragdes importantes.

Assim, em cada etapa, apos terem sido realizadas as entrevistas, foi
efetuada a transcricdo das mesmas e uma posterior organizagao preliminar do
conteudo dos relatos, para que os dados ja obtidos pudessem orientar a continuidade
da coleta de informacdes. Neste sentido, também as reflexdes provenientes das
anotacdes de campo e a andlise de documentos subsidiaram algumas conclusdes,
contextualizando o problema em estudo no decorrer de todo o processo. Mas foi no
final da coleta que foram obtidas condigdes para a organizagdo da totalidade dos
dados, bem como para realizar uma analise mais apurada dos aspectos que as
informagdes podiam revelar.

Considerando-se que os relatos verbais das entrevistas constituem-se
na principal fonte de dados para esclarecer a questdo proposta para estudo, tornou-se
necessario ter a disposi¢do o material oriundo da transcri¢ao das mesmas, quando se
passou, entdo, a andlise dos contetidos das informagdes. Bardin (1979) e Laville e
Dionne (1999, p. 214) apontam a analise de conteido como um procedimento de
analise apropriado para uma diversidade de dados e objetos de investigagdo. Tendo
em vista a natureza do material coletado, considerou-se um meio adequado para
efetuar a andlise dos dados no presente estudo.

Segundo Bardin (1979), a analise de conteido ¢ um conjunto de
técnicas que possibilita o estudo sistematico das comunicagdes dos sujeitos,
inicialmente por meio da descrigdo das mensagens e, posteriormente, pelas

inferéncias sobre os fatores que interferiram na sua producgdo. Segundo a autora, a

orientados pelos propositos do estudo e o referencial tedrico que o embasa.
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analise de contetdo representa o esforco de interpretacdo das mensagens, oscilando
entre o rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade, quando o investigador
procura entender o que os dados querem dizer. Neste caso, a linguagem ¢ utilizada
como meio para comprender o que ¢ investigado e conhecer a realidade, buscando o
significado dos dados obtidos. A descricao e a inferéncia representam, portanto, o
percurso para que se possa chegar a interpretacao dos dados.

Para melhor viabilizar a andlise, foram seguidas algumas etapas que
auxiliaram na organizacdo do processo. Bardin (1979) sugere que a andlise de
conteudo envolve basicamente trés fases. A principio, ocorre a etapa de pré-analise,
que corresponde aos primeiros contatos para a escolha do material, a determinacao do
foco da atencdo e das primeiras suposi¢des, a organizagao preliminar e a preparagao
do material. Num segundo momento, definido como periodo de exploracao do
material, procede-se a andlise propriamente dita, sendo realizado um estudo mais
aprofundado a partir do referencial tedrico e da finalidade do estudo, para efetuar a
codificacio e organizacdo, em funcdo das regras anteriormente formuladas.
Finalmente, pode ser efetuado o tratamento dos resultados e a interpretacio,
quando se procura a significagdo dos dados brutos, a partir do que sdo propostas
inferéncias e sdo formuladas interpretagdes de acordo com os objetivos previstos.

Outros autores também oferecem elementos importantes para proceder
a analise dos contetdos. Trivifios (1987), com base nas contibui¢des de Bardin,
aponta a importancia de trés etapas basicas no trabalho de analise de conteudos: a
pré-analise, a etapa de descri¢do analitica e a etapa da interpretacdo inferencial.
Segundo o autor, no primeiro momento, efetua-se a organizacdo do material; na
segunda fase, que ¢ uma continuacdo da anterior, deve centrar-se na analise
descritiva; enquanto que, na ultima etapa, sdo estabelecidas as relagdes e proposi¢des,
ndo somente em funcdo do contetido manifesto, mas principalmente pelo contetido
latente. Laville e Dionne (1999) assinalam que, numa fase exploratoria, a
aproximacao ao material coletado leva a uma reestruturacdo dos conteudos, pois

possibilita a distingdo de categorias significativas para classificar os contetdos, que

110



permitem a definicido de modalidades de recorte dos conteudos em unidades de
sentido ou temas, analisadas posteriormente segundo o procedimento escolhido'.

A andlise de conteudo oferece a possibilidade de utilizagdo de diversas
técnicas para andlise dos dados, mas, nesta investigacdo, optou-se pela analise
categorial tematica. Para Bardin (1979, p. 105), a “andlise tematica, consiste em
descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicagdo € cuja presenca ou
freqiiéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objectivo analitico
escolhido”(sic). Nesta estratégia de andlise, o tema constitui-se na unidade de
significacdo, definido em funcdo do embasamento tedrico que orienta a leitura do
material.

Assim, procurou-se identificar os temas recorrentes no conteido das
mensagens dos sujeitos que, enquanto unidades de significado, podem ser agrupadas
em categorias tematicas. Para realizacdo da andlise tematica, foram seguidos os
passos ja apresentados como etapas para qualquer procedimento de analise de
contetdo. A detec¢do de temas deu-se por meio do exame atento do material, quando
a leitura e releitura possibilitaram observar as tematicas presentes e as possibilidades
de sistematizacao do conteudo das informagdes.

A grande quantidade de informacgdes fez a analise dos dados tornar-se
uma tarefa complexa e axaustiva. Por isso, no periodo de exploracdo do material,
pode-se utilizar, inicialmente, a codificacdo das informagdes, conforme detalham
Bardin (1979) e Bogdan e Biklen (1994). A codificacao exige a escolha das unidades
de andlise, em funcao dos elementos significativos dos relatos que serdo levados em
conta na categorizacao.

Seguiu-se, entdo, a categorizacdo, que consiste na classificacdo e
agregacao dos elementos, estabelecendo-se os agrupamentos de elementos de acordo
com suas caracteristicas. Para Bardin (1979, p. 117) “A categorizagdo ¢ uma
operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por

diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com

' Os autores também enfatizam que a opgdo pela andlise qualitativa de contetido ndo exclui a
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os critérios previamente definidos.”(sic - grifo na fonte). Embora sejam encontradas
posic¢des contrarias a definicdo prévia de unidades de andlise, neste estudo, parte-se
do pressuposto que os fundamentos tedricos orientam, a principio, a constituicdo das
categorias, que podem modificar-se na interagdo com outros elementos que se
mostram significativos durante o processo de analise e interpretacao, o que ¢ definido
por Laville e Dionne (1999, p. 222) como um modelo misto de categorizagdo.

Esta posicao ¢ compartilhada por Liidke e André (1986, p. 42-43) que
alertam sobre as dificuldades na tarefa de constru¢do de categorias e afirmam que
estas surgem, inicialmente, a partir do referencial teorico, podendo modificar-se no
confronto com os dados empiricos. Assim, com base no quadro tedrico e na
observagdao da recorréncia dos temas no material proveniente das verbalizagdes,
pode-se agregar e classificar as informacdes que apareceram com mais freqiiéncia,
sem desprezar as demais. Neste processo, ndo se pode perder de vista que as
categorias devem estar relacionadas com a questdo estudada e com os propodsitos da
investigacao.

Apds a andlise descritiva, realizada por meio da categorizacdo
temadtica, partiu-se para a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
constituigdo das mensagens, detetectadas a partir dos indicadores obtidos nas
mesmas. Sao as inferéncias que tornam possivel a interpretacao dos resultados, que
consiste na busca da significagdo dos mesmos por parte do investigador (Bardin,
1979). Isto ocorre porque a andlise de conteido pode fornecer informacdes
suplementares diante do contato mais critico com os resultados, o que leva a
ampliacdo do conhecimento sobre a questdo investigada. A finalidade tltima da
analise de conteudo ¢ a interpretacdo, que consiste em buscar o sentido que somente
pode ser encontrado nas entrelinhas, para atingir outros significados a partir dos
significados e significantes detectados.

Neste sentido, coloca-se a contribuicdo trazida pela hermenéutica que,

no entender de Demo (1997, p. 22), estd no reconhecimento de que a interpretagdo ¢

preocupagdo com a organizacao sistematica e rigorosa dos dados, apesar dor espaco a intuigao.
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inevitavel no conhecimento da realidade. Para o autor, no processo de interpretagao ¢
fundamental o dominio teodrico, condi¢do indispensavel para relacionar alternativas
explicativas.

Mas ¢ Santos (1989) quem faz consideragdes fundamentais sobre a
interpretacdo, a partir de uma critica das correntes dominantes da reflexdo
epistemolodgica sobre a ciéncia moderna, recorrendo para isso ao que denominou de
“dupla hermenéutica”. A discussdo do autor parte do conhecimento sobre o “circulo
hermenéunico”, que assinala que ndo se pode compreender uma parte, sem uma
compreensdo sobre o todo, e vice-versa. A reflexdo hermenéutica visa tornar mais
préximo e acessivel o conhecimento cientifico, cumprindo um circulo em que ¢
necessaria a desconstru¢ao dos objetos teodricos e das diferentes imagens que a
ciéncia constroi para si, para conhecé-los melhor no contato com a realidade. Ao
possibilitar a reflexao sobre as condi¢gdes de producdo e apropriagao do conhecimento
cientifico, pode-se ter uma maior compreensao da realidade social.

A importancia da interpretacdo ¢ evidenciada nas discussdes atuais
sobre a producdo do conhecimento cientifico, estando também presente na literatura
sobre o conhecimento em educacdo, sendo consensual, entretanto, que os dados
objetivos provenientes do contato com a realidade ndo podem ser negligenciados.
Sacristan e Pérez Gomes (1998) defendem a investigacdo educativa a partir de uma
perspectiva interpretativa, que ocorre com a busca de significados na complexidade
da vida em sala de aula. Carr e Kemmis (1988), quando discutem a producdo das
teorias educacionais e suas implicagdes para o ensino, ressaltam que a interpretacao
nao ¢ suficiente, mas afirmam que nao se pode deixar de admitir a necessidade de
categorias interpretativas que, associadas a reflexao sobre os problemas resultantes da
pratica educativa, poderia originar uma teoria melhor fundamentada.

Levando-se em conta que o contexto ¢ fundamental para a analise de
conteudo, embora seja necessario definir com clareza que elementos € como serdao
considerados para compreender o material, neste momento, foram consultados os

dados descritivos e reflexivos das observagdes registradas no diario de campo, bem
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como o conteudo dos documentos e outras informagdes, que de alguma maneira,
pudessem trazer esclarecimentos a questao estudada.

Na analise documental foi feita a analise do contetudo das informacdes,
a fim de que pudessem ser apresentadas com pertinéncia na discussdo final da
questao proposta. Para tanto, foram seguidos procedimentos semelhantes ao utilizado
na andlise do material proveniente das entrevistas. Neste sentido, Bardin (1979, p. 46)
aponta a necessidade de partir da organizagdo do material, para posteriormente
efetuar a andlise categorial tematica. Com base em outros autores, Liidke e André
(1986, p. 41) também sugerem o emprego da analise de conteudo para as mensagens
dos documentos.

A partir dos resultados obtidos na analise de contetdo das informagdes
prestadas pelos sujeitos a respeito da questdo investigada, dos elementos obtidos na
analise de documentos e nas anotagdes de campo da pesquisadora e diarios de
reflexdo dos sujeitos, chegou-se a obtencdo de importantes subsidios para discussdo.
Este ¢ o momento em que os resultados foram comparados aos fundamentos tedricos,
aos saberes anteriormente construidos sobre a tematica, bem como a outros elementos
da problematica que foram detectados no contato com a realidade investigada.

Segundo Laville e Dionne (1999, p. 228-229), a andlise e a
interpretacdo que a segue ou acompanha nao conclui o procedimento de pesquisa,
pois deve-se ainda chegar as conclusdes. A conclusdo consiste na busca de um
esquema de explicagdo significativo, bem como a uma reflexdo critica sobre a
trajetoria de investigacao.

Buscar conclusdes ndao implica em esgotar a questdo ou encontrar
verdades e solu¢des inquestionaveis, mas apontar o entendimento obtido a partir de
uma perspectiva adotada. Neste momento, parece fundamental refletir sobre as
contribui¢des que o conhecimento gerado pode trazer. A descri¢do e a interpretagao
dos resultados permitiram, entdo, retomar algumas questdes, que orientam a

conclusdo do presente estudo.
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V - CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ESTUDANTES SOBRE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
CONSTITUICAO E IMPLICACOES PARA A ATUACAO DOCENTE

A partir dos dados obtidos na primeira etapa da coleta de informacdes,
buscou-se conhecer o que os sujeitos pensam ou sabem sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento antes de cursar a disciplina Psicologia da Educacao
no seu curso Licenciatura, como essas idéias foram constituidas, quais as suas
implicagdes para a pratica docente, bem como sobre suas expectativas em relagdo ao
processo de formagao.

Através da leitura, re-leitura e do levantamento dos conteudos das
transcrigdes das entrevistas efetuadas para a coleta dessas informagdes, foram
encontrados dados que podem ser agrupados e apresentados de acordo com as
categorias e subcategorias temadticas, conforme orientagdo da literatura sobre o
assunto (Bardin, 1979). Apesar de ser possivel outras formas de organizacdo, os
dados foram classificados de acordo com os conteudos julgados mais relevantes, que
evidenciam o pensamento dos sujeitos a respeito do assunto em questdo, uma vez
que, partindo dessa forma de apresentacdo dos dados, pode-se fazer outras
consideracdes sobre os resultados obtidos, no momento de anélise e discussao.

Assim, s3o apresentados tanto os resultados relativos aos conteudos
dos temas levantados, quanto o nimero e o percentual de sujeitos que apresentam a
informagdo, seguindo-se, em anexo, um quadro com a sintese dos relatos (Anexo V).
Os sujeitos sdo referidos conforme a codificagdo recebida, indicando-se o instituto a

que pertencem e se possuem ou ndo experiéncia docente, para que possam ser
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verificadas as possiveis relagdes com essas condigdes. Segue a descrigdo das

categorias e subcategorias tematicas.

1 - Conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento

Incluem-se nesta categoria tematica as verbalizagdes que expressam as
idéias dos sujeitos sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento, que
indicam o entendimento que os mesmos possuem sobre a questdo. Observa-se,
através do conteudo das verbalizacdes, que os sujeitos possuem entendimento
bastante diversificado, apresentando-se como formulagdes pessoais embasadas no
senso comum e na apropriacdo de algumas formulagdes tedricas, em grande parte
indicando os fatores que consideram determinantes da aprendizagem e do
desenvolvimento do aluno na escola. Em func¢ao disso, os resultados obtidos serao
apresentados partindo-se das unidades de sentido que apresentam concepg¢des mais

gerais, para aquelas que abordam aspectos mais pontuais.

1.1 — A aprendizagem constitui-se num processo de aquisicio de conhecimentos
que ocorre ao longo do desenvolvimento
Alguns sujeitos entendem que a aprendizagem constitui-se num

processo que implica na aquisi¢do de conhecimentos, que ocorre desde o inicio da
vida e estende-se ao longo do desenvolvimento humano, sendo a escolarizacio
responsavel apenas por parte do mesmo, conforme pode ser constatado no exemplo

abaixo.

“Bom, primeiro eu acho que quando a crianga vem pra
escola, ela traz toda uma vida, traz uma bagagem de experiéncias, ela teve
contato com as pessoas adultas, ela teve contato com outras criancgas, entdo
ela ndo é uma pessoa que ndo sabe nada, ela traz uma bagagem de
conhecimentos, que cabe ao professor explorar esse lado que a crian¢a traz

e amplia-lo, ir trabalhando para que aos poucos ela se desenvolva, ja
partindo do que ela sabe.” (S9-ICHS-CE)
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Afirmagdes com esse contetido sdo feitas por um grupo de sujeitos,
ndo sendo constatadas diferengas relevantes em fun¢do do instituto a que pertencem,
mas percebe-se a predomindncia entre os que apresentam experiéncia docente. A
idéia central deste conjunto de verbalizagdes ¢ que a aprendizagem e o
desenvolvimento estdo relacionados a aquisicdo de conhecimentos e faz parte das
diversas etapas da vida. Num processo continuo, diferentes contextos contribuem
para os processos de aprendizagem e desenvolvimento. Inicialmente, a familia ¢é
apontada como o espago das primeiras experiéncias e aprendizagens. A medida em
que o ser humano se insere e estabelece contato em outros ambitos, vai ampliando os
seus conhecimentos, principalmente pelo convivio com os amigos. A escola
apresenta-se como uma instancia a mais no processo de aquisicdo de conhecimentos,
responsavel por conteudos especificos e sistematizados. Na compreensdo de alguns
sujeitos, esse processo de aquisi¢ao de conhecimentos ocorre de forma particular para
cada um, em funcdo das diferencas individuais que estdo presentes nas diversas
situacdes de aprendizagem (“E cada uma tem o seu jeito, ndo sdo todas iguais, o
processo em si pode ser parecido, mas cada uma...” S1-ICEN-SE; “...cada crianga
adquire de uma forma diferente...” S5-1CEN-CE).

Os conteudos dos relatos de alguns sujeitos (S4-ICHS-CE, S1-ICEN-
SE, SS5-ICEN-CE) evidenciam que pressupdoem que os conhecimentos vao se
agregando ou somando aos ja existentes. Para outros (S9-ICHS-CE, S11-ICEN-CE),
no entanto, os conhecimentos adquiridos nas situagdes anteriores a escolariza¢do sao
muito importantes para a aquisicdo dos conhecimentos na escola, servindo de
embasamento para as novas situagdes que se apresentam, conforme evidenciam as

situacdes abaixo.

“Eu acho que desde bebé a crianca ja vai absorvendo
conhecimento, assim, ela vé as coisas que estdo ao redor dela, depois é na
escola que ela vai adquirindo mais esses conhecimentos das matérias que o
professor vai passar...” (S4-1CHS-CE)

“Olha, eu acho que é um processo que ndo comega na escola,
ele comeca desde o ber¢o, dos estimulos que a crian¢a recebe desde
pequena, depois no convivio em casa. (...) Entdo a crian¢a vai construindo
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aos poucos um aprendizado, que na escola ela usa pra aprender outras
coisas em outras situagoes.” (S11-ICEN-CE)

Pode-se observar, ainda, que a aquisicdo do conhecimento ¢
considerada decorrente da determinagdo genética e de fatores do meio (S5-ICEN-
CE), das interagdes que se estabelecem ao longo do processo (S4-ICHS-CE, S9-
ICHS-CE), dos estimulos dos diferentes ambitos do contexto nos quais o ser humano
se insere (S1-ICEN-SE), bem como tanto pela estimulagdo como pela convivéncia

(S11-ICEN-CE). As verbalizagdes que seguem exemplificam as informagdes.

“Bom, pelo conhecimento que eu tenho, sdo varios fatores
que envolvem tudo isso, desde quando a crianca esta no utero, porque
geneticamente ela ja nasce com determinados sentidos, posteriormente no
meio social no qual ela vive ele adquire diversos tipos de conhecimentos, e a
partir do momento que ele entra para a sala de aula ela trabalha com os
conhecimentos sistematizados, que no caso sdo os conteudos.” (S5-ICEN-
CE)

“Comega antes, mesmo porque a escola ndo é o primeiro
contato dela..., porque o primeiro é ld no lar com a familia, ai depois vem os
coleguinhas...” (S9-ICHS-CE)

1.2 — Aprendizagem e desenvolvimento envolvem a veiculacio de conhecimentos
pelo professor e aquisicdo por parte do aluno, no processo de escolarizacio
As verbalizacdes de alguns sujeitos evidenciam que compreendem a

aprendizagem e o desenvolvimento como parte do processo de escolarizagdo. Tais
afirmag¢des sdo predominantemente apresentadas por sujeitos sem experiéncia
docente e pertencentes ao ICHS., mas este fato pode ndo ter relevancia em funcio do
numero de sujeitos que fazem parte do grupo.

Os seus relatos referem que a aprendizagem e o desenvolvimento, no
processo de escolarizagdo, pressupdem a necessidade da figura do professor para
transmitir os conhecimentos, que sdo adquiridos (“...depois é na escola que ela (a
crian¢a) vai adquirindo esses conhecimentos que o professor vai passar:...” S1-
ICEN-SE), assimilados (“...a professora passa o conhecimento dela pra gente e a
gente comeg¢a a assimilar...” S1-ICHS-SE), ou entendidos pelo aluno (*“..vocé

coloca, quando vocé pergunta e ela responde, isso subentende que ela estd
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aprendendo, que ela esta entendendo alguma coisa.” S6-ICHS-CE). Cabe ressaltar
que, para um dos sujeitos, a aquisicdo de conhecimentos estaria relacionada a uma
utilidade pratica (SI-ICEN-SE), enquanto outro enfatiza que o entendimento do aluno
fica evidente na capacidade de reproduzir o conhecimento veiculado pelo professor

(S6-ICHS-CE).

1.3 — A aprendizagem evidencia-se no desenvolvimento do aluno na escola

Para um dos sujeitos é possivel verificar a aprendizagem através do
desenvolvimento do aluno na escola, quando demonstra ter adquirido conhecimentos
que até entdo ndo possuia (“A medida que eu vejo o desenvolvimento dele em sala de
aula, por exemplo,..., quando um aluno num determinado assunto ele no inicio ele
ndo sabe, mas ai com uma semana ou duas eu vou observando e vejo que ele ta
aprendendo.” S3-ICEN-CE).

Na verbalizagdo desse sujeito a aprendizagem e o desenvolvimento
relacionam-se a escolarizacdo, constituindo-se em processos que mantém estreita
ligagdo. E possivel ao professor constatar a aprendizagem quando o aluno evidencia
desenvolvimento em sala de aula, demonstrando ter adquirido os conhecimentos que

sdo veiculados.

1.4 — Aprendizagem e desenvolvimento sdo decorrentes da estimulacio interna
ou externa
Segundo o entendimento de um dos sujeitos, a aprendizagem e o

desenvolvimento ocorrem em fung¢do da satisfacdo emocional do proprio aprendiz ou
por meio da inducdo e de recompensas provenientes do meio externo. O conteudo da
sua verbalizac¢do evidencia que entende que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo
decorrentes de situagdes que servem de estimulo, que tanto podem ser provenientes
do meio externo como de sentimentos vivenciados internamente pelo aprendiz. O
sujeito considera mais vantajoso que o refor¢o seja produzido pela satisfacdo do
individuo com a propria aprendizagem, pois isso o levaria a buscar mais
conhecimentos. No entanto, considera também vélido o emprego moderado de

reforcamento externo, para induzir a crianga a aprendizagem e ao desenvolvimento.
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“Mas o modo do aprendizado, ele tem que vir junto com uma
recompensa fisica ou emocional. Algumas criangas tém vantagens, como eu,
é emocional, eu sinto prazer em aprender... Algumas crian¢as ndo, é mais
pro lado fisico ou financeiro, material. Entdo vocé tem que induzir a crianca

de algum modo. E claro que até mesmo o modo material tem limite...” (S10-
ICEN-SE)

1.5 — Aprendizagem e desenvolvimento envolvem a repeticio e a pratica de
exercicios
Situagdes que envolvem a repeticdo e a pratica de exercicios sdo

apontadas como uma condicdo importante nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento. A importancia da agdo repetitiva do aluno como um fator
importante para a sua aprendizagem e desenvolvimento ¢ apresentada sob duas
perspectivas. Na verbalizacdo de um sujeito que tem experiéncia como professor com
o entendimento de que a mera repeticao, mesmo que de forma mecanica, ja produziria
aprendizagem e desenvolvimento (“...a gente sabe que uma das formas da crianca
aprender é a repeticdo. A criang¢a que ainda ndo viu nada de signos lingiiisticos, a
partir do momento que ela passa a repetir aquilo que vocé coloca...” S6-ICHS-CE).
No ponto de vista de um sujeito que ndo tem experiéncia docente e apresenta a
situacdo a partir das suas experiéncias enquanto aluno, a repeticdo pode ocorrer
através da pratica voluntaria de exercicios, na forma de revisdo ou retomada dos
conhecimentos apresentados pelo professor (“..e também chega em casa e ta
estudando..., resolvé bastante exercicios, que eu acho que desta forma é que ocorre

melhor aprendizado.” S8-ICEN-SE).

1.6 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores relacionados ao
aluno
Um conjunto de elementos relacionados ao aluno sdo mencionados

pelos sujeitos como fatores determinantes da aprendizagem e do desenvolvimento, os
quais podem ser agrupados enquanto predisposi¢oes internas do aprendiz, atitudes
positivas em sala de aula e iniciativa em buscar novos conhecimentos pela propria

autonomia.
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1.6.1 - A influéncia das predisposi¢oes internas do aprendiz

As predisposic¢des internas do aluno sdo apontadas por alguns sujeitos
como elementos fundamentais para a aprendizagem e o desenvolvimento na escola.
predominantemente por estudantes do ICHS e sem experiéncia docente.

Constata-se no conteudo das verbalizagdes dos sujeitos que a
motivagdo ¢ considerada como uma condi¢do imprescindivel para a aprendizagem
(“Uma questdo é a motivagdo da propria crianga, porque a crianga tem que se sentir
motivada para aprender.” S10-ICHS-SE). O interesse e as necessidade do aluno sao
também fatores que impulsionariam o aluno a buscar novas experiéncias e
conhecimentos (“Bom, eu acho que antes de tudo vem do interesse do aluno,... Eu
acho que esse processo de aprendizagem, ele ocorre na busca de experiéncia, na
necessidade do aluno, da pessoa ir em busca de novos conhecimentos.” S11-ICHS-
CE). Sobretudo nas séries iniciais, o envolvimento afetivo com o conhecimento e
com o professor em sua atuacdo ¢ uma condi¢do importante para que o aluno tenha
confianca na superacdo dos desafios que se apresentam, o que determinaria o
interesse por novas aprendizagens ¢ o seu desenvolvimento na escola (“Porque eu
acho que é um conjunto: é o interesse do aluno, é ele gostar do professor, e
principalmente da aula do professor...” S2-ICEN-SE). A satisfacdo pessoal obtida
com a aprendizagem, associada ao desejo de saber e saber mais, coloca-se como mais
um elemento que conduz ao desenvolvimento do aluno (“Algumas criancas tem
vantagens, como eu,..., eu sinto prazer em aprender, talvez eu sinta prazer em saber

muito, talvez a minha vontade de estar estudando seja porque eu sempre quis ser

mais...” S4-ICEN-SE).

1.6.2 - A influéncia de atitudes positivas do aluno em sala de aula

Alguns sujeitos afirmam que a aprendizagem e desenvolvimento
dependem de atitudes positivas do aluno no processo de escolarizagdo. Constata-se
nas verbalizagcdes dos sujeitos que algumas posturas dos alunos s3o consideradas
importantes para a aprendizagem e desenvolvimento no processo de escolarizacao,

como a atencdo as exposi¢des do professor (“Bom, pra mim, o aluno aprende, o
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basico ¢ prestar atengdo em sala de aula...” S8-ICEN-SE), a disciplina com os
estudos (“Bem, aprender é uma questdo minha também, o aprendizado é uma
disciplina ..” S10-ICEN-SE) e a participacao ativa nas aulas ( “Bom, prda mim, antes
de tudo, o aluno tem que se expor... S3-ICHS-SE). Os sujeitos que enfatizam a
importancia das atitudes que valorizam a aula e o estudo sdo estudantes que nao

possuem experiéncia docente e em sua maioria alunos de cursos do ICEN.

63 — A anci iniciativ u u i
1.6.3 — A importancia da iniciativa do aluno em buscar conhecimentos pela
propria autonomia

Apesar de ndo ser negada a importancia do conhecimento veiculado

pelo professor em sala de aula, alguns sujeitos afirmam que a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo provenientes sobretudo da busca de novos conhecimentos pelo
proprio aluno. Assim, tais processos ndo ocorrerriam somente a partir das situagdes
oferecidas em sala de aula pelo professor, fazendo-se necessario que o aluno tenha a
iniciativa de buscar mais conhecimentos pela propria autonomia.

Numa andlise que parte da sua experiéncia como estudante, um dos
sujeitos refere que essa busca de conhecimentos pelo interesse do aluno inicia-se num
processo de questionamento, que desencadearia as agdes necessarias para a
complementacdo da aprendizagem e desenvolvimento, que pode ocorrer, por
exemplo, através da pesquisa (“...a professora chega, ela fala, e vocé... comega a
questionar, comega a se interessar... Eu acho que precisa, num primeiro momento,...,
o educador passar para que o educando va procurar,..., depois tem que pesquisar,
tem que buscar mais...” S1-ICHS-SE). Para o sujeito que faz suas consideragoes
enquanto professor, a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno sé ocorrem
efetivamente quando o aluno realiza outras atividades e utiliza outras fontes de
informagdes, além daquelas trabalhadas em sala de aula (“Bem eu acho que o aluno
aprende estudando, mas ndo pegando o livro e decorando, ndo, ele escrevendo,

procurando em outros livros também, ndo ficando so com a matéria que o professor

da em sala de aula...” S12-ICEN-CE).
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1.7 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores ligados a atuacio
docente e as condi¢des de ensino
Um grande grupo de sujeitos afirma que um conjunto de fatores

relacionados a docéncia sdo determinantes dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. Incluem-se, nesta categoria tematica conteudos que
indicam elementos relacionados a postura do professor, aos procedimentos que
deveriam ser adotados no desenvolvimento das atividades de ensino, bem como a
formacao e atualizacao docente.

Convém esclarecer que a grande quantidade de verbalizagdes que
aparecem nessa categoria tematica sdo decorrentes do fato de que a maioria dos
sujeitos faz referéncias ao processo de ensino, quando aborda os processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Em alguns casos, no entanto, as relagdes entre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento com o processo de ensino foram

estabelecidas em fung¢do das discussdes ocorridas durante a coleta de dados.

1.7.1 — Aprendizagem e desenvolvimento do aluno dependem da postura do
professor
Estdo aqui agrupadas as verbalizacdes que mencionam as atitudes e

posicdes que o professor deveria ter na sua pratica, que envolvem as caracteristicas
pessoais importantes para o bom desempenho do seu papel profissional, que teriam
influéncia na aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. O entendimento de que a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno s3o beneficiados por esse fator
predomina entre sujeitos que sdo estudantes do ICHS, ndo se apresentando com
grande relevancia o fato de possuirem ou ndo experiéncia docente.

Pode-se constatar que a grande maioria dos sujeitos faz referéncias a
importancia da postura pessoal do professor no ensino, enquanto uma condi¢ao
importante para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Apesar do contetdo
das verbalizagdes evidenciarem que os sujeitos abordam essa questdo de uma forma
muito particular, considerando aos mesmo tempo varios aspectos importantes, pode-

se destacar alguns fatores que parecem fundamentais.
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Um grupo de sujeitos assinala a importancia do professor levar em
consideracdo a realidade do aluno e a bagagem de conhecimentos que o mesmo leva
para a escola, possibilitando a participacdo através da abertura de espago para
colocagdes de relatos de experiéncias e mostrando disposi¢do para ouvi-las (“A partir
das colocagoes que seus alunos trazem e também da realidade, que é possivel fazer
esse trabalho com mais qualidade e com rendimento melhor.” S2-ICHS-CE), desde
que sejam pertinentes as situagdes de ensino e aprendizagem ( “...a gente ndo deve, de
forma nenhuma, omitir os conhecimentos que eles trazem... Eu levo muito em conta o
depoimento deles, quando estd dentro do assunto.” S4-ICHS-CE). A postura
favoravel a aprendizagem e desenvolvimento do aluno encontra-se na atitude docente
que direciona o ensino para as questdes estudadas, sem apresentar impedimentos a
participagdo (“...ele tem que respeitar toda aquela bagagem que o aluno traz,... a
medida que o professor podar a bagagem do aluno, ele vai ficar intimidado e ele ndo

iz

vai se desenvolver...” ST-ICHS-CE). Para tanto, o professor precisa ouvir as
colocagdes do aluno e dar liberdade para que possa manifestar seu entendimento sem
perder de vista a sua fungdo (“Eu acho que... o professor tem que saber se impor, mas
dar certa liberdade pro aluno conversar, dizer o que pensa...” S3-ICHS-SE), criando
um ambiente favoravel a possibilidade de participagdo (“...deixar o aluno a vontade
na sala de aula, dar espago pro aluno...” (S11-ICHS-CE).

Essas consideragdes remetem a outras aspectos relevantes. Apesar do
professor permitir a participacdo do aluno, ¢ ele quem deve coordenar o processo e
estabelecer as diretrizes e orientagdes que favoregam a ampliacdo da bagagem de
conhecimentos prévios, atendendo aos fins da escolarizagcdo (“...a criancga, ela tem
uma bagagem muito grande, agora, a gente tem que comegar a enxergar isso e ir
trabalhando, ir moldando, ir ampliando.” S9-ICHS-CE). O papel do professor seria o
de apresentar a matéria e esclarecer duvidas, mas também de indicar pistas e

estimular a busca pelo aluno, a fim de que desenvolva sua prdpria autonomia,

conforme esclarece o relato do estudante a seguir apresentado.

“Olha, eu acho que o papel do professor é chegar, ele nos
dar pistas, topicos e estimular na gente a ter vontade de estar buscando
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fora, de estar se interessando mais pela matéria...tem que indicar livros, tem
que nos mostrar que ficar so ficar na sala, so o que ele nos disse na sala ndo
basta,... e depois trazer as duvidas pra sala...” (S1-ICHS-SE)

Os sujeitos consideram fundamental que o professor tenha também
uma postura de interesse e compreensao pelo aluno no desenvolvimento das situagdes
de ensino. Em funcdo disso, desempenharia a sua fun¢do desenvolvendo atividades
que respeitassem a individualidade que se expressa no ritimo de compreensdo e
desenvolvimento de cada um dos alunos, apresentando-as num nivel de complexidade
compativel com a sua capacidade de entendimento (“O professor tem que ter muita
cautela,..., porque cada aluno é de uma forma, cada um tem um processo de
aprendizagem, tem um ritimo de compreensdo e de aprendizagem...” S6-ICHS-CE).
Ao mesmo tempo, deveria ter uma postura mais flexivel e acompanhar o
desenvolvimento dos educandos, sempre atento as dificuldades de cada um (“...fem
que acompanhar o aluno, saber dos problemas que ele tem.” S8-ICHS-SE; “Assim,
ndo vé o conjunto, vé cada um, o que precisa cada um, se ele tem dificuldades...” S1-
ICEN-SE), procurando garantir as condigdes necessarias para 0 sucesso no processo
de escolarizacdo (“...professores tém que estar ali do lado, sempre assegurando o que
ele precisa.” S2-ICEN-SE). Isso implica em desenvolver uma atitude de interesse em
relacdo ao aluno (“...eu acho que o professor tem que mostrar que ele estd interessado

2

pelo aluno,...” S3-ICEN-CE), acompanhando seu aprendizado e rendimento e

refletindo sobre as possiveis causas das dificuldades apresentadas (“... preparar aula,

”»

se por no lugar do aluno e perguntar ‘por que meu aluno ndo esta aprendendo?’...
S6-ICEN-SE).

Segundo esta perspectiva trazida pelos sujeitos, o professor ndo se
pode deixar de levar em conta que o processo de ensino e aprendizagem envolve
seres humanos. Por isso, o professor deveria posicionar-se como ser humano, sem
esquecer que tem um papel profissional (“...acho que o professor, no meu entender,
ele tem que ser humano, com certeza ele tem falhas humanas, mas também ele tem
que deixar claro que ele é um profissional, ele tem um papel profissional...” S10-

ICEN-SE). Por outro lado, também deveria ter sempre presente que seus alunos sido
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seres humanos e que por isso precisa administrar conflitos, sem perder de vista a
finalidade para a qual deve conduzir o processo ( “...0 professor tem que administrar
em sala de aula todos os conflitos que a crian¢a ndo tem resolvidos, que ele traz pra
sala de aula... E conduzir, de maneira geral, pra um objetivo.” S11-ICEN-CE).

Em suma, apesar de ser imprescindivel que o professor considere a
dimensdo humana no processo de escolarizagdo, compreendendo o aluno na sua
totalidade e dentro da sua realidade, ndo pode esquecer que a sua fun¢do no ensino

deve sempre estar voltada para a aprendizagem.

1.7.2 — A importancia dos procedimentos de ensino

Num conjunto de verbalizagdes, observa-se que os sujeitos destacam a
importancia de aspectos relacionados a maneira como o professor desenvolve o
ensino, enquanto fator que interfere ou determina a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Os contetidos focalizam elementos relacionados a
atuacdo profissional do professor, em situacdes mais especificas da pratica docente.
Pode-se verificar que um grupo significativo de sujeitos que entende que a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno dependem dos procedimentos de ensino
adotados pelo professor. Mesmo que ndo sejam observadas diferencas significativas
tomando-se a totalidade das verbaliza¢des do grupo, constata-se que a atribuicdo a
esse aspecto predomina entre sujeitos com experiéncia do ICHS e sem experiéncia
docente no ICEN.

Apesar da referéncia genérica a importancia da maneira como o
professor ensina, constata-se que esse elemento ¢ considerado fundamental, sendo
mencionada como elemento mais importante na aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos (“...depende muito do professor, de como ele passa a matéria...” S6-ICEN-SE.
O grande valor atribuido ao modo como o professor ensina estaria diretamente
relacionado a finalidade de atender as diferencas individuais os alunos (“...agora, o
modo como o professor vai ensinar é o mais importante, porque...o professor, as
vezes, tem aquele problema de ter alunos com raciocinio mais lento e outros com

raciocinio mais rdpido.” S10-ICEN-SE). E sobretudo pelo fato dos alunos serem
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diferentes e aprenderem com mais facilidade de determinadas maneiras, que o
professor deveria utilizar metodologias variadas, também compativeis com as
diferentes situacdes de ensino, conforme explicitam as verbalizagdes dos estudantes a

seguir apresentadas.

“E na escola também tem diversas formas dele (refere-se ao
aluno) estar aprendendo, devido aos métodos que os professores oferecem,
que ndo é so um...” (S4-ICHS-CE)

“.. ele (refere-se ao professor) ndo deve trabalhar o
conteudo de uma forma so...porque se um método ndo deu certo para um
determinado aluno, porque tem um processo de aprendizagem diferente do
outro, ele tem que mudar de metodologia para que o outro compreenda.”
(S6-ICHS-CE)

O relato de um dos estudantes demonstra que o esforgo para abandonar
as formas mais tradicionais de ensinar, através da utilizacdo de novas e mais
dinamicas metodologias, constitui-se numa necessidade da educacdo atual, pois a sua
adequacao as transformagdes do contexto coloca-se como condi¢@o para que o aluno
tenha mais interesse pelo estudo, o que poderia reverter-se em beneficio da sua

aprendizagem e desenvolvimento na escolarizagao.

“...0 professor teria um papel muito importante, que ¢é fazer o
aluno despertar o interesse pelo ensino, isso é fundamental. Agora, ele
precisa se adequar ao mundo que nos vivemos, que ndo da mais prd
oferecer aquela escola tradicional que o professor fala e o aluno repete, tem
que arranjar uma forma mais dindmica, porque o grande indice de
repeténcia e evasdo que tem é porque ele encontra mais vantagem no mundo
fora da escola do que dentro da escola.” (S4-1CEN-SE)

Alguns sujeitos fazem referéncias a questdes mais particulares. Os
conteudos de suas verbalizagcdes abordam questdes mais especificas, mas trazem
também importantes consideragdes. Sem desconsiderar o conhecimento prévio do
aluno, o professor deveria apresentar os novos conhecimentos de maneira gradativa,
respeitando a sua capacidade de entendimento e o ritimo de desenvolvimento (“...0

professor, como orientador e conhecedor disso, ele vai colocando o conhecimento

que ele deve transmitir gradativamente, de acordo com o desenvolvimento da
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crianga..., mas a medida que o professor sentir que ela estd preparada...” S9-ICHS-
CE). O professor deveria preocupar-se especialmente com a maneira como as aulas
sdo iniciadas, uma vez que uma boa introdu¢do pode favorecer a motivagdo e a
receptividade do aluno aos novos conhecimentos ( “... mas o professor pode construir
essa motivagdo, através de uma boa introdugdo da aula,... a gente vé que, quando a
gente introduz bem a aula, a crianga fica mais receptiva, e ai a aprendizagem
acontece mais facilmente...” S10-ICHS-SE). A apresentacdo do contetido de forma
expositiva € também valorizada, mas o professor ndo deveria deixar de interagir com
o aluno, podendo fazé-lo por meio de questionamentos e do refor¢o as colocagdes
corretas ou pertinentes (“...tem que estar explicando a matéria sempre fazendo
perguntas, prd levar o aluno a responder, porque quando o aluno responde certo ele
vai se valorizando... Mas, pra isso, o professor tem que estd explicando...” S8-ICEN-
SE). Para que ocorra uma aprendizagem mais efetiva e melhor desenvolvimento, o
professor deveria considerar também o gosto do aluno pela experiéncia e pela
observacao, utilizando-se mais de situacdes praticas no ensino ( ““...Entdo, pra eles ter
um desenvolvimento melhor,..., tem que trabalhar muito com a pratica com eles. Eles

gostam de observar, de perceber, de ver... eu acho que o aluno vai aprender

melhor...” S9-ICEN-CE).

1.7.3 — A importancia da formacao e atualizacido do professor

Alguns sujeitos mencionam a importancia de aspectos relacionados a
boa formacdo inicial e atualizacdo do professor para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. Apesar desse aspecto ser mencionado por poucos
sujeitos, o dado ¢ importante devido ao conteudo das informagdes. Cabe destacar que
as verbalizagdes que apontam a importancia da formagdo e atualizagdo docente sdo
feitas predominantemente por sujeitos do ICHS e entre os que possuem experiéncia
docente.

Os sujeitos apontam a necessidade do dominio de conhecimentos (S8-
ICHS-SE), da boa formagao inicial e atualizacdo, obtidas através busca continua de

novas informacdes (“Entdo, depende da formagdo e da atualizag¢do do professor, ele
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tem que estar sempre em busca.” S2-ICHS-CE). A formagdo docente constitui-se
numa condicdo determinante da competéncia para o exercicio profissional do
professor, a qual, por sua vez, ¢ indispensavel para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos no processo de escolarizagdo (“...porque se ele tem esse
conhecimento, essa aptiddo... quando surgir determinadas situagoes... ele vai ser

competente pra agir adequadamente.” S5-ICEN-CE).

1.8 — Aprendizagem e desenvolvimento sido favorecidos pelas relacoes e
interacoes que se estabelecem na escolarizagao
As relagdes estabelecidas no processo de escolarizacdo sdo também

apontadas como uma condicdo muito importante para a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno por um grupo de sujeitos. Pode-se constatar que os sujeitos
que ressaltam a importancia das relacdes e interacdes na escolarizagdo para a
aprendizagem e desenvolvimento do aluno s3o, em quase sua totalidade, estudantes
do ICHS e com experiéncia docente.

Nos contetidos das verbalizagdes, constata-se que os sujeitos atribuem
importancia as diversas formas de relacdes e interacdes que sdo estabelecidas em sala
de aula, para que o aluno aprenda e se desenvolva. Alguns sujeitos assinalam a
importancia das relagdes que os alunos estabelecem entre seus pares, enquanto outros
enfatizam o valor de uma relagdo mais proxima e dialdgica entre professores e
alunos. Como as proprias relagdes entre os alunos precisam ser oportunizadas pelo
professor, ndo resta duvida que os sujeitos atribuem a ele a responsabilidade pela
criacdo das interacdes favoraveis a aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

Em duas situagdes observa-se a mencao a influéncia das relagdes que
ocorrem entre os alunos. Um dos sujeitos aponta a importancia das relagdes que o
aluno estabelece com outras criancas em geral (“Bom, um aluno aprende e se
desenvolve através do contato que ele tem com as outras criangas, se ele ndo tiver
contato com outras criangas o aprendizado dele ndo vai levar ao desenvolvimento
dele.” S7-ICHS-CE), enquanto outro aponta a ajuda de colegas mais capazes em
atividades escolares (“...trabalho bastante com os alunos monitores — aqueles que

terminam, que aprendem primeiro eu pego pra eles estar ajudando os colegas. E tem
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bastante entendimento...” S4-ICHS-CE), como fatores propicios para a aprendizagem
e o desenvolvimento.

Entretanto, um maior numero de sujeitos destaca a importancia das
relacdes que sdo estabelecidas entre professores e alunos. Esses sujeitos enfatizam o
valor de relagdes de confianca (S9-ICHS-CE), que possibilitem a participacao (S11-
ICHS-CE), numa maior proximidade, para que o aluno tenha liberdade de mostrar
erros e esclarecer duvidas (S2-ICHS-CE), tornando-se uma oportunidade de troca
enriquecedora (S9-ICEN-CE). Relagdes mais abertas, proximas, dialdégicas seriam
favoraveis a aprendizagem, principalmente porque possibilitam ao professor
acompanhar o processo de desenvolvimento do aluno no processo de escolarizacao,

conforme pode-se observar nas colocagdes abaixo.

“Eu acho que deve haver aquela troca, o aluno mostrar o que
ele ta aprendendo, porque o professor ndao sabe tudo, o professor deve
colocar ou passar o conteudo pro aluno o conteudo de forma que ele
entenda, mas na forma de troca, onde o aluno também participa.” (S11-
ICHS-CE)

“...0 professor tem que dar liberdade pra ele, pra chegar se
ta com duvida, mostrar onde ele errou, ja para o professor ir
acompanhando o desenvolvimento dele...” (S2-1CHS-CE)

1.9 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores relacionados a
familia do aluno
Um grupo de sujeitos indica que fatores ligados ao contexto familiar

também influenciam na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno. Pode-se
constatar em suas verbalizagdes que os fatores relacionados sdo de natureza diversa:
ora a énfase é colocada em atitudes de membros da familia, ora é salientada a
importincia de experiéncias positivas no contexto familiar.

Os sujeitos que apontam atitudes de membros da familia como
importantes para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno na escola, que sdo em
sua maioria estudantes do ICHS, destacam sobretudo o papel dos pais no
acompanhamento (“Eu acho que depende muito..., também da familia, do
acompanhamento da familia...(siléncio)” S8-ICHS-SE); na orientacdo e no auxilio
para a superagdo das dificuldades (“...se ele (o0 aluno) esta nas li¢oes iniciais e ele ja
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tem dificuldade, entdo ai ele vai continuar com essas dificuldades se ndo for tomada
uma providéncia, ou por pais ou pelos proprios professores, pegar ele e ajudar ele,
orientar,...” S2-ICEN-SE); na estimulagdo de atitudes favoraveis ao sucesso escolar,
como a leitura (“...agora tém muitas criangas que ja vem com a motiva¢do de casa,

I 13

porque vivem num contexto que favorece isso,...” “...meus pais, eles ndo tinham
cultura praticamente nenhuma, mas houve um estimulo a leitura,...” S10-ICHS-SE);
na postura exigente, bem como na utilizacao de refor¢os e até puni¢des para obtencao
da conduta esperada (“...eu tive uma mde firme, uma mde que ndo teve chance de
estudar, so que ela me dava até castigo, mas isso valeu a pena porque ela plantou em
mim uma semente.” S10-ICEN-SE). Com base na propria experiéncia de vida, um
dos sujeitos destaca que, além da postura dos pais, o exemplo de irmaos mais velhos
como fator de estimulacdo de atitudes que levam a aprendizagem e ao
desenvolvimento (“...as minhas irmds mais velhas participavam de um programa de
leitura numa biblioteca municipal publica...” S10-ICHS-SE).

Nas  verbalizagdes de outros  sujeitos, que  pertencem
predominantemente ao ICEN, percebe-se que a énfase é colocada nas vivéncias e
experiéncias no contexto familiar. Os sujeitos lembram que, apesar dos problemas
inerentes da vida humana em grupo, ¢ importante que a familia ofere¢a apoio (“...um

3

certo apoio de casa também” “... e eu acho que o apoio da familia é importante...”
S11-ICHS-CE); que possibilite experiéncias positivas e apresente-se como parceira
da escola na educagao dos filhos (S3-ICEN-CE); que seja um ambiente estruturado,
sem grandes conflitos e que proporcione situacdes de estimulo (“A maioria das
criangas que eu tenho em sala de aula com problemas de aprendizagem, sdo criangas
que em casa tém problemas com a familia:... a crian¢a que foi mais estimulada, que
teve um ambiente mais rico ela tem muito mais facilidade de aprender.” S11-1CEN-
CE); que ndo esquega de cultivar a ética e a responsabilidade (“...porque aquele
aluno que tem uma ética desde pequena, que os pais ja ddo determinadas

responsabilidades pra ele,...automaticamente esse aluno vai desenvolver mais que

outro.” S5-ICEN-CE).
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1.10 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores sociais, culturais e
politicos relacionados ao contexto
Elementos ligados ao contexto também s3o indicados como

determinantes da aprendizagem e desenvolvimento do aluno por alguns sujeitos.
Conforme pode ser constatado, consideragcdes com esse contetido estdo presentes em
somente nos relatos de estudantes do ICEN.

Apesar de todas as verbalizagdes acima assinalarem para a importancia
de fatores relacionados ao contexto, observa-se que o meio € visto sob duas diferentes
perspectivas. Numa delas, os sujeitos (S4-ICEN-SE, S5-ICEN-CE) consideram o
meio como um contexto cultural mais amplo, que apresenta caracteristicas proprias
em cada época, como decorréncia das transformagdes que marcam a historia da vida

humana, conforme pode ser verificado na verbaliza¢do que segue.

“E eu tento relacionar a forma como eles aprendem agora...,
e eu vejo assim, que hoje eles sabem mais coisas que a gente sabia quando
entrava na escola... mas o fato é que as criancas estdo aprendendo muito
antes do que a gente aprendia. E isso ndo pode ser ignorado no sistema de
ensino...” (S4-ICEN-SE)

Sob o outro prisma, para os sujeitos (S7-ICEN-CE, S10-ICEN-SE) o
meio ¢ tido como o espaco ou a realidade social em que as pessoas experienciam
determinadas condi¢des de vida e de escolarizagdao, também em funcao das decisoes
politicas dos governantes que ndo querem mudangas na situagdo, o que nao so
determina a aprendizagem e o desenvolvimento escolar, como também a forma de
inser¢do na sociedade em geral e no mercado de trabalho, a consciéncia da realidade e
a propria vida do ser humano. Os trechos das verbaliza¢des que seguem evidenciam a

opinido dos sujeitos.

“..eu acredito que o meio diferencia bastante o ser humano,
o meio em que ele vive... Olha, como vive, com quem vive, que tipo de local
ele vive, se tem ou ndo tem assisténcia governamental nas trés esferas, o
grau de instru¢do daqueles que o cercam, isso tudo influencia,
principalmente no desenvolvimento.” (S7T-ICEN-CE)

“..porque vocé sabendo da realidade do seu pais, do seu
estado, da sua cidade, vocé enxerga a sua realidade e vocé vé que o estudo
ndo é so pra conhecer ndo, o estudo é pra conhecer sobre a vida, sobre o
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mundo, pra saber converter isso no seu trabalho e na sua vida pessoal.”

(S10-ICEN-SE)

2 — A constituicdo dos conhecimentos prévios sobre aprendizagem e
desenvolvimento

Nesta categoria tematica estdo incluidas as consideragdes dos sujeitos
sobre as situagdes que contribuiram para a constitui¢do das idéias sobre os processos
de aprendizagem e desenvolvimento do aluno. No levantamento do conteudo de suas
verbalizagdes, pode-se constatar que os mesmos apontam que suas idéias foram
constituidas a partir de experiéncias de vida, das suas experiéncias enquanto alunos,
das experiéncias enquanto professores, da formacgdo inicial e da atualizacdo.
Conforme pode ser observado no quadro que abaixo ¢ apresentado, alguns sujeitos
apontam apenas um, enquanto outros indicam mais de um fator como determinante na

constitui¢cao das suas idéias.

2.1 — A importancia das experiéncias de vida

Estdo incluidas nesta sub-categoria tematica todas as indicagdes
citadas como importantes na constituicdo de suas idéias sobre aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, que se referem as experiéncias pessoais ndo vivenciadas
no processo de escolarizagdo. Pode-se constatar que os sujeitos que apontam a
contribuicdo de experiéncias de vida na constituicdo das idéias sdo, em sua quase
totalidade, estudantes do ICEN. Os conteudos das verbalizagdes demonstram que
essas experiéncias sdo fonte de constatagdes, observacgdes e analises que contribuem
na constituicao do seu modo de pensar de um grupo significativo de sujeitos.

Dentre as diversas situagdes mencionadas, pode-se verificar nas
verbalizagdes dos sujeitos a predominancia das experiéncias relacionadas a vivéncias
familiares. Sao situacdes relacionadas ao proprio processo de escolarizagdo ou de
algum membro da familia, exemplos e relatos de experiéncia de familiares que

atuaram ou atuam como professores, bem como a experiéncia relacionada a educacio

133



dos filhos. Para um dos sujeitos, suas idéias tém origem nas experiéncias com o
processo de escolarizagdo na sua propria historia de vida, apontando a influéncia
negativa da falta de incentivo ao estudo por parte dos pais, bem como a positiva, que
recebeu a partir do casamento e que contribuiu para que voltasse a estudar (“Hoje eu
penso assim, porque quando eu era mais jovem eu nunca dei importancia aos
estudo,... Depois que eu casei, meu marido insistiu muito, eu terminei o segundo grau
e prestei o vestibular, e estou aqui hoje... Faltou muito o acompanhamento familiar.”
S8-ICHS-SE). Para outro sujeito, a observagdo do processo de escolarizacdo de um
membro da familia ¢ fonte de conhecimentos sobre a importancia da atuacdo
adequada do professor para que o aluno tenha interesse e sucesso na escola (“E,
agora, tem uma prima, ela ta fazendo o primario, e ela chega falando da
professora... Entdo é isso: a aula ndo é legal, entdo a minha priminha perdeu o
interesse pela matéria e ela ndo gosta da professora.” S2-ICEN-SE). As vivéncias de
solidariedade e os exemplos de vida da mae, que atuou como professora, servem de
referéncia para outro sujeito (“Eu sou filho de professora aposentada... E, eu trouxe
isso de casa... Talvez da vida e da propria necessidade da familia.” S7T-ICEN-CE). A
influéncia de familiares que atuam no magistério também ¢ importante para outro
sujeito, que se refere a contribuicdo dos relatos de experiéncias da mae e do irmao
(“Minha mde e meu irmdo sdo professores. Eles mesmo estdo aplicando este tipo de
dindmica em sala de aula... Entdo foi a partir da minha mde e do meu irmdo que eu...
ela me passa o que ela faz em sala de aula, meu irmdo também.” S12-ICEN-CE).
Embora nao seja uma experiéncia diretamente relacionada aos processos de
aprendizagem e ensino na escolarizacdo, a educacao dos filhos no contexto familiar é
mencionado como fonte de conhecimentos para um dos sujeitos ( “Olha, da minha
vivéncia mesmo com familia, em casa com a experiéncia que eu tenho com os meus
filhos...” S11-ICEN-CE).

Além das vivéncias na familia, sio também mencionadas pelos sujeitos
outras situacdes das suas historias de vida, decorrentes da insercdo em diversos
contextos, como a participa¢ao em grupo de jovens ( “A maior experiéncia que eu tive

até hoje foi a propria vida que eu tive... Entdo esse processo até agora foi um
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‘ensino’ muito grande, agora a familia teve um papel muito importante, o grupo de

jovens... foi acontecendo...” S4-ICEN-SE) e as rela¢des estabelecidas com amigos e
no trabalho (“Bem, eu ndo tive isso de livro,..., nada disso, tudo isso veio pela
experiéncia da prépria vida,...E claro, tem pessoas muito importantes na minha vida
que influenciaram: minha mde, parentes, amigos, patroes... essas pessoas que eu
analiso.” S10-ICEN-SE).

Somente um dos sujeitos refere que seu entendimento foi constituido
sobretudo pela influéncia do meio ndo familiar em que viveu, sobre a qual sempre fez
uma analise pessoal. Por essa razao, destaca a interferéncia das relagdes estabelecidas
com o0 contexto mais amplo na sua historia de vida, associadas a reflexdes e posi¢cdes
pessoais (“...mas eu olhando pra traz e analisando meu passado, eu acho que até
mesmo a forma que um ser humano cresce, o meio em que ele vive afeta bastante, o

meio onde eu vivi me afetou...” S5-ICEN-CE).

2.2 — A importancia das experiéncias enquanto alunos

S30 aqui incluidas tanto as experiéncias dos sujeitos como alunos de 1°
e de 2° Grau, bem como as situagdes vivenciadas enquanto estudantes nos cursos de
nivel superior, em muitos casos relacionadas ao processo de formacdo docente. As
vivéncias relacionadas com a condi¢do discente estdo presentes nas verbalizagdes de
um grupo de sujeitos, mostrando-se mais importantes na constituicdo das idéias de
sujeitos do ICHS com experiéncia no magistério e do ICEN que ndo possuem
experiéncia docente.

Entre as experiéncias ndo relacionadas a formacao docente sdo citadas
as experiéncias enquanto aluno, as proprias vivéncias de relacionamento com os
professores, bem como as observacdes de situacdes vivenciadas pelos colegas.
Genericamente, a vivéncia da condicao de aluno no decorrer de todo o processo de
escolariza¢do ¢ mencionada por um dos sujeitos (“Eu acho que ja toda minha época
como aluna...” S11-ICHS-SE) como fator importante na constitui¢do das suas idéias.
Alguns sujeitos fazem referéncias a situagdes mais especificas do seu processo de

escolarizagdo, que trazem revelagdes interessantes. Um dos sujeitos relata uma
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experiéncia bastante positiva, em que recebeu ajuda de um professor para melhorar
seu comportamento, apontando que seus ensinamentos foram marcantes na sua vida e
jamais foram esquecidas (“... quando eu fazia a quinta série eu tinha um professor
chamado M...e esse professor foi uma pessoa que me ajudou bastante, eu lembro até
hoje das frases que ele me dizia, ele me disse, naquela época e esta comigo até hoje.”
S4-ICEN-SE). Contudo, outro sujeito mostra que foram as experiéncias negativas
com professores que tiveram atuagdo profissional inadequada na sua escolarizagao,

bem como posturas pessoais que nao foram favoraveis a aprendizagem de colegas,

que determinaram a sua maneira de pensar, conforme evidencia seu relato.

“Bom, acho que foram muitas coisas foram até comigo... eu
fui entender que ndo era de estudos sociais que eu ndo gostava, eu ndo
gostava da professora, porque a professora levava por um caminho que eu
ndo entendia, eu decorava. Ja o relacionamento que o professor tem com o
aluno, aquela coisa de chegar pro aluno e ter um jogo aberto com ele ja ndo
é comigo, é que eu notei com colegas meus..., mas eu notava na sala que,
assim, de repente, muitos alunos poderiam ter um rendimento muito maior
se os professores chegassem neles, conversassem ou tivessem um tratamento
diferente com eles, um tratamento diferenciado.” (S2-ICEN-SE)

Mas a maioria das situagdes relacionadas ao processo de escolarizacao
que contribuiram para a constituicdo das idéias dos sujeitos estdo relacionadas a
formacgao inicial para a docéncia. Entre as situagdes vivenciadas enquanto alunos no
processo formagdo inicial, as relacionadas com o curso de 2° Grau com Habilitagdo
ao Magistério sdo decorrentes dos conhecimentos apreendidos (“Olha, eu fiz
Magistério e a gente aprendeu muito isso...” S6-ICHS-CE) e, principalmente, da
experiéncia do estagio (“O curso (refere-se ao curso de 2° grau com Habilitagdo ao
Magistério) ajudou bastante, dentro do estagio...” ST-ICHS-CE).

Entretanto, bastante diversificadas ¢ interessantes mostram-se as
situacdes ja vivenciadas enquanto estudantes de cursos de licenciatura. Entre as
experiéncias relacionadas ao curso de licenciatura que freqlientam, sdo citadas como
importantes a orientacdo dos professores e as experiéncias pessoais realizadas na sua

formacao, a troca de idéias com colegas de aula, que relatam suas experiéncias como

professores, a contribui¢do de conhecimentos adquiridos em disciplina pedagogica ja
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cursada, bem como os conhecimentos adquiridos no curso, que passam a ser
utilizados de forma particular no exercicio da docéncia. Por um lado, a constituicao
das idéias dos sujeitos ¢ influenciada por experiéncias de aprendizagem e crescimento
pessoal proprias do contexto de um curso superior de formagao de professores, como
a experiéncia de serem estimulados pelos professores a buscar novos conhecimentos
com autonomia ( “Mais foi aqui,...aqui que eu vi os professores falando mais sobre
isso, dessa questdo e estar buscando fora, que eu estou tendo mesmo aqui no curso
superior.” S1-ICHS-SE); bem como a possibilidade de redimencionar o
entendimento sobre a pratica docente através dos relatos de experiéncias de colegas
em exercicio da funcdo (“Como eu disse, como eu ndo tinha experiéncia eu pensava
de uma forma, e a partir do momento em que vocé comega escutd conversas de
algumas pessoas que tém essa experiéncia, vocé comega pensar diferente...” S3-
ICHS-SE). Por outro lado, os conhecimentos das disciplinas pedagogicas também sao
considerados importantes para o entendimento do aluno e da escola, bem como para
subsidiar a propria pratica pedagogica. E importante verificar que um sujeito assinala
a contribuicao das leituras realizadas na disciplina de Estrutura e Funcionamento da
Escola de 1° e 2° Graus, mas, ao mesmo tempo, revela o fato de a disciplina nao ter
sido valorizada pelos colegas, talvez por serem estudantes da area de ciéncias exatas
(“Olha, leitura, leitura que influenciou muito, eu tenho a disciplina de Estrutura de
1° e 2° graus,... o ano passado eu tive ela e eu acho que nao foi bem desenvolvida,
também porque os colegas ndo valorizaram e combinavam de faltar nas aulas.” S10-
ICEN-SE). A importancia dessa disciplina ocorre também em fun¢do das discussoes
sobre questdes mais atuais, como LDB e Parametros Curriculares, segundo o
depoimento de outro sujeito (“E aqui também a gente td sempre lendo muita coisa
sobre LDB, Pardmetros Curriculares e até os proprios debates dentro da
universidade...” S12-ICEN-CE). Um dos sujeitos da area das ciéncias humanas
destaca a contribuicdo das diversas disciplinas presentes na grade curricular, para
obten¢do de conhecimentos e orientacdo da pratica, destacando o papel da Psicologia
para o entendimento do aluno (“... da sociologia, da psicologia, até dos proprios

filosofos de antigamente, muitas vezes tem coisa que a gente assistindo aqui, que a
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gente vai vendo e vai servindo de material e instrumento prd gente passar pra sala de
aula...” S4-ICHS-CE).

Alguns sujeitos demonstram que adquirem uma compreensdao maior
dos processos de aprendizagem e ensino através do confronto das experiéncias dos
diferentes momentos da escolarizagdo com as vivéncias atuais, enquanto estudantes
universitarios. Através dessa analise, surge a constatacdo das deficiéncias do processo
de escolarizagdo anterior (“E o que eu té6 passando agora, o que eu té vivendo
agora... Na universidade eu aprendi que eu ndo tinha aprendido nada... eu sempre fui
bem na escola, mas faltou conteudo suficiente pra gente...” S6-ICEN-SE), que os
professores devem ter uma postura mais flexivel e adequada (“O meu proprio
desenvolvimento na escola, essa forma que eu falei... Experiéncia propria, que eu
vejo na vivéncia do dia-a-dia da escola e agora na faculdade.” S1-ICEN-SE), bem
como que ¢ fundamental que os docentes sejam mais questionadores e os alunos mais
interessados ( “Porque eu sempre estudei desde a 1° série até a 8 série em escola
estadual, depois eu fui para a particular... E aqui foi despertando isso em mim,

)

passei a querer adquirir mais conhecimento, participar das aulas perguntando...’

S8-ICEN-SE).

2.3 — A contribuicio da experiéncia na atuacio docente

Os sujeitos que atuam ou ja atuaram como professores relatam que
suas idéias foram constituidas basicamente a partir da experiéncia na pratica docente,
estando em alguns casos associadas a outros fatores. A experiéncia docente ¢ citada
como fator importante para um grupo de sujeitos constituido principalmente por
estudantes do ICHS.

Apesar da experiéncia docente ter sido importante na constituicao das
idéias de todo esse conjunto de sujeitos, a contribui¢do se da de forma diferenciada
em funcdo da vivéncia especifica e da subjetividade de cada um. Alguns mencionam
a atuagdo em sala de aula e as interagdes com os alunos como a principal fonte de
referéncias. A pratica ¢ apontada como fonte de conhecimentos, porque possibilita o

contato com a realidade do aluno, em diferentes contextos e situagoes. A realidade do
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aluno torna-se particularmente importante na atuagao docente quando o professor
procura leva-la em conta na transmissao do conteudo, ou quando procura colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos no processo de formacao.

Assim, s3o apontados como fatores importantes a experiéncia na
atuacdo em sala de aula (“Eu comecei a dar aula ja terminando o Magistério, ..., ja
faz dez anos que eu estou em sala de aula e nunca mais parei, sempre trabalhando,
entdo foi a partir de tudo isso que eu construi as minhas idéias.” S11-ICHS-CE) e as
constatagdes decorrentes dessa pratica (“...eu comecei a dar aula e fui percebendo...”
S9-ICEN-CE). No espago de sala de aula, os desafios que o professor enfrenta no
processo de interagdo com os alunos também constituem-se em fontes de
conhecimentos ( “Sabe,...uma pessoa que so tem a teoria dos livros dificilmente ela
vai conseguir colocar em pratica, se ela ndo tiver o contato com a crianga, trocar
com ela, porque a gente aprende muito com a crianga...” S11-ICEN-CE).

Contudo, um entendimento maior dos alunos ocorre quando o
professor leva em considerag@o a sua realidade, através de um contato mais proximo
com 0s proprios alunos e com suas familias (““ ...da minha experiéncia que eu vivi na
sala de aula, onde este espaco, esse elo de didlogo, de preseng¢a na familia, que
existia muito...” S6-ICHS-CE). Por vezes, o conhecimento ¢ constituido pelo contato
com alunos de diferentes realidades, ao longo da trajetoria profissional (“...eu penso
que essa longa jornada que eu convivi com muitos alunos, de varios tipos, das varias
classes sociais... eu penso que ¢ o tempo que me fez adquirir isso ao longo dos anos.”
S3-ICEN-CE). Em outras situacdes, os sujeitos constituem suas idéias quando
procuram levar em conta essa realidade dos alunos no processo de transmissdo dos
conteudos sistematizados (“...trabalhando...eu percebi, através dos cursos e das
aulas, que era de fundamental importancia vocé poder estar fazendo a ligagcdo da
realidade dos alunos com o conhecimento e o professor que esta se formando.” S2-
ICHS-CE), numa tentativa de colocar em pratica, com autonomia, os conhecimentos

adquiridos no processo de formagao ( “Entdo, eu procurei toda vida prestar bastante

atengdo e transformar isso (conhecimento adquirido)... eu gosto de tentar uma coisa,
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se eu tentei e ndo deu certo eu vou verifico outra forma, outro método, até que eu
consigo.” S4-ICHS-CE).

A prética ainda favorece um maior entendimento por um lado, porque
possibilita o confronto com o conhecimento teérico, mas, por outro, porque permite o
contato com os professores mais experientes € observacdo dos alunos e suas
dificuldades. O confronto do conhecimento tedrico, inclusive da Psicologia, com a
pratica educativa na sala de aula, evidencia-se particularmente como uma fonte de
constatagoes ( “Entdo a gente ja teve Psicologia no segundo ano...e a gente debatia
muito sobre isso...E na sala de aula a gente observa que o que a gente estudava na
teoria, a gente acabava observando la na pratica...e acabei chegando a essa idéia.”
S9-ICHS-CE). No entanto, o exemplo dos colegas de trabalho mais experientes ¢ a
observagdo dos alunos ¢ das suas dificuldades na sala de aula também contribuem
para a constitui¢ao de conhecimentos (... mas eu adquiri essas experiéncias assim:
pegando a experiéncia de um professor mais velho, procurando, pesquisando,
observando cada aluno na sala de aula... quando eu vejo que um aluno tem um

problema eu procuro saber o que aquele aluno tem...” S7T-ICHS-CE).

2.4 — A influéncia das experiéncias de atualizacdo e formacido continuada de
professores
Alguns sujeitos citam as contribui¢des das experiéncias de atualizagao

e formacdo continuada na constituigdo das idéias acerca dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, bem como das possiveis implica¢cdes no
ensino. Sobretudo em funcdo da finalidade a que se destina, a contribuicdo da
formagdo continuada estd presente somente nos relatos dos sujeitos que ja possuem
experiéncia docente. Contudo, observa-se que ¢ mencionada, principalmente, por
estudantes dos cursos do ICHS.

Entre as verbaliza¢des que se referem a contribui¢do da atualizagdo e
formagdo continuada na constituicio do conhecimento, um sujeito aponta a
importancia de leituras, realizadas por interesse pessoal (“...de leitura de livros,
porque eu procuro estar lendo varios tipos de livros, principalmente se fala de

educacdo...” ST-ICHS-CE). Outro sujeito destaca a contribuicdo significativa dos
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cursos de capacitacdo oferecidos pelo sistema de ensino a que pertence (publico
municipal), sobretudo em fungéo da deficiéncia formativa nos cursos de 2° Grau com
habilitacdo ao Magistério (“4 capacitagdo é uma coisa assim tdo boa, porque vocé
esta ali junto com os colegas na troca de experiéncias e vocé vai enriquecendo, vocé
vai adquirindo conhecimento que vocé ndo tinha: vocé lé, vocé discute...” S9-ICEN-
CE). A atualizagdo, para outro sujeito, ocorre por situagdes diversas, buscadas em
funcdo do proprio interesse em programas de TV, como em experiéncias
sistematizadas em cursos oferecidos por um centro de formagdo de professores e
secretaria de ensino (“Entdo, eu acho que o CEFAPRO contribuiu bastante com a
minha bagagem e a minha experiéncia, os cursinhos, toda vida eu participei de
cursinhos, tanto pelo CEFAPRO, quanto pela secretaria.” S4-ICHS-CE). Dentre esse
grupo de sujeitos, um aponta especificamente as leituras realizadas por iniciativa
pessoal de busca de embasamento no referencial de enfoque construtivista e as
reunides pedagdgicas das escolas particulares em que trabalhou ( “... leituras, sala de
aula, das escolas... Eu trabalhei... numa escola e agora eu passei pra uma outra e
todas tém esse mesmo método..., o aluno tem que estar aprendendo constantemente,
tem que estar construindo... nos temos reunioes pedagogicas constantes...” S11-
ICHS-CE).

Um dado que cabe destacar ¢ que somente um dos sujeitos menciona a
abordagem de conhecimentos psicologicos na experiéncia de formacgdo continuada
(“...nos temos tanto reunioes pedagogicas entre os professores como com outras
pessoas que vem dar cursos pra gente, de todas as areas, inclusive de Psicologia.”

S11-ICHS-CE).

2.5 — A contribuicao da formacao e atuac¢iao em outras areas

Um dos sujeitos refere que as suas idéias foram constituidas a partir da
formagdo teoldgica e na propria experiéncia na educagdo religiosa na sua Igreja
(“...eu ja tenho uma formagdo na drea teologica, estudei no semindrio ja com o
objetivo de ser uma educadora na area..., entdo eu tive algumas aulas e praticas de

ensino...” S10-ICHS-SE). Observa-se, no conteudo da verbalizacao do sujeito, que
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experiéncias formativas e de atuacdo em outras areas também contribuem para a
constitui¢do das idéias sobre aprendizagem, desenvolvimento e as implicagdes no
ensino. O processo de constitui¢do do conhecimento do sujeito, no caso, ocorre tanto
por meio do processo de formagdo num curso especifico, quanto pela atuagio na area
pela qual fez uma opg¢ao, bem como pela complementagao obtida em decorréncia do
interesse pessoal em buscar mais conhecimentos sobre aprendizagem e ensino nessa

area de atuagao.

3 - Contribui¢des da Psicologia na constituicio dos conhecimentos

Em relacdo as contribuigdes da Psicologia na constituicdo dos
conhecimentos que os sujeitos possuem sobre o aluno e o ensino, destacam-se
diferentes situacdes. Um grupo significativo de sujeitos aponta que houve
contribuicdo de forma sistematizada da Psicologia na constituicdo de suas idéias,
mesmo que alguns a considerem insuficiente, em fun¢do dos problemas na veiculagao
do conhecimento. H4 também os que afirmam que o contato com a Psicologia
ocorreu de forma indireta e ndo sistematizada, sendo em geral pouco relevante.
Contudo, muitos sujeitos referem que ndo tiveram nenhuma influéncia do

conhecimento psicoldgico na constituicao das idéias que apresentam.

3.1 — A contribuicdo da Psicologia é proveniente de alguma forma de veicula¢iao
sistematizada dos conhecimentos da area
No contetido das verbalizagdes de um grupo de sujeitos encontram-se

indicagdes que a Psicologia teve alguma contribui¢do na constitui¢do das suas idéias
sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno e sobre a atuacdo do
professor no ensino, sendo apresentadas predominantemente por sujeitos do ICHS e
que possuem experiéncia docente.

O contato com os conhecimentos da area ¢ proveniente de uma forma
sistematizada de veiculacao, por meio de disciplinas de cursos de formagao inicial de

professores, bem como através de programas de formacdo continuada. O dado
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quantitativo evidencia a importancia dos conhecimentos psicologicos € vem validar a
contribui¢do da Psicologia no processo de formacdo de professores. Contudo, ao
mesmo tempo em que os relatos dos sujeitos mencionam 0s aspectos positivos,
também apontam as inimeras dificuldades em funcdo das quais a contribui¢do pode
ter sido limitada.

Para trés sujeitos, a contribuicdo da Psicologia ¢ proveniente dos
contetdos vistos em disciplinas de cursos de formagao inicial, ocorrida através do 2°
Grau com Habilitagdo ao Magistério (“Teve, como eu te falei anteriormente,...” S9-
ICHS-CE; “Com certeza, eu acredito que deve ter sido a Psicologia que eu tive no
Magistério.” S6-ICHS-CE; “No Magistério...” S2-ICHS-CE). Apesar das restrigdes
decorrentes da abordagem eminentemente tedrica e da reduzida carga horéria, a
experiéncia tem certa importancia para dois desses sujeitos (“...ndo que a teoria ndo
te ensine...” S9-ICHS-CE; “Eu vi muito pouco,...” S6-ICHS-CE) e ¢ mais
significativa para apenas um deles, talvez pelo fato de ter tido contato com os
mesmos conhecimentos em outra experiéncia formativa (a de formacdo de
catequistas) (“Nos tivemos uma influéncia muito grande... E nos tivemos vdarios
cursos de Psicologia,... e também nos cursos para formagdo de catequistas, como
parte dos cursos teologicos catequéticos.” S2-ICHS-CE). Dois sujeitos afirmam que
a contribuicdo da 4area da Psicologia chegou através da formacdo continuada de
professores, em cursos que abordaram o desenvolvimento infantil e situagdes-
problema enfrentadas na docéncia (“Sim, muita, ja tive varios cursos de Psicologia,
Psicologia Infantil e também agora nos estamos tendo um,..., que é sobre o nosso
auto conhecimento, como lidar com situagoes em sala de aula,...” S11-ICHS-CE),
bem como algumas teorias psicolodgicas (“... no caso nos trabalhamos muito com
Piaget, Vygotsky,... vocé sempre esta tendo um curso ou outro pra adquirir
conhecimentos.” S9-ICEN-CE). A experiéncia ¢ considerada importante para ambos
os sujeitos, sendo que para um deles o processo de formagdo continuada ¢ apontado
como mais significativo do que a contribui¢do oriunda da formagao inicial no curso
de 2° Grau com Habilitagdo ao Magistério (“Isso, mais nos cursos de capacitagéo.”

S9-ICEN-CE).
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Alguns sujeitos fazem referéncias aos conteudos ja vistos no curso de
licenciatura que freqlientam. Um desses sujeitos comenta sobre as deficiéncias
formativas do curso de 2° Grau com Habilitagdo ao Magistério ¢ atribui alguma
contribui¢cdo da Psicologia na constituicdo das suas idéias as poucas aulas do curso de
licenciatura, relacionando o fato a qualificagdo dos professores (“Na época do
Magistério ndo, ndo ficou muito claro. Eu estou entendendo Psicologia agora,... que
¢ psicologo, eu tenho ja algumas idéias.” ST-ICHS-CE). A contribuicao da disciplina
Psicologia da Educagdo também ¢é mencionada por outro sujeito, ao afirmar que,
apesar das poucas aulas, os conhecimentos ja vistos contribuiram para validar idéias
que ja& possuia (“...a Psicologia me ajudou bastante a ver o porqué td acontecendo
isso... No fundo, no fundo, eu ja tinha minha idéia,...” S6-ICEN-SE). Outro sujeito
afirma ter visto Psicologia no curso de 2° Grau com Habilitagdo ao Magistério,
também aponta a importancia da disciplina do periodo académico anterior e refere
que as experiéncias de formagdo continuada ndo tém focalizado os conhecimentos
psicologicos, sendo a contribuicdo dos conhecimentos vistos no curso de licenciatura
(“E com a psicologia do ano passado pra ca eu ja modifiquei bastante a minha forma
de trabalhar em relagcdo as criangas...” S4-ICHS-CE). Segundo um dos sujeitos, a
contribuicdo nao se da somente através dos conhecimentos abordados, mas também
por meio de ensinamentos e posturas adotadas pelo professor da disciplina,
experiéncia que ¢ vivenciada em outra disciplina do curso de licenciatura (“...como
na Psicologia a professora tem nos ensinado, nos tivemos poucas aulas, mas o pouco
que ela ensinou ja serviu muito, porque fez a gente pensar, prd gente ir atrds, ler,
pesquisar...Da minha aula de Filosofia.” S1-ICHS-SE).

Pode-se observar que a contribuicdo ¢ decorrente sobretudo dos
conteudos que sdo abordados enquanto embasamento tedrico para a pratica docente
nos cursos de formagio inicial para a docéncia, quer seja no 2° Grau com Habilitagdo
ao Magistério, quer seja pela experiéncia mais recente dos cursos de licenciatura,
como também através das experiéncias de formagéo continuada. Nos cursos de 2°
Grau com Habilitagdo ao Magistério, a contribui¢do é proveniente da abordagem de

conhecimentos teodricos, sobretudo de conteudos relativos ao desenvolvimento infantil
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(“...a parte teorica que a gente vé...” S9-ICHS-CE; “Ah, eu lembro que eram
conteudos ligados ao processo de crescimento da crianga: as fases, desenvolvimento
cognitivo, essas coisas.” S6-ICHS-CE) e teorias psicoldgicas de Piaget (“Foi muito
pouco Piaget. So Piaget.” S9-ICEN-CE), de Freud e Piaget (“Nos tivemos uma
influéncia muito grande através de Jean Piaget e também Freud...” S2-ICHS-CE)
que podem oferecer subsidios para a formacao docente. Nos cursos de licenciatura ¢
mencionada apenas a importancia da experiéncia formativa, que ocorre através dos
esclarecimentos no contato com os conhecimentos da area e de ensinamentos
recebidos do professor (“...agora com a explica¢do do professor...” S7T-ICHS-CE;
“...80 que agora eu estou mais fundamentada...” S6-ICHS-CE; “...com a psicologia
do ano passado pra ca...” S4-ICHS-CE; “...a professora tem nos ensinado...” S1-
ICHS-SE). A contribuigdo das experiéncias de formacao continuada ¢ decorrente dos
conhecimentos da psicologia infantil e de auto conhecimento do professor
(“...Psicologia Infantil e também agora...sobre o nosso auto conhecimento...” S11-
ICHS-CE), bem como das teorias de Piaget, Vygotsky e outras (“Com o trabalho que
nos fizemos em torno de Vygotsky, Piaget e outros, foi-se fazendo relagoes.” S9-
ICEN-CE).

Ao mesmo tempo em que os sujeitos reconhecem a contribuicdo da
Psicologia nas situagdes mencionadas, também apontam as limitacdes em funcdo das
quais a importancia dos conhecimentos da area ndo ocorreu de forma mais efetiva.
Em relagdo aos cursos de 2° Grau com Habilitagdo ao Magistério, os sujeitos referem
a insuficiéncia de conteudos (“...confesso que eu vi muito pouco.” S6-ICHS-CE), a
carga horéria reduzida, o enfoque eminentemente tedrico (“...muitas vezes ela estd
bem distante da realidade,..., ndo que a teoria ndo te ensine,... NOs tivemos mesmo
somente duas aulas semanais...” S9-ICHS-CE), a deficiéncia pelo fato da disciplina
ser ministrada por professores desqualificados ( “Foi muito reduzida (a contribui¢do
da disciplina), em primeiro lugar, por que quem deu a Psicologia, o professor que
atuou na darea ndo era formado... Ndo foi suficiente...” S7-ICHS-CE), e a
desvinculacdo da pratica (“....quando a gente sai do magistério a gente tem aquela

‘visdozinha’, é a prdtica que enriquece a gente, mas a gente so tem o conteudo, ndo
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tem a pratica” S9-ICEN-CE). No que diz respeito a formacao continuada, um dos
sujeitos denuncia o fato dos conhecimentos psicologicos ndo estarem sendo
priorizados (“...nesses cursinhos, essas matérias que a gente nunca tinha visto, ou

pouco tinha visto, ou vimos pouquinho foi Psicologia e Ciéncias.” S4-ICHS-CE).

3.2 — A contribuicido da Psicologia ocorre de forma indireta ou nao
sistematizada
Alguns sujeitos referem ter havido alguma contribuicdo da éarea da

Psicologia na constituicdo das suas idéias, mas que o contato com o conhecimento
psicoldgico ocorreu de forma indireta ou ndo sistematizada. Tais consideragdes sao
apresentadas, principalmente por estudantes sem experiéncia docente e pertencentes
ao ICEN.

Os contetidos das verbalizagdes desse grupo de sujeitos trazem uma
informagdo interessante. A principio, evidenciam que os conhecimentos psicologicos
sao veiculados de muitas maneiras, chegando até os sujeitos através de outras
experiéncias, além daquelas instituidas com a finalidade explicita de abordar questdes
especificas do campo da Psicologia Educacional para a formacdo docente. Essas
situacdes também contribuem para a constitui¢do dos conhecimentos dos sujeitos,
mesmo apresentando diferentes niveis de significacao.

Através do relato de um dos sujeitos, verifica-se que a Psicologia da
Educagdo apresenta-se como fundamento na abordagem de outras questdes
educacionais em situagdes sistematizadas de ensino, que muitas vezes sequer
explicitam o seu embasamento. Contudo, sdo percebidas como importantes e
significativas no entendimento dos processos de ensino e aprendizagem (““...mas todas
as matérias que a gente tinha (refere-se as disciplinas de outro curso realizado),
relacionadas a didatica, dava pra perceber que estavam impregnados de aspectos
psicologicos, principalmente nessa questao do ensino...” S10-ICHS-SE).

Para outros sujeitos, ha a contribuicdo dos conhecimentos
psicologicos, mas sdo menos relevantes na constituicdo de suas idéias, talvez em
funcdo das situagdes em que ocorrem. O contato com os conhecimentos psicologicos

acontece mais em funcdo do interesse proprio de buscar subsidios para atender as
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necessidades pessoais que se apresentam na educagdo dos filhos e na convivéncia
familiar, do que em func¢do da aprendizagem escolar. Por isso, sdo buscadas leituras
de livros que possam auxiliar na relagdo com os filhos (“Eu sempre passo na
biblioteca e, as vezes eu pegava algum livro de Psicologia, porque eu sempre gosto
de ler, pra ter auxilio pra criar meus filhos...” S8-ICHS-SE), os quais, muitas vezes,
cumprem uma funcdo de auto-ajuda (“Eu te falei que eu fiz um ano ld na
faculdade,..., mas alguma coisa de Psicologia eu li, porque eu tenho filhos, e pra
ajudar criar os filhos vocé pega as vezes os livros de auto-ajuda, essas coisas, mas
foi pouca coisa.” S11-ICEN-CE)

Algumas influéncias do conhecimento psicologico chegam através de
palestras com psicélogos em grupos de jovens ( “...dentro do grupo de jovens... Eram
palestras, com psicologos.” S4-ICEN-SE); bem como por meio de palestras na
escola, leituras e programas de TV (“...as vezes ia um psicologo fazer uma palestra
na escola... falando com psicologo, ou lendo um livro de Psicologia ou assistindo na
TV uma entrevista de Psicologia, talvez um pouco de cada coisa pode ter
influenciado...” S2-ICEN-SE). Quando o conhecimento psicolégico é proveniente de
situagdes esporadicas e nao sistematicas, os sujeitos afirmam ocorrer alguma
contribuicdo no entendimento que possuem sobre aprendizagem e desenvolvimento,

mas reconhecem as suas limitacdes.

3.3 — A Psicologia nao contribui para a constituicio das idéias dos sujeitos

No conteado das verbalizacdes de um grupo de sujeitos sdo
encontradas indicac¢des de que a Psicologia ndo teve contribui¢do na constituicdo dos
seus conhecimentos. Apesar de representativo o numero de estudantes que afirmam
nao ter havido influéncia dos conhecimentos psicoldgicos nas suas idéias, os dados
mais significativos sao decorrentes das razdes apontadas para a situagao.

Para alguns sujeitos (S7-ICEN-CE, S1-ICEN-SE, S10-ICEN-SE), isso
ocorre pelo fato de ndo terem tido contato com a area de conhecimento, o que parece
justificar-se principalmente em fun¢do de pertencerem ao ICEN, sendo estudantes de

cursos de areas que estabelecem menos relagdes com a Psicologia, conforme ilustra a
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seguinte verbaliza¢dao: “Eu nunca tive contato com a Psicologia. Eu fui vivencia a
Psicologia, mesmo da Educagdo, aqui na universidade mesmo, faz pouco tempo, tem
duas semanas que eu estou estudando, mas eu estou gostando.” (S1-ICEN-SE).
Outros sujeitos mencionam que as experiéncias com a Psicologia e os
conhecimentos psicolégicos sdo de outra ordem, ndo relacionadas a questoes
educacionais. Por isso, as experiéncias de cunho mais pessoal, ocorridas através de
leituras (“Mas até entdo eu nunca tive Psicologia, so li, eu li livros sobre Psicologia,

1

foram muito interessantes.” S12-ICEN-CE), por vezes associadas a outras
experiéncias (“A ndo ser andlise... Ndo, eu ja li alguma coisa de Psicologia.” S5-
ICEN-CE), mas as mesmas nao tém influéncia na constitui¢ao das suas idéias.

Os contatos com o conhecimento especifico da Psicologia da
Educagdo, em conversas ocasionais e esporadicas, também ndo sdo importantes para
contribuir para o entendimento de um sujeito (“...e tudo o que ela via em aula ela
conversava no onibus. Ai que eu fui tendo o meu primeiro contato. Mas a constru¢do
da minha idéia ndo foi por isso ndo...” S8-ICEN-SE), que relata ter sido essa a forma
pela qual obteve informagdes sobre as teorizagdes da area que abordam as questdes
educacionais.

Um dado que suscita questionamentos esta presente nos relatos de dois
sujeitos que afirmam que, apesar do contato com disciplinas na area, ndo ha
contribuicdo dos conhecimentos psicologicos na constituicao das suas idéias. Para um
deles, isso se deve a forma superficial como os conteidos foram abordados na
disciplina de Psicologia e ao tipo de curso que freqlientou (Logos II consiste ao curso
de 2° Grau com Habilitagdo ao Magistério, oferecido de forma modular), a respeito
do que afirma: “Olha eu fiz Psicologia da Educa¢do muito por cima, porque o meu
magistério ndo foi um magistério normal, foi ‘logos II’, ndo sei se vocé ja ouviu
falar...” (S3-ICEN-CE). O outro sujeito afirma ja ter tido cursado uma disciplina na
area de Psicologia e ter considerado a experiéncia interessante, mas ndo refere que
tenha contribuido na constituicdo das suas idéias (“Nada, eu ndo sabia nada de
Psicologia... E,... ndo tive nenhum contato, ... sé estou tendo agora,... esse é o

segundo ano de Psicologia.” S3-ICHS-CE). Esse dado confirma que as experiéncias
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formativas inadequadas concorrem para uma formagao deficiente, mas que também
as experiéncias regulares podem ndo cumprir seu papel para a constituicio de
conhecimentos dos futuros professores.

Observa-se que predominantemente os estudantes do ICEN referem
nao ter havido interferéncia de conhecimentos psicoldgicos na constituicdo de suas
idéias, o que pode ter relagdo com a falta de afinidade com a drea de conhecimento a

que pertencem.

4 —Implicacées dos conhecimentos dos sujeitos na pratica docente

Questionados sobre as implicagdes das idéias que possuem sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno e a atuagdo do professor no
ensino em situagdes especificas da pratica docente, como o planejamento, o
desenvolvimento das atividades e na avaliagdo dos alunos, os sujeitos com
experiéncia docente responderam a partir das vivéncias do exercicio da funcao,
enquanto os sujeitos sem experiéncia docente responderam a partir da perspectiva de
uma possivel atuagdo. Para a apresentacdo dos resultados, serdo consideradas as
principais idéias apresentadas pelos sujeitos em relagdo a cada uma das situagdes da
pratica da docente, para, posteriormente, serem feitas outras possiveis constatacdes.

Como um grande grupo de sujeitos faz referéncias ao ensino ao
abordar o seu entendimento sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento
do aluno, verifica-se que suas idéias sdo ressiginificadas coerentemente quando
tratam das implicacdes na pratica educativa.

Na aproximagdo com os dados trazidos pelas verbalizagdes, pdde-se
observar que muitos sujeitos tratam as situacdes de planejamento e desenvolvimento
do ensino de forma articulada (S1-ICHS-SE, S2-ICHS-CE, S6-ICHS-CE, S10-ICHS-
SE, S1-ICEN-SE, S2-ICEN-SE, S3-ICEN-CE, S5-ICEN-CE, S6-ICEN-SE, S7-
ICEN-CE, S8-ICEN-SE, S9-ICEN-CE, SI11-ICEN-CE). Em fun¢do disso, as
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informacdes sao incluidas nas unidades temdticas em que os conteudos dos relatos

evidenciarem maior pertinéncia.

4.1 — No planejamento

Estao presentes nos relatos dos sujeitos sobre as implicagdes das suas
idéias no planejamento de ensino algumas verbalizacdes que indicam o que entendem
sobre essa atividade docente e muitas consideragdes sobre como o professor deve
proceder. Um grande numero de sujeitos refere que, ao planejar, o professor deve
considerar o aluno e a sua realidade. Muitas afirmagdes sinalizam que o planejamento
deve ser flexivel, adaptando-se as situagdes que se apresentam durante o
desenvolvimento do ensino. Alguns sujeitos ainda ressaltam a importancia da

pesquisa e da realizagdo coletiva do planejamento.

4.1.1 - O planejamento implica na definicio de objetivos, conteudos e
procedimentos
As verbalizagdes de alguns sujeitos indicam que entendem que o

planejamento constitui-se na definicdo de objetivos, conteudos e procedimentos. Os
sujeitos que fazem afirmagdes que definem o que pensam sobre o planejamento em
sua maioria s3o estudantes do ICEN e ndo possuem experiéncia como professor. Os
conteudos das suas verbalizagdes indicam que entendem que planejamento ¢
previsao.

Com base em sua experiéncia docente, um dos sujeitos afirma que no
planejamento procura definir as atividades que vai propor aos alunos, sempre levando
em consideragdao o que pretende desenvolver. Sua afirmagao sugere que as atividades
sdo definidas em funcdo dos contetdos e dos seus objetivos (“Eu sempre procuro
considerar...dentro daquilo que eu me predisponho a fazer, sempre estar levando o
tipo de atividade.” S11-1CHS-CE).

Os sujeitos que ainda ndo possuem experiéncia como professor fazem
suas afirmacdes partindo de uma suposta atuacdo. A verbalizacdo de um deles
permite concluir que entende que o planejamento implica na defini¢do dos contetidos
(o que fazer) e dos procedimentos de ensino (como proceder), a partir dos objetivos
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que espera alcancar (resultados) (“Eu posso analisar o que eu quero fazer, como eu
quero proceder, so que isso pode ndo dar o resultado que eu espero.” S10-ICEN-
SE). Para o outro sujeito, planejar significa pensar atividades interessantes para os
alunos (“Tem que pensar em cima de experiéncias,...porque ¢ uma coisa diferente,

porque o aluno gosta de coisa diferente...” S§-ICEN-SE).

4.1.2 — O planejamento deve considerar os alunos e a sua realidade

Para um grupo de sujeitos, o professor deve fazer o seu planejamento
considerando os alunos e a sua realidade, o que requer definicdo de situagdes de
ensino compativeis com a diversidade da clientela, ndo esquecendo daqueles que
possuem mais dificuldades. Embora ndo sejam encontradas diferencas em fun¢ao do
unidade de ensino a que pertencem, verifica-se que esse entendimento ¢ manifestado
por sujeitos que possuem experiéncia docente, que fazem suas afirmagdes a partir do
que procuram fazer no exercicio da sua pratica.

Esse conjunto de verbalizagdes permite constatar que os sujeitos
consideram que os fatores relacionados com os alunos e a sua realidade devem
constituir-se uma das grandes preocupagdes do professor ao planejar as situacdes de
ensino. Embora encontre-se uma afirma¢do que apenas aponta que o sujeito procura
levar em consideracdo os alunos que constituem a sua clientela (S9-ICHS-CE), ha
quem explique que essa postura implica em colocar-se no lugar dos alunos,
procurando compreender o seu pensamento, para que as situagdes de ensino propostas
sejam mais compativeis (“Eu procuro sair de mim e me colocar no lugar do aluno,
porque a partir do momento em que vocé se transporta para o pensamento do aluno,

1

vocé consegue se transportar lda na frente, pra ver se realmente esta de acordo...’
S5-ICEN-CE).

Alguns sujeitos afirmam que o professor nao pode deixar de atentar
para a diversidade da clientela que compde as classes nas quais atua. Nessa
perspectiva, um dos sujeitos diz levar em consideracdo as diferencas individuais de
seus alunos (“...entdo, eu tenho que planejar,..., de acordo com o aluno também...

observando as diferencas de cada um.” S11-ICHS-CE). Segundo outro sujeito, ¢
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preciso que o professor conhega as diferengas que compdem os grupos de alunos com
que trabalha, compreendendo que sdo constituidas em funcao das condi¢des de vida
de cada um (“...todos sdo diferentes e dificilmente tiveram as mesmas condi¢oes
basicas até chegarem ali.” S7T-ICEN-CE).

Ao considerar a diversidade da clientela, o professor pode prever
situacdes de ensino compativeis com a competéncia dos alunos (“...quando eu faco o
meu plano eu penso se meus alunos ja tem capacidade de chegar até até aquele ponto
ali onde eu planejei,...” ST-ICHS-CE), bem como preparar atividades adequadas as
diferentes necessidades (Entdo, eu preparava exercicios diferentes, justamente pra
respeitar esse processo.” S6-ICHS-CE). No ponto de vista de um dos sujeitos, ¢
fundamental que os alunos mais lentos ou que apresentam dificuldades ndo sejam
esquecidos (“Eu sempre olho mais, quando eu estou planejando,..., o meu
pensamento é com os mais lentos na aprendizagem.” S3-ICEN-CE).

Como, muitas vezes, as condi¢cdes do cotidiano da sala de aula
apresentam-se adversas ao desenvolvimento do que o professor pretende realizar, um
dos sujeitos afirma que leva em consideracdo até mesmo a realidade familiar dos
alunos ao realizar o seu planejamento (“...porque muitas vezes eu preparo as coisas
em cima de tudo isso que eu penso, ai eu chego na sala de aula e encontro uma outra

realidade.... Entdo eu penso tudo em cima dessa base: familia.” S11-ICEN-CE).

4.1.3 - O planejamento deve ter flexibilidade no desenvolvimento das
atividades de ensino
O contetdo de conjunto de verbalizagdes indica que os sujeitos

consideram que o planejamento deve ser flexivel, adaptado-se as circunstancias que
se apresentam no desenvolvimento das atividades de ensino. Segundo o entendimento
desse grupo de sujeitos, o planejamento constitui-se num processo dindmico, que
passa por alteragcdes no decorrer do processo de ensino. Os sujeitos que apresentam
esse entendimento sdo, em sua quase totalidade, estudantes do ICHS e com
experiéncia docente.

Um dos sujeitos afirma que somente algumas de suas atividades de

ensino sdo planejadas e desenvolvidas conforme o previsto, em fungdo da natureza do
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conteudo que abordam. De um modo geral, costuma trabalhar as situacdes que se
apresentam no cotidiano da sala de aula, com ampla possibilidade de redimencionar
os encaminhamentos em func¢do das circunstancias ( “...as vezes, tem dia, que eu faco
um plano e chego no outro dia e ja mudei tudinho, ndao trabalho nada. Entdo, se eu
chego na sala de aula e tem alguma coisa nova, eu ja modifico.” S4-1CHS-CE).

As afirmacdes dos outros sujeitos indicam a importancia do
planejamento inicial, mas assinalam que este pode ou deve adaptar-se as necessidades
que surgem. Um deles considera importante inserir as contribui¢des trazidas pelos
alunos no desenvolvimento das suas aulas, mas afirma que procura atentar para que
sejam pertinentes ao conteudo estudado ( “Apesar de ter elaborado um plano de aula,
os fatos sempre tém iniciado as aulas..., mas sempre com o cuidado de ndo sair fora.
E, muitas vezes, eu fagco uma readapta¢do durante as aulas,...” S2-ICHS-CE).
Preocupagao semelhante parece ter outro sujeito que, embora nao tenha experiéncia
docente, pensa o planejamento das aulas ¢ fungdo do professor, mas que este deve
permitir que os alunos opinem sobre os contetdos que estdo sendo abordados (“...é
logico que eu ouviria os alunos me dizerem o que acham... Pra planejar minha aula,
no caso, eu planejaria, depois, sobre os conteudos, ¢ que eu ouviria...” S3-ICHS-
CE).

Algumas consideracdes indicam que as modificagdes as proposicoes
iniciais ocorrem quando o ensino ndo consegue atingir a sua finalidade, que consiste
em possibilitar que os alunos apreendam. Nesse sentido, um dos sujeitos afirma que
modifica o planejamento toda vez que ndo consegue atingir seus objetivos no
desenvolvimento das aulas ( “...muitas vezes eu acabo tendo que mudar a aula que eu
preparei, porque ndo chego ao ponto que eu esperava...” S9-ICHS-CE). Muitas
vezes o professor constata que nio esta atingindo seus objetivos ao observar que os
alunos nao estdo apreendendo a partir das situagdes propostas, o que, para um dos
sujeitos, sinaliza a necessidade de fazer alteracdes nos procedimentos de ensino
(“...quando eu chego na sala de aula, eu tenho meu plano com meu objetivo...quando
o aluno ndo entende, eu volto atras.” S7-ICHS-CE). Em fungdo disso, outro sujeito

refere que as situacdes de ensino sdao redimensionadas a medida em que observa o
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interesse ¢ o entendimento do aluno em relagdo aos contetidos que estdo sendo
abordados, pois considera importante levar em conta a perspectiva dos alunos no
processo de aprendizagem e no planejamento do ensino ( “Quando vocé aplica uma
dindmica vocé vai planejar outra, vocé vai perceber se os alunos se interessam por

aquela primeira, vai ver se os alunos entenderam mesmo a matéria.” S12-ICEN-CE).

4.1.4 - O planejamento requer pesquisa

Dois sujeitos assinalam que o planejamento requer pesquisa. O sujeito
que nao tem experiéncia na funcao docente (S8-ICHS-SE) entende que o professor
deve realizar muita pesquisa sobre o que vai levar para o aluno, o que pressupde que a
defini¢do dos contetidos requer constante e atenciosa busca. O outro sujeito reafirma
a importancia da pesquisa na defini¢do das atividades de ensino, baseando-se na
propria experiéncia enquanto professor. Na sua opinido, a utilizagcdo de varias fontes
de informag¢do permite que o professor desempenhe melhor a sua fung¢do, pois pode
levar para o aluno situacdes de aprendizagem revisadas e mais atuais (“...quando a
gente vai fazer determinada atividade, a gente pesquisa varios livros, outras fontes,
ai a gente monta o trabalho,... Entdo, o aluno tem um trabalho atualizado, revisado,

discutido, que vai servir pra ele (professor) trabalhar bem.” S9-ICEN-CE)

4.1.5 - A importancia do planejamento em equipe

Um dos sujeitos assinala que o planejamento torna-se uma atividade
mais completa quando realizado coletivamente. Partindo da sua propria experiéncia, o
sujeito aponta que as trocas de idéias, no planejamento coletivo, constitui-se numa
situacdo que gera aprendizagens, oportunizando a todos as condi¢des de realizar uma
atividade mais completa e, conseqiientemente, mais favoravel ao bom desempenho do

ensino.

“Principalmente porque nos trabalhamos em grupos, entdo a
troca de idéias é uma coisa maravilhosa, porque as vezes vocé tem uma
idéia e vocé poe ai e o outro colega ja poe a sua também, e vai enriquecendo
aquela sua, e vai complementando. Entdo, eu aprendi muito, que tem coisas
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que eu fago e serve ndo so prd mim, se aplica também para os meus colegas

trabalharem.” (S9-ICEN-CE)

4.2 — No desenvolvimento das atividades de ensino

A respeito das implicacdes das suas idéias para o desenvolvimento das
atividades de ensino, os sujeitos fazem muitas consideragdes importantes, que podem
ser agrupadas em torno de algumas questdes. Alguns sujeitos fazem referéncias que
sugerem que o ensino deve proporcionar aprendizagem e desenvolvimento. Um
grande numero de sujeitos indica que o professor deve considerar o aluno e a sua
realidade ao desenvolver as situacdes de ensino. Constata-se ainda que, enquanto
alguns sujeitos afirmam a necessidade de aulas mais dinamicas e interessantes, outros
especificam que isso deve ocorrer com a utilizacdo de procedimentos de ensino mais
diversificados. H& afirmacdes que indicam a importancia do aluno ter espago para
participar do processo de ensino e aprendizagem, embora outras sinalizem que o
professor ndo pode esquecer que deve estabelecer limites. Finalmente, aparecem
verbalizagdes que mostram a importancia das situacdes de ensino propiciarem o
desenvolvimento de algumas atitudes positivas para os alunos, enquanto outras

destacam que sdo fundamentais algumas caracteristicas pessoais do professor.

4.2.1 - O ensino deve proporcionar situacées que promovam a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno
Algumas verbaliza¢des evidenciam que os sujeitos consideram que o

ensino deve oportunizar situacdes que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Sob diferentes perspectivas, as afirmagdes de sujeitos
com experiéncia docente demonstram que entendem que o ensino deve promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Partindo dos procedimentos adotados na sua pratica, para um deles, o
professor deve oportunizar situagdes compativeis ao nivel de desenvolvimento para
favorecer a aprendizagem (“...ver se realmente estd de acordo, se ele (o aluno)
realmente esta conseguindo aprender ou ndo. Eu tento fazer isso...” S5-ICEN-CE),

enquanto o outro sujeito afirma ser importante considerar a capacidade de
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aprendizagem dos alunos, mas também considera valido langar atividades que os

desafiam ao desenvolvimento.

“..entdo eu sempre vou balanceando ‘isso eles conseguem,
isso eles ndo conseguem, mas eu ja tenho que comegar a apresentar esse
tipo de atividade pra eles, mesmo que vai dar trabalho’, mas eu ndo penso
no trabalho que vai dar, eu ja levo.” “Poxa, se eu vou esperar que todos
estejam preparados, eu acho que isso ndo vai acontecer nunca, entdo eu vou
langar a tarefa, depois eu resolvo.” “as vezes eu percebo que eles ainda ndo
estavam preparados e que eu ousei demais, entdo eu vou voltar, acabo
voltando, mas também tem vezes que eles me surpreendem e que vdo além
do que eu esperava.” “...vocé ndo pode achar que eles ndo sdo capazes, ha
momento pra tudo...” (S9-ICHS-CE)

Sujeitos sem experiéncia docente também fazem consideragdes acerca
do modo como o professor deveria proceder para favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. No entendimento de um deles, ¢ fundamental que o
conteudo faga sentido para o aluno e, para que isso acontega, ¢ necessario que o
professor relacione todo novo conhecimento com algo ja conhecido (“Uma outra
coisa ¢ que tem que fazer sentido pro aluno, tem que ser alguma coisa relacionada
com algo ja conhecido, pra ir acrescentando os novos conhecimentos, tem que ir
fazendo uma relagdo.” S10-ICHS-SE). A partir de reflexdes relacionadas as suas
vivéncias negativas, o conteudo do relato de outro sujeito indica que considera que o
ensino deve preocupar-se com o desenvolvimento dos alunos no processo de
escolarizagdo, afirmando que espera levar para seus alunos um ensino de qualidade,
que os capacite a enfrentar o ensino superior, pois, na sua concep¢ao,
independentemente da inser¢do social dos sujeitos, todos tém capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento, desde que sejam dadas as condi¢gdes necessarias
pelo processo de ensino (“...eu quero passar pros meus alunos tudo o que eu ndo

consegui ter: ajudar eles a encarar uma universidade, ... Isso porque todos nascem

inteligentes, eles so sdo pobres...” S6-ICEN-SE).

4.2.2 — O professor deve considerar o aluno e a sua realidade: as caracteristicas
presentes na diversidade da clientela e suas necessidades
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Mesmo partindo de diferentes pontos de vista, afirmacdes de um
grande grupo de sujeitos sinalizam para a importidncia do professor levar em
consideracdo o aluno e a sua realidade, ao desenvolver suas atividades, porque
consideram fundamental que as necessidades da diversidade da clientela sejam
atendidas. O aspecto comum nesse conjunto de verbalizagdes consiste no
entendimento dos sujeitos de que o professor deve considerar as caracteristicas e
capacidades dos alunos, o que inclui o respeito a sua realidade e as diferencas que se
evidenciam em sala de aula, para que, assim, possa melhor atender suas necessidades.

Para um dos sujeitos, a superagdo das formas tradicionais de ensino
requer que o professor trabalhe a partir da realidade do aluno (“...porque a minha
opinido que eu tenho de trabalhar a partir da realidade deles (dos alunos),..., porque
sendo eu volto novamente para aquela aula tradicional.” S2-ICHS-CE). As
afirmagdes de alguns sujeitos indicam que, no seu ponto de vista, levar em
consideracdo a realidade dos alunos significa promover um ensino compativel com a
capacidade de entendimento dos mesmos (“..passar pros conteudos dentro da
capacidade de cada um.” S6-ICEN-SE), o que se constitui em condi¢do favoravel a
aprendizagem (“...de uma forma facil, para que o aluno entenda...” S8-ICHS-SE;
“...que condiz com o aluno, com a realidade dele, ndo pode ser uma coisa dificil...,
que ele ndo consegue...” S3-ICEN-CE).

Alguns sujeitos destacam que o professor deve atentar para as
diferencas individuais (“...entdo eu tenho que pensar nas diferencas, como lidar com
essas situagoes.” S11-ICHS-CE), considerando as competéncias e dificuldades de
cada aluno (“Enquanto tem um que tem o raciocinio mais rapido, com uma
explicagdo ele pega todo o conteudo, e ja tem outro que tem mais dificuldade.” S7-
ICHS-CE), procurando atender as necessidades particulares decorrentes da
diversidade da clientela (“...se um aluno esta com maior dificuldade, ai eu teria que
ajudar.” S10-ICEN-SE). Dessa forma, o professor estaria esforcando-se para atender
aos interesses de todos ou do maior numero possivel de alunos, que representa uma

das caracteristicas fundamentais ao educador de hoje (“Entdo, eu acho que o
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professor, hoje, aléem de tudo, ele teria que ser bastante ‘malabarista’, pra vé se
abrange o maior numero possivel de alunos...” ST-ICEN-CE).

Partindo de situacdes da sua propria pratica, um sujeito refere que leva
em consideracdo a realidade e as caracteristicas pessoais dos alunos, respeitando tanto
os conhecimentos que trazem do seu cotidiano, quanto o modo de realizar as
atividades escolares (“...eu levo bastante em conta o jeito deles,.. muitas vezes eles
trazem alguma coisa que a gente ndo conhece, uma forma diferente deles arrumarem
o produto... Entdo a gente tem que levar em conta o que eles trazem de bagagem de
casa, da rua....” S4-ICHS-CE).

Ao referir que o professor deve dar mais liberdade aos alunos, um dos
sujeitos ressalta que esta postura deve ser compativel com o nivel de escolarizagdo ou
com a faixa etaria dos mesmos, procedendo de acordo com as caracteristicas do
desenvolvimento especificas da clientela que atende (“...de I a 4 eu acho que seria
até dificil vocé dar essa liberdade, porque sdo criangas, eu acho que isso funciona
mais com alunos de 2° Grau...(depende) da faixa etdria, isso conta muito, logico...”

S3-ICHS-SE).

4.2.3 - As aulas devem ser mais dinimicas e criativas

Alguns sujeitos fazem consideragdes gerais acerca da necessidade de
inovacdes na forma do professor desenvolver as aulas, sugerindo que devem ser mais
dinamicas e criativa, para que os alunos sintam-se mais interessados. Estudantes dos
diferentes institutos, com e sem experiéncia docente, apontam a necessidade da
superacao das formas tradicionais de ensinar.

Apesar de ndo ter experiéncia docente, nem clareza sobre os
procedimentos que adotaria, um dos sujeitos refere que suas vivéncias enquanto
aluno, além de outras, lhe dio uma dimensdao da dinamica que poderia adotar,
assinalando a necessidade de inovagdes na escola (“...mas eu acho que a minha
vivéncia....ta tendo um pouco do que eu gosto de fazer e a dinamica que eu posso
adotar, porque a escola ndao pode ser parada... Eu sei que tem que mudar alguma

coisa.” S4-ICEN-SE). Justamente para atender aos interesses e necessidades dos
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alunos, o sujeito que possui experiéncia docente relata suas iniciativas no sentido de
diversificar as formas de desenvolver suas aulas (“Porque a gente, toda vida, estd
procurando inovar... eles ( os alunos) gostam de novidades, de coisas novas, de
participar... Eu gosto muito de diversificar as minhas aulas...eu acho que o processo
tradicional nem os proprios alunos aceitam mais.” S4-ICHS-CE).

Entretanto, ¢ um sujeito que ndo possui experiéncia como professor
que faz consideragdes muito importantes sobre a questdo. No seu entender, para que
as aulas sejam menos cansativas € mais interessantes, ¢ necessario que o ensino
provoque impacto e prenda a ateng¢ao dos alunos, o que sé € possivel quando forem
mais criativas e apresentarem novidades. Com isso, pode-se pressupor que devem ser
menos repetitivas, tanto no contetido como na forma de aborda-lo, pois somente

quando tém algo a acrescentar ¢ que realmente produzem aprendizagem.

“..tem que ser de forma criativa, pra ndo se tornar cansativo.
E o ensino tem que causar impacto, tem que receber aquilo como uma coisa
interessante, uma surpresa, uma novidade que vale a pena ouvir, receber e
pensar naquilo, porque muitas vezes o ensino é dado como uma coisa tdo
desinteressante, que o aluno ndo se interessa. Entdo, tem que causar
impacto, porque é uma das formas de provocar a aprendizagem.” (S10-
ICHS-SE)

4.2.4 — O professor deve utilizar procedimentos diversificados

Um conjunto de verbalizagdes traz referéncias mais especificas acerca
da necessidade da utilizagdo de procedimentos diferenciados, para que as aulas sejam
mais interessantes ¢ favorecam a aprendizagem. Pode-se constatar que um grupo de
sujeitos enumera alguns procedimentos de ensino que consideram importantes para
viabilizar a aprendizagem. A indica¢do da necessidade de procedimentos especificos
predomina entre sujeitos sem experiéncia docente.

Um dos sujeitos aponta a necessidade de inovagdes com a utilizagdo de
novas técnicas no ensino, mas ressalta que o professor nao deve perder de vista os
contetdos que precisam ser trabalhados (“S6 vocé ndo pode fugir da matéria que
vocé estd dando, mas vocé tem que inovar, usar novas técnicas para que os alunos
aprendam.” S12-1CEN-CE).
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O maior numero de consideragdes assinala a importancia de
proposi¢des inovadoras na dindmica das aulas. Sujeitos sem experiéncia docente
destacam diferentes aspectos, entre os quais que a introducdo de cada aula deve ser
mais interessante, sugerindo a utilizagdo de recursos visuais para prender a atencao
dos alunos (S10-ICHS-SE). Afirmam que procurariam tornar as aulas mais dindmicas
desenvolvendo, por exemplo, pesquisas e outras atividades fora do espago da sala de
aula (“Eu faria umas aulas mais dinamicas, aulas fora da sala, onde os alunos
pudessem pesquisar, mexer com livros...” S1-ICHS-SE), bem como seminarios e
outras atividades que envolvam utilizacdo de recursos e experiéncias mais praticas
(“...como nos semindrios do ano passado, nos fizemos maquetes, cartazes..., porque o
aluno gosta de coisa diferente...Entdo, eu trabalharia com experiéncias...” S8-ICEN-
SE).

Com base na sua propria experiéncia docente, um sujeito mostra que as
atividades de rotina podem tornar-se mais interessantes quando o professor faz
questionamentos que proporcionam a reflexdo e a discussao (“...e, no momento que
eles terminam essa leitura silenciosa eu comego a indagar sobre o texto, sobre o que
eles viram, sobre o que eles entenderam. Com isso a gente come¢a uma discussdo na
sala de aula... e é gostoso trabalhar dessa forma...” S4-ICHS-CE). Ao relatar que
procura discutir a questdo com os colegas professores, reafirma a necessidade de
superar as formas tradicionais de ensinar com a utilizacdo de outros procedimentos,
que incluem manuseio de livros e a realizacdo de semindrios, bem como de modificar
até mesmo a disposic¢ao dos alunos na classe ( “A7 eu comecei colocar pra ele que eles
abandonassem um pouco o quadro, que trabalhassem mais com livros, na forma de
seminarios, que colocassem os pra ler em forma de circulos, que fizessem circulo na
sala de aula...”).

Apesar de ndo possuirem experiéncia docente, dois sujeitos fazem
outras consideragdes interessantes. Um deles aponta a importdncia do professor
trabalhar o contetido relacionando-o com o cotidiano dos alunos, para torna-lo mais
significativo (“...nas aulas, eu ia levar tudo em consideragdo: ndo so a matéria,

trazer ... pro cotidiano deles, ndo ficar so trabalhando com numeros, com datas,
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tentar trazé aquilo pro dia-a-dia...” S2-ICEN-SE). Contudo, o outro considera que o
ensino ndo deveria ficar restrito a realidade mais proéxima dos alunos, devendo
preocupar-se em oferecer formas de contato com outros contextos, possibilitando a
ampliagdo dos conhecimentos ( “Entdo, o aluno vé muito nos livros, ele ndo vivencia
outras coisas que estdo fora da realidade dele. Eu acho que deveria ir mais pra esse

campo, de mostrar ao aluno o que ele vé nos livros.” S1-ICEN-SE).

4.2.5 — O ensino deve promover a participaciao dos alunos

No entendimento de um grupo de sujeitos, o professor deve possibilitar
a participacdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Os sujeitos que
ressaltam a importancia da participa¢do do aluno no desenvolvimento do processo de
ensino sdo, em quase sua totalidade, estudantes do ICHS e com experiéncia docente.

Em suas colocagdes, referem que o professor deve abrir um espaco
para que os alunos fagam suas colocagdes (“...eu tenho aberto de dez a quinze
minutos pra eles trazerem os fatos.” S2-ICHS-CE), bem como possibilitar que
expressem suas opinides sobre a matéria que estad sendo estudada (“Eu acho que em
certos momentos vocé tem que ouvir, sobre certos conteudos, a opinido do aluno, que
isso é importante demais...” S3-ICHS-SE). Neste sentido, a participagdo dos alunos
cumpre uma funcdo importante no processo de ensino, porque, quando apresentam
suas contribui¢des as aulas, os alunos demonstram ao professor os conhecimentos
prévios a respeito das questdes abordadas, fornecendo elementos para defini¢do de
conteudos e o andamento das atividades ensino.

Por outro lado, com base na propria experiéncia como professor, um
dos sujeitos afirma que as aulas que oferecem condi¢des para que os alunos sintam-se
interessados em participar mais ativamente tornam-se menos monotonas e cansativas
(“...numa aula, expositiva e dialogada, pra ndo ficar cansativo, so escrito no
quadro...” S4-ICHS-CE).

A participagdo também constitui-se numa condi¢do para o
desenvolvimento da sociabilidade dos alunos (“Vocé tem que incentivar o aluno e

fazer ele participar,...vocé tem que procurar ele, ficar lado a lado com ele, ndo
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deixar ele isolado.” ST-ICHS-CE). A medida em que os alunos superam limitagdes e
tém oportunidade de expressar suas idéias, os professores podem ter maior clareza
sobre o processo de aprendizagem e proceder com mais justiga no processo de
avaliacdo (“...tentar fazer uma aula participativa também e, assim,...levar muito em
considera¢do aquelas pessoas que sdo timidas, que, as vezes, sdo muito inteligentes

e, no caso, por ter dificuldades de se expressar, acabam sendo prejudicadas na

nota.” S2-ICEN-SE).

4.2.6 — O professor precisa estabelecer limites aos alunos

Para alguns sujeitos ¢ importante que o professor estabeleca limites aos
alunos no desenvolvimento das atividades de ensino. Os sujeitos que fazem
consideracdes nesse sentido sdo, em sua maioria, estudantes do ICHS e que nao
possuem experiéncia docente. O conteudo das suas verbalizagdes indica a
preocupacdo com os aspectos formativos do ensino.

Apesar de ser possivel constatar que reconhecem a importancia da
participagdo dos alunos no processo de aprendizagem, consideram que ¢ fundamental
que o professor possa fazer as suas colocagdes, compreendendo que devem saber
também ouvir e respeitar as colocacdes dos outros (“Entdo, é preciso a gente estar
controlando...cada um falar de uma vez,...” S4-ICHS-CE; “...sendo vocé ndo vai
mais ter controle sobre essa sala jamais....mas tudo tem o tempo, a hora certa. S3-
ICHS-SE).

Para que os alunos desenvolvam atitudes de respeito nas suas relagoes
com o outro, € preciso que o professor ndo perca de vista que ¢ seu papel coordenar o
processo de ensino e estabelecer limites. As afirmagdes dos sujeitos indicam ainda
que a postura do professor deve ser adequada a faixa etaria dos alunos, sendo
fundamental na educagdo infantil, para que as criangas aprendam a ter atitudes mais
responsaveis e adequadas nos outros niveis de escolarizagdo (“Um professor de 2° e
3° grau, pra mim ndo teria nenhuma necessidade... Claro que o aluno de 1 a 4° série

ndo, porque é uma idade de crianga e adolescente... precisa acostumar, tem que ter

limite.” S10-ICEN-SE).
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4.2.7 — O professor deve estimular atitudes de autonomia e criticidade nos alunos

Dois sujeitos apontam que, no desenvolvimento das atividades de
ensino, o professor deve estimular algumas atitudes nos alunos, como a autonomia na
busca do conhecimento e o posicionamento critico. As verbalizagdes dos estudantes,
que pertencem ao ICHS, indicam que uma das fung¢des da educagdo ¢ formar algumas
atitudes fundamentais para o aluno, enquanto ser humano e cidadao.

Para um dos sujeitos, o professor deve mostrar para o aluno que tem
uma funcdo no exercicio da docéncia, da qual ndo se exime, como, por exemplo,
prestar esclarecimentos e tirar davidas. No entanto, deve propor atividades, como a
pesquisa, que estimulem o aluno a buscar outros conhecimento, além daqueles
trabalhados em sala de aula. Dessa forma, o professor estaria indicando que ¢
importante que o aluno desenvolva sua propria autonomia (“...eu quero estimular
meus alunos e mostrar que eles devem buscar... o meu papel, que é muito restrito, eu
t0 ali ensinando, eu to ali pra esclarecer duvidas, mas que ndo vai depender so de
mim.” S1-ICHS-SE).

Baseado nos resultados obtidos nos seus procedimentos de ensino, o
outro sujeito ressalta a importdncia do desenvolvimento de atividades nas quais os
alunos possam posicionar-se criticamente, pois essa seria uma das condi¢gdes para
formar cidaddos menos passivos (“...eu trabalhei com uma 4° série que foi super-
critica...eu trabalhei com eles mostrando como era a passividade, ser ativo... Porque,
de repente, ficar so eles ouvindo e a gente falando, vai criar cidaddos passivos...”

S4-ICHS-CE).

4.2.8 - A docéncia requer algumas caracteristicas pessoais do professor

Alguns sujeitos indicam que o exercicio da docéncia requer algumas
caracteristicas pessoais do professor, como a flexibilidade, a reflexdo diante das
situacdes problemas que se apresentam e a disposicdo para desenvolver um bom

trabalho. Os sujeitos que referem a importancia de algumas atitudes pessoais do
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professor no exercicio da sua pratica sdo, em sua maioria, estudantes do ICHS e com
experiéncia docente.

Um dos sujeitos considera muito importante que o professor adote uma
postura de maior flexibilidade nas suas relagdes com os alunos, pois considera que as
exposicoes e imposi¢des nao asseguram dominio das situagcdes que se apresentam no
exercicio do magistério (“Igual, tem muitos professores que ndo conseguem, brigam
demais com os alunos e mesmo brigando e impondo eles ndo conseguem esse
dominio, porque ndo tém uma flexibilidade.” S4-ICHS-CE).

O outro sujeito faz referéncia as situacdes de impasse que o professor
enfrenta, diante dos conflitos que surgem apresentam no cotidiano de uma sala de
aula, que muitas vezes constituem-se em impedimento para atingir os seus objetivos
no ensino. Baseando-se em sua propria experiéncia, menciona que tais situacdes
exigem que o professor assuma uma postura de questionamento constante, para que
possa viabilizar as possiveis solugdes ( “Entdo, é complicado e eu estou, nesse ponto,
me questionando o tempo todo em sala de aula, porque eu ndo tenho conseguido
atingir os objetivos que eu levo dentro da sala de aula, exatamente por isso, é dificil
administrar os conflitos...” S11-ICEN-CE).

Segundo o entendimento de outro sujeito, a disposi¢ao do professor
constitui-se em outra atitude fundamental para o bom exercicio da docéncia. O sujeito
menciona que, muitas vezes, o comodismo faz com que o professor aponte inimeras
razdes para justificar os maus resultados de seu trabalho. Apesar de ndo negar as
limitagdes impostas pelas condi¢cdoes de ensino da escola e do proprio sistema
educacional, entende que muito pode ser obtido com o maior envolvimento e
interesse do professor pela sua fungdo (“Mas pra isso precisa ter disposi¢do também,
porque eu vejo em muitos professores aquele comodismo, que da muito pouco de si,

’

porque a escola ndo oferece condigoes ou o salario é baixo e ndo precisa muito...’

S10-ICHS-SE).

4.3 — Na avaliaciao da aprendizagem dos alunos
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A respeito das implicagdes das suas idéias no processo de avaliagdo, os
sujeitos do estudo fazem importantes consideracdes, evidenciando o entendimento de
que as formas tradicionais de avaliagdo devem ser substituidas por modelos que
valorizem o aluno, seus conhecimentos ¢ as diferentes formas de expressdo,
preferencialmente utilizando-se de outros procedimentos, num processo global e

continuo.

4.3.1 — E preciso modificar as formas tradicionais de avaliacio

A verbalizagdo de um dos sujeitos apenas refere que ¢é preciso
modificar as formas tradicionais de avaliacdo. Talvez pelo fato de ndo ter experiéncia
docente, afirma ndo ter muita clareza sobre como procederia para avaliar os alunos.
Contudo, partindo das suas constatagdes na condi¢do discente, afirma ter a certeza de
que nao agiria da forma como costumeiramente vem acontecendo. O estudante afirma
que a avaliagdo ndo deve limitar-se a realizacdo de provas, que sdo empregadas para
verificar se os alunos sdo capazes de reproduzir os conhecimentos transmitidos pelo
professor, assim como nao concorda com a dimensdo que essa forma de avaliagdo
toma na vida dos alunos (“...sempre a gente teve a tendéncia do professor da a
matéria e a gente estuda e fazé a prova,... Agora, a forma como eu ia avaliar, essa eu
ainda ndo tenho certeza, mas ia romper com algumas proposicoes que estdo ai.” S4-

ICEN-SE).

4.3.2 — A avaliacdo deve possibilitar o conhecimento dos alunos e orientar o
ensino
Para um dos sujeitos, a avaliagdao deveria ser um instrumento utilizado

para conhecer os alunos e orientar o ensino. Segundo o seu entendimento, o0 processo
de avaliagdo deve ter, a principio, mais uma func¢do diagnostica, cuja principal
finalidade ¢ conhecer os alunos, enquanto uma condi¢do necessaria para definir as
atividades de ensino. Segundo o entendimento do sujeito, ¢ fundamental que o
professor conheca seus alunos, para definir as situagdes de ensino que favorecam a
aprendizagem ( “...as primeiras avaliag¢oes, principalmente, eu acho que as primeiras

avaliagoes deveriam ser mais para ter conhecimento dos alunos que vocé tem...e
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depois vocé deveria desenvolver aulas pra ver se iguala a turma o mdximo possivel.”

S7-ICEN-CE).

43.3 — A avaliacio deve ser instrumento adequado de verificacio da
aprendizagem e das competéncias do aluno
Alguns sujeitos referem que a processo de avaliacdo deve ser

instrumento destinado a verificacdo da aprendizagem e das competéncias do aluno.
Contudo, ressaltam a importincia da utilizagdo de procedimentos adequados pelo
professor, para possibilitar que os alunos demonstrem suas capacidades e
conhecimentos. Nas afirmagdes desses sujeitos, todos estudantes do ICEN e em sua
maioria com experiéncia docente, observa-se que consideram que o processo de
avaliacdo tem a func¢do de verificar a aprendizagem e as competéncias do aluno; mas
para que cumpra sua funcao, o professor deve preocupar-se em realiza-la de forma
adequada.

Partindo desse entendimento, a prova serviria para o professor
conhecer a capacidade dos alunos, bem como para cada aluno constatar o seu
desempenho no processo de aprendizagem, constituindo-se em parametro para
redimensionar o processo de aprendizagem e ensino (“...a prova talvez seja normal,
pra medir a capacidade do aluno e do que eu estou ensinando, mas em grande parte
seria prd ver o desempenho de cada aluno, pra motivar eles a trabalhar mais, a

’

querer mais.” S6-ICEN-SE). Com isso, presume-se que os procedimentos de
avaliacdo devem levar em conta a clientela, constituindo-se num meio compativel de
verificar os conhecimentos aprendidos e as habilidades dos alunos (“Depende dos
sujeitos... E mais ou menos por ai, a capacidade dele (do aluno) de raciocinio, de
aprender o conhecimento.” S5-1CEN-CE).

Percebe-se que os sujeitos pensam que a avaliagdo ndo deve constituir-
se num mecanismo destinado somente para detectar as dificuldades do aluno. Deve,
antes de tudo, constituir-se num momento em que aluno e professor também possam
constatar o que foi aprendido. Por isso, a situa¢do de verificacdo de aprendizagem
deve ser compativel com o ensino (“...fazé a atividade sempre visando o aluno,...

Que mostre que aprendeu, justamente.” S3-ICEN-CE).
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4.3.4 — O processo avaliativo deve ser global e continuo

Para um grupo de sujeitos a avaliacdo deve ser um processo continuo e
mais global, para acompanhar a participacdo, a criacdo - todo o processo de
aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos. Para esse grupo significativo de
estudantes, a avalia¢do nao deve ficar restrita a um momento ou ao resultado de um
instrumento especifico, como a prova escrita. Deve acompanhar todo o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, considerando-o na sua totalidade.
Verbalizagdes com tal contetido fazem parte dos relatos de sujeitos com experiéncia
docente, que sdo, em quase sua totalidade, estudantes do ICHS.

Alguns sujeitos referem que utilizam a tradicional prova escrita apenas
como uma das formas de verificar a aprendizagem, mais por uma exigéncia do
sistema educacional (“Eu dou a avaliacdo escrita por ser ja a norma mesmo...” S2-
ICHS-CE; “Eu utilizo essa forma, porque é uma exigéncia da burocracia da
escola...” S4-1ICHS-CE; “4 avaliacdo, ela é geralmente escrita, porque é norma da

1

escola.” S7-ICHS-CE). Segundo a perspectiva que os sujeitos apresentam, o
processo de avaliagdo deve considerar outras dimensdes além do rendimento escolar
do aluno, como o empenho, a participagdo e a criatividade, conforme pode ser

observado nos trechos que seguem.

“...que parte do todo e ndo deixa escapar nada: a participagdo,
a criagdo,... como eles estdo se desenvolvendo...” (S4-ICHS-CE)
“Agora, eu levo em conta tudo, a participa¢do do aluno...”

(S7-ICHS-CE)
“..na atividade que ele (aluno) faz, no comportamento dele,
no esforgo..., a for¢a de vontade dele...” (S9-ICEN-CE)

Além de considerar diferentes aspectos, a avaliacdo deve acompanhar
todo o processo de aprendizado e desenvolvimento dos alunos (“Olha, a avaliagao,
eu costumo fazer diariamente,...” S2-ICHS-CE; “4 avaliagdo é constante, é diaria.”
S11-ICHS-CE; “A4 avaliagcdo, no meu caso, eu avalio o meu aluno todo dia...” S9-
ICEN-CE). A avaliacdo efetuada de maneira processual e continua ¢ mais favoravel,

pois possibilita acompanhar tanto as situagdes de €xito como as dificuldades dos
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alunos, nao permitindo que sejam prejudicados com verificagdes realizadas em
momentos de menor rendimento (“Porque um dia ele cai ter um rendimento maior,
outro dia ele vai ter um rendimento menor, entdo, nisso uma coisa vai compensando
a outra...” S9-ICHS-CE) ou quando algum problema pode interferir no resultado
(“Porque no caso da prova muitas vezes o aluno esta cansado, ou teve algum
problema em casa, e isso influencia muito.” S2-ICHS-CE). A partir de suas
constatagdes, o professor pode compreender melhor o desenvolvimento de cada aluno
no decorrer de todo o processo, o que serve de parametro para direcionar as
atividades de ensino (“...entdo, eu tenho que estar avaliando o meu aluno pra ver se
ele esta preparado pra continuidade, ou se ele ainda ndao tem maturidade, de acordo
com o andamento.” S11-ICHS-CE).

Baseando-se na sua propria experiéncia pratica, um dos sujeitos aponta
como essa forma de avaliagdo pode ser viabilizada, mostrando as vantagens da
utilizacdo de relatdrios descritivos, que consideram o aluno na sua totalidade no
decorrer do processo (“A nossa avaliagdo é por relatorios,...(envolve) a descri¢do
daquele aluno: se ele participou das aulas, se ele participou das atividades, dos
trabalhos em grupo, trabalhos individuais, outros tipos de trabalho... E

principalmente o que ele aprendeu...” S9-ICEN-CE).

4.3.5 — A avaliacio deve ser efetuada através de outros procedimentos

A partir da critica aos procedimentos tradicionais de avaliacdo, como
0s questiondrios € as provas escritas, alguns sujeitos apresentam a indicagcdo das
alternativas que consideram mais adequadas. Segundo os sujeitos, em sua maioria
estudantes do ICEN e sem experiéncia docente, o processo de avaliagdo poderia,
assim, melhor cumprir a sua finalidade.

Por diversas razdes, os sujeitos manifestam restricoes a utilizacao das
tradicionais provas escritas como Unico instrumento de avaliagdo, mencionando que a
aplicacdo num momento inoportuno pode prejudicar os alunos (“...porque se ele ndo
ta bem no momento daquela prova, se ta com algum problema em casa, eu acho que

ele ndo vai se sair bem na prova, mesmo que esteja sabendo toda a matéria.” S12-
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ICEN-CE). O uso de outros encaminhamentos pode também contribuir para diminuir
a tensdo produzida pelas provas e cumprir melhor a finalidade do processo avaliativo
(““...consegue atingir um pouco o objetivo, porque o aluno fica menos tenso..” S10-
ICHS-SE).

Apesar de nao descartarem completamente o emprego das provas,
apontam que deve ser apenas um dos procedimentos e pode ser apresentado de outras
formas, como, por exemplo, com consulta do material (“...0 aluno precisa aprender a
consultar, ¢ pesquisar...” S10-ICHS-SE), como apenas uma parte do processo de
pontuagdo ou avaliacao (“O que eu acho importante é que pode até ter uma prova de
zero a cinco e a outra prova ndo...” S1-ICEN-SE), e at¢ mesmo com a possibilidade
de ser feita a escolha de questdes a abordar (“..e daria uma avaliagdo ndo
tradicional, acho que daria uma avaliagdo com umas sete questoes prda responder
cinco...” S2-ICEN-SE).

No entanto, os sujeitos também fazem referéncias sobre a importancia
da utiliza¢do de diferentes procedimentos, através dos quais o processo poderia ser
encaminhado, como atividades ludicas e trabalhos com pesquisa (“...até na questdo
ludica, de fazer uma verifica¢do ou fixagdo através de brincadeiras...eu acho que ja
que precisa dessa prova, se ela for feita com pesquisa...” S10-ICHS-SE), a realizacdo
de trabalhos mais praticos de campo e/ou laboratorio (“...um trabalho de campo em
algum lugar, em laboratorio, fazer pesquisa com esses alunos...” S1-ICEN-SE; “Eu
acho que existem outras maneiras de avaliar o aluno, até mesmo através de aulas
praticas, de aulas de campo, tem como ver se o aluno esta aprendendo a matéria.”
S12-ICEN-CE) e, até mesmo, a participacdo em atividades de discussao oral em sala
de aula (“Bom, a avalia¢do ia ser participativa também, de repente na aula langas

perguntas e pedir a opinido,...” S2-ICEN-SE).
4.3.6 — As atividades de avaliacao devem estimular a reflexiao

Para alguns sujeitos o processo de avaliagdo deve ocorrer através de

atividades que possibilitem a reflexdo do aluno. Pode-se constatar que os sujeitos que
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possuem esse entendimento sdo estudantes do ICEN e, em sua maioria, nao
apresentam experiéncia docente.

Os sujeitos partem do pressuposto que a avaliagdo ndo deve ocorrer
através de situagdes nas quais os alunos apenas reproduzem o conhecimento
adquirido, pois entendem que deve constituir-se numa oportunidade de reflexdo. Em
funcao disso, consideram que o processo avaliativo deve ser realizado por meio de
procedimentos que estimulem os alunos a pensar (“...questoes que levem a pensar.”
S2-ICEN-SE; “...com varios itens, pra eles pensar...” S3-ICEN-CE), bem como a
buscar as possibilidades de aplicacdo do conhecimentos, em respostas que exigem
elaboracdo pessoal (“...que levasse o aluno a pensar e formular suas proprias

respostas, ndao aquela decoreba.”S8-ICEN-SE).

4.3.7 — O professor deve valorizar todo o conhecimentos do aluno e as diferentes
formas de expressao
Segundo o entendimento de alguns sujeitos, o professor deve valorizar

os conhecimentos obtidos em contexto extra-classe e as diferentes possibilidades de
apresentacdo, levando em consideracdo o rendimento do aluno no processo de
aprendizagem.

Pode-se constatar que alguns sujeitos do ICHS, em sua maioria sem
experiéncia docente, consideram que o processo avaliativo deve valorizar todo o
conhecimento do aluno, independentemente da origem ou da forma de expressao. Por
isso, o professor ndo pode desconsiderar o conhecimento obtido também em situagdes
extra-classe (“...que o aluno tem de interessante pra trazer, que ndo foi dito dentro da
sala de aula e ele aprendeu fora da sala de aula.” S1-ICHS-SE), bem como as
diferentes possibilidades de respostas, desde que sejam pertinentes & matéria estudada
(“Acho que seria menos rigida, aceitaria mais as respostas diferentes... ndo precisa
estar ali como esta no livro diddatico... tem que avaliar sim a opinido do aluno, se esta
dentro do assunto...” S3-ICHS-SE). Embora o aluno nao tenha atingido ainda o
conhecimento esperado, o professor deve valorizar, em todas as suas colocacdes, o
seu crescimento no processo de aprendizagem (“...eu acho que tem que valorizar o

que os alunos sabem, vocé tem que avaliar a partir do que ele coloca... porque por
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mais que ele ndo captou o que vocé gostaria, mas ele aprendeu alguma coisa...” S6-

ICHS-CE).

4.3.8 — O professor deve ter posturas mais flexiveis no processo de avaliacio
Segundo um dos sujeitos, o professor deve ter atitudes mais flexiveis
no processo de avaliagdo. O sujeito revela sua preocupacdo com a postura rigida
adotada pelos professores no momento em que os alunos desenvolvem atividades
para verificagdo da aprendizagem. No seu ponto de vista, o processo de avaliacao
pode constituir-se em situagdo em que os alunos esclarecem duvidas, aprendem e
complementam seus conhecimentos (“...e, as vezes, eventuais duvidas que o aluno
tenha,... se pudesse ajudar numa coisa simples que o aluno ndo tava lembrando, ia

falar.” S2-ICEN-SE).

4.3.9 — E preciso considerar também o comportamento do aluno

Para um dos sujeitos ¢ importante que o professor avalie também o
comportamento do aluno, reforcando as atitudes que considera mais adequadas. O
conteudo do seu relato evidencia que considera que a prova escrita pode nao ser o
instrumento mais adequado de avaliacdo, sobretudo porque os alunos podem
conseguir resultados que ndo representam a aprendizagem efetivamente obtida,
utilizando-se de condutas geralmente reprovaveis. Também em fung¢do disso, refere
ser importante que o professor avalie o comportamento dos alunos na escola,
reforgando positivamente as atitudes consideradas corretas ou que sejam favoraveis
ao bom rendimento escolar (“Olha, que pra mim essa historia de ‘pontinho’ por
comportamento é super-importante... Aluno cola mesmo, mas um pouco é questdo de

relaxamento e organizagdo...” S10-ICEN-SE).
4.3.10 — O processo de avaliacdo deve ter critérios claros e coerentes

Os relatos de dois sujeitos evidenciam a preocupagdo com os critérios

de avaliagdo do professor que, segundo eles, devem ser claros e coerentes. Suas
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consideragdes sobre os critérios de avaliacdo partem da suas vivéncias pessoais
enquanto alunos, uma vez que ainda nao possuem experiéncia docente.

Em suas afirmacdes, pode-se constatar que possuem uma preocupagao
com os aspectos €ticos que estdo envolvidos na postura adotada pelo professor no
processo de avaliacdo dos seus alunos. Em funcao disso, um dos sujeitos refere que o
professor deve ter clareza e utilizar os mesmo critérios para todos os alunos,
indistintamente (“Eu acho que deveria ter aquela coeréncia entre um aluno e outro,
tem que ter a mesma forma de avaliar.” S8-ICHS-SE). A utilizagdo de critérios
coerentes € justos implicam numa postura de interesse do professor com a promog¢ao
de seus alunos, o que ndo significa que deva aprova-los sem que tenham adquiridos
os conhecimentos necessarios para tal, para que sua atitude contribua para formar
seres humanos mais honestos (“...eu quero que meus alunos passem de ano, mas...,
pra mim, como professor, se depender de mim, um aluno que ndo vai estudar ele nao
vai passar...se eu fizer isso eu vou estar formando um comportamento corrupto.”
S10-IEC-SE). Procedendo dessa forma, o professor estaria sendo mais justo e correto
ao avaliar os alunos, contribuindo também para formag¢ao de condutas moralmente

mais aceitaveis.

4.3.11 - O professor deve considerar os problemas da realidade do aluno
Segundo a verbalizagdo de um dos sujeitos, o professor deve
considerar a interferéncia dos problemas decorrentes da realidade do aluno no
processo de avaliagdao. No seu entendimento, a avaliagdo assume ainda uma outra
dimensdo: o professor deve avaliar os resultados do seu trabalho levando em
consideracdo os problemas dos alunos, principalmente em fun¢do da sua realidade
familiar. A avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento do aluno, bem como do
ensino, nao pode deixar de considerar outros fatores extra-escolares que podem estar
interferindo no processo de escolarizagdo (“..tem criangas que ndo tém cuidado
nenhum, que tém que se virar sozinha desde pequena. Entdo, as vezes, dificulta o

trabalho, muitas vezes eu me pego sem saber por onde caminhar.” S11-1CEN-CE).
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5 — Expetativas e consideracoes relativas ao curso de licenciatura

Incluem-se nessa categoria tematica as verbalizacdes dos sujeitos
acerca das expectativas e consideragdes relacionadas ao curso de licenciatura que
freqlientam. A maioria dos sujeitos evidencia uma expectativa favoravel a obtencao
de conhecimentos necessarios para o exercicio da pratica docente, o que entendem
como uma boa formacdo. Para muitos, a escolha ¢ o interesse pelos cursos vem
atender ndo s6 a uma expectativa de capacitacdo profissional, mas também de
realizacdo pessoal. A exce¢do ¢ encontrada nas verbalizacdes de alguns sujeitos que,
a principio, referem que o que buscam nos cursos ¢ uma formagao geral, que poderia,
em alguns casos, servir de embasamento para a realizacdo de outros cursos ou o

desempenho de outras fungdes.

5.1 — A realizacio de interesses pessoais de obtenciao de formacio geral

Para alguns sujeitos, a expectativa maior em relacdo ao curso que
freqiientam consiste na busca da realizacdo de um interesse pessoal de obtencao de
conhecimentos e habilidades necessarios para uma formacao bésica geral. Apesar de
ndo negarem a possibilidade de exercer a funcdo docente, as verbalizagdes de dois
sujeitos do ICHS e um do ICEN revelam que suas expectativas, em relagdo ao curso
que freqiientam, estdo relacionadas, prioritariamente, com a formagao pessoal. Um
deles manifesta que o seu interesse maior na escolha do curso deve-se aos beneficios
que pode trazer para o crescimento enquanto ser humano, com o desenvolvimento de
consciéncia critica e politizagdo (“...eu sempre quis ter as minhas proprias idéias,
nunca desejei ser ludibriada por ninguém, eu sempre quis ter a minha propria
consciéncia critica, e eu imaginei que o curso de... poderia propiciar isso prd mim.”
S6-ICHS-CE). Contudo, a escolha do curso também ocorre em funcdo do
embasamento tedrico, considerado importante e basico para inumeras situagdes para
outro sujeito (““...a vantagem desse curso é basicamente uma coisa, vocé conhece...,

porque ele te da base pra tudo, vocé acaba entrando em tudo...” S10-ICEN-SE).
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Além da aquisi¢ao de conhecimentos, a escolha do curso vem atender ao interesse de
desenvolver habilidades gerais, como falar e escrever melhor, que sdo bdsicas para
qualquer situacdo, ndo necessariamente para a atuacdo docente (“Entdo, eu estou
fazendo..., mais pra adquirir mais conhecimento, porque eu sempre tive vontade de

aprender escrever melhor, de falar melhor....” S8-ICHS-SE).

5.2 — Obtencdo de embasamento para ingressar em outro curso

Dois sujeitos revelam em suas verbalizagdes que o maior interesse em
relagdo ao curso que fazem concentra-se na obtencao de embasamento para realizacao
de outro curso. Um dos sujeitos valoriza seu curso sobretudo em funcdo das
habilidades que possibilita desenvolver, que seriam basicas para a formacgao em outro
curso que pretende fazer (“Mas eu pretendo fazer outro curso, ...Eu quero fazer...,
mas eu acho que o curso de ... vai me ajudar muito...” .S8-ICHS-SE). Outro sujeito
refere que ndo tem certeza de que vai atuar como docente, embora acredite que a
maioria dos estudantes dos cursos de licenciatura acaba voltando-se para essa
atividade, mas suas maiores expectativas estdo voltadas para a obtengdo de
conhecimentos bésicos, para fazer outro curso dentro da mesma area ( “Olha, eu ndo
tenho certeza se vou querer trabalhar com o magistério, eu tenho particularmente
vontade de trabalhar num... (fungdo de bacharel em area proxima)” S8-ICEN-SE).

Apesar de atribuirem importancia aos cursos de licenciatura que
freqlientam, os sujeitos apontam que a escolha ndo se deve ao interesse pela docéncia,
talvez em funcdo de ainda ndo possuirem experiéncia como professores. A opcao
pelos cursos parece ter ocorrido mais em fungdo das possibilidades e necessidades
mais imediatas, uma vez que ainda pensam em realizar formagao em outros cursos no

futuro.

5.3 — Obtencao de credenciamento para atuar com educacio religiosa
Para um dos sujeitos, o curso foi buscado para ter maior respaldo para
continuar atuando com a educacao religiosa na sua Igreja. Apesar de valorizar o curso

que faz, o sujeito revela que seu maior interesse esta voltado para a obtencdo de
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titulacao, a fim de que esteja mais credenciada para continuar desenvolvendo suas
atividades com a educagdo religiosa na sua Igreja. Seus relatos deixam claro que a
escolha do curso ocorreu devido a habilitagdo para a docéncia oferecida, uma vez que
a formagdo especifica ja teria sido obtida através da formagao em curso de teologia.
€ ., . ~ . .
(“Entdo, como eu ja dava aulas e cursos na Igreja, eu ndo me sentia credenciada,
por causa da formagdo, eu so tinha formagdo teologica, parecia pouco demais... SO

por essa questdo do credenciamento, prd continuar atuando na drea que eu estou.”

S10-ICHS-SE).

5.4 — Realizacao pessoal e capacitacdo profissional para a docéncia

As verbalizagdes de um grande grupo de sujeitos mostram que o curso
de licenciatura vem atender a uma dupla expectativa: a busca de realizagdo pessoal e
capacitagdo profissional para o exercicio da docéncia. As afirmagdes nesse sentido
sdo feitas predominantemente por estudantes do ICEN e com experiéncia docente.

Os sujeitos que ainda ndo possuem experiéncia docente referem que a
opgao por seus cursos foi feita em funcdo do seu interesse pela area de conhecimento,
bem como para obter a formagdo para o exercicio do magistério (“Entdo, dar aula
pra mim também foi uma das primeiras coisas que eu quis ser... Agora eu quero ser
professora de..., ndo quero partir pra outra drea...” S2-ICEN-SE). Assim, um dos
sujeitos afirma que espera uma boa formacao na area, para que possa ensinar melhor
e favorecer a aprendizagem dos alunos (“Eu ndo quero ser so uma professora, eu
quero ser uma boa professora...Eu escolhi..., porque eu gosto de...” S6-ICEN-SE).
Para outro, a escolha do curso ocorre em fun¢ao das possibilidades de implementacao
da pratica, que a area de conhecimento oferece para o professor (“... o curso que eu
escolhi e que eu gosto, ele tem um campo muito amplo,...e pra ensinda pro aluno,
entdo,..., porque eu vou ter inumeras possibilidades de passar o conteudo...” S1-
ICEN-SE).

Os sujeitos que ja exercem a docéncia, revelam que, além da busca
pela capacitagdo profissional, existem razdes pessoais que os levaram a escolher o seu

curso, como as habilidades e o interesse pela area de conhecimento (“Sim, eu acho
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que vem de encontro a duas coisas, realiza¢do pessoal e capacitagdo profissional,
porque eu gosto muito da minha profissdo e eu acho que ndo poderia ter escolhido
curso melhor.” S9-ICHS-CE). Para os demais, a escolha ocorreu por motivos muito
semelhantes: interesse pela area de conhecimento e pela obtengdo de uma melhor
formagdo (“Bem, a minha expectativa em relagdo ao curso, em primeiro lugar é ter
uma formagdo melhor,... Eu optei pelo curso de ..., porque gosto dessa drea, entdo eu
pretendo trabalhar dentro dessa drea.” S11-ICHS-CE), interesse pela area de
conhecimento e desejo de capacitar-se para atuar com outro tipo de clientela
(“Primeiro é uma darea que eu sempre quis... a minha drea é essa mesmo, quero
continuar dando aula, mas pra outro tipo de clientela.” S3-ICEN-CE), interesse pela
area de conhecimento e por atividades com pessoas como a docéncia (“...a minha
expectativa em relagdo a ...é por causa da area... Eu gosto muito do trato com
pessoas, entdo eu me vejo muito dando aula também.” ST-ICEN-CE), interesse pelo
curso e pela funcdo docente (“...e foi realmente o curso que eu escolhi, porque eu
realmente sempre quis ser professora,... E o curso de..., ele é muito rico,...” S12-
ICEN-CE), como também busca de embasamento para realizagdo do ideal de
contribuir para melhoria da formacao humana com a atuagdo numa area especifica
(“Bom, eu espero que o curso me dé subsidios pra atuar na drea que eu quero...”

S11-ICEN-CE).

5.5 — Obtencio de embasamento tedrico para o exercicio da funcdo docente

A maior expectativa de alguns sujeitos em relacao aos seus cursos de
licenciatura consiste na obten¢do do embasamento tedrico, considerado indispensavel
no desempenho das atividades docentes. O contetido da verbalizagdo de um sujeito
que ndo possui experiéncia docente indica que a boa fundamentacdo significa o
dominio dos conteudos necessarios para poder atuar como professor ( “4 expectativa
no curso de... é que eu domine o conteudo...” S4-ICEN-SE). Entre os sujeitos que ja
atuam no magistério, representa a possibilidade de ampliacdo e aprofundamento dos
conhecimentos tedricos da area, necessarios para o bom desempenho da docéncia (“O

meu objetivo é melhorar o meu conhecimento, pra melhor atuagdo dentro da sala de
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aula.” ST-ICHS-CE; “E, aquilo que vai ajudar, ndo que eu certamente vd aprender

tudo, mas uma certa cultura, ampliar os conhecimentos na area.” S9-ICEN-CE).

5.6 — Instrumentalizacio tedrica e metodologica para a atuacdo docente

Um dos sujeitos afirma que espera que o curso de licenciatura ofereca
instrumentalizacdo tedrica e metodoldgica para a sua pratica docente. Em suas
verbalizagdes, revela a expectativa de que o curso de licenciatura cumpra uma dupla
funcdo no processo formativo, que consiste em oferecer embasamento tedrico e
condi¢gdes de redimensionar os procedimentos de ensino (“As minhas expectativas
sdo sempre as de buscar novos conhecimentos, novas metodologias de trabalho, pra
tornar melhor a minha prdtica em sala de aula...” S4-ICHS-CE). Segundo o sujeito,
muitas vezes a contribuicao dos cursos nesse sentido ndo ocorre através do conteudo
que ¢ transmitido, mas também do que ¢ vivenciado pelo estudante, precisando ser
adaptado quando transportado para a realidade em que o professor atua ou vai atuar.
Tao importante quanto os conhecimentos, parece ser a experiéncia oportunizada pelo

processo de formacgao.

5.7 — Obtencao de formacao para atuar em niveis especificos de ensino

O contetido das verbalizagdes de alguns sujeitos revela que o que
esperam obter no curso de licenciatura que fazem ¢ a formagao necessaria para atuar
em niveis especificos de escolarizagdo, quer seja nas séries iniciais, no ensino
fundamental, ou no ensino médio. Apesar de todos os sujeitos evidenciarem que o
interesse pelo curso de licenciatura ¢ a formacgdo para o exercicio da docéncia em
niveis especificos da escolarizacdo, podem ser constatadas situacdes diferenciadas.

Um dos sujeitos espera obter formacdo na area educacional para
continuar atuando nas séries iniciais ( “Eu escolhi o curso de ..., pra que eu possa me
formar dentro da area da educagdo, principalmente pra séries iniciais.” S2-ICHS-
CE). H4 quem nunca exerceu a fun¢do docente e pretende ter formagao para atuar de
forma mais adequada no ensino fundamental (“...a minha meta como professora é

sala de aula e ensino fundamental...E, quem sabe, mudar esse jeito de ensinar...” S2-
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ICEN-SE). Mas dois sujeitos, que ja sdo professores das séries iniciais, esperam que o
curso lhes traga conhecimentos e habilitagdo para atuar em outras séries do ensino
fundamental e também no ensino médio, pois estdo em busca de novas experiéncias
profissionais, conforme evidenciam seus relatos (“E minha expectativa é adquirir
conhecimentos suficientes para trabalhar com outras turmas, também de 5° a 8* série
ou segundo grau, e me especializar dentro dessa drea.” S11-ICHS-CE; “E, prad gente

ter certa experiéncia diferente.” S3-ICEN-CE).

5.8 — A necessidade de melhorar as condicoes formativas nos cursos

Alguns sujeitos fazem consideracdes sobre as condi¢des formativas
dos cursos de licenciatura, enfatizando sobretudo a existéncia de problemas e
limitagdes, em fungdo do que apresentam sugestdes, a fim de que melhor possam
atender a sua finalidade. Suas indicagdes estdo inseridas no contexto das grandes
discussdes sobre os cursos de formagado de professores.

Um dos sujeitos faz referéncias as condicdes ideais de formacdo num
curso universitario, que deveriam incluir a possibilidade de permanéncia do estudante
no espaco da institui¢ao, o contato tanto com a teoria como com a pratica e dedicacao
integral aos estudos. Diante da distancia entre a realidade e essas condigdes ideais,
considera que um passo importante para a melhoria da qualidade dos cursos poderia
ocorrer através da qualificacdo didatica dos professores, o que poderia garantir
melhor atuacdo no processo de formacao dos estudantes de cursos superiores, entre 0s
quais estd o seu curso de licenciatura (“Mas eu espero do curso, espero dos
professores, que eles se qualifiquem mais na area diddtica, porque eu sei que os
professores tém conhecimento, alguns so ndo sabem transmitir.” S5-ICEN-CE). A
colocagdo do estudante aponta a importancia da formagao pedagdgica dos professores
formadores, que tem sido apontada como uma das grandes necessidades nas
discussdes sobre o ensino superior, para que os cursos melhorem a capacidade
formativa.

Apesar de reconhecer as possibilidades formativas do curriculo de seu

curso, um dos sujeitos entende que o processo de formacao poderia ser beneficiado
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através da realizacao de pesquisas (“...eu tenho boas expectativas,..., mas eu creio que
ficar so na sala de aula ndo basta, entdo eu pretendo entrar na pesquisa...” Sl-
ICHS-SE). No entanto, para outro sujeito, uma melhor formag¢do nos cursos de
licenciatura deveria incluir algumas mudangas na estrutura curricular, para que
propiciassem mais articulagdo entre teoria e pratica, desde os primeiros periodos
académicos (“Eu acho que deveria ter estdgio desde o primeiro ano... o professor tem

que ter experiéncia, tem que ter prdtica, ndo so teoria.” S3-ICHS-SE).

6 - Expectativas e consideracoes relativas a disciplina Psicologia da Educacao

Nessa categoria tematica estdo incluidas as verbalizagdes dos sujeitos,
cujos contetidos manifestam suas expectativas e outras consideragdes em relagcdo a
disciplina de Psicologia, presente na grade curricular do seu curso de licenciatura.
Consta-se que, no geral, os sujeitos apresentam uma expectativa favoravel em relacao
ao conhecimento psicoldgico, que ¢ valorizado na sua formagdo, sobretudo porque os
conhecimentos sobre o aluno podem contribuir para a instrumentalizagdo da pratica
docente. A maioria dos sujeitos ndo apresenta criticas ou sugestdes para o ensino da
disciplina, porque afirmam ndo ter conhecimento sobre o conteido da area e as suas
possibilidades de apresentacdo. Entretanto, observam-se algumas manifestacdes que
apontam as limitagdes no processo de ensino, bem como as alternativas que poderiam
contribuir para que a disciplina viesse cumprir, com maior eficiéncia, a sua finalidade

nos cursos de licenciatura.

6.1 — A aquisi¢io de conhecimentos

Na verbalizagdo de um dos sujeitos verifica-se que a sua expectativa
em relagdo a disciplina esté relacionada apenas com a aquisi¢do de conhecimentos. O
sujeito relata que os questionamentos feitos inicialmente pelo professor da disciplina
geraram muitas duvidas acerca dos conteudos. Afirma que a grande quantidade de

informacdes colocadas e a forma como as primeiras aulas foram conduzidas
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ocasionaram um certo impacto, além de alguma surpresa com a estreita relacao da
Psicologia com a Filosofia. Entretanto, apesar dessa experiéncia, tem grandes
expectativas de obter esclarecimentos que possibilitem ampliar seu entendimento
sobre as questdes abordadas, ou até mesmo formar novos conceitos ( “Eu espero... ter

mais clareza, fazer com que amplie os meus conceitos sobre tudo isso, ampliar e

formar até.” S6-ICHS-CE).

6.2 — Redimensionar concep¢des que orientam a atuacdo como professor

Para um dos sujeitos, suas expectativas em relacao a disciplina voltam-
se para obtencdo de subsidios para melhorar ou reformular as suas idéias, para que a
pratica seja beneficiada. Apesar de considerar o momento precoce para manifestar
opinides, o sujeito demonstra que possui expectativas favoraveis em relacdo ao
ensino da disciplina. Partindo do pressuposto de que suas idéias orientam suas agoes,
espera que a disciplina traga contribuicdes que favoregam a melhoria e a
reformulagdo de seu entendimento, produzindo resultados favoraveis ao trabalho que
desenvolve (“...mas eu tenho o desejo que essas aulas me ajudem a melhorar ou
reformular, se tiver alguma coisa errada na minha concepg¢do, sempre no sentido de
produzir um trabalho melhor.” S10-ICHS-SE). Vale lembrar que o referido sujeito
atua em outra area educacional e, a principio, ndo tem interesse de voltar-se ao

exercicio da docéncia no sistema de escolarizagdo regular.

6.3 — Instrumentalizacio para o exercicio da pratica docente

O aspecto comum nas verbalizagdes de um grupo de sujeitos € o
entendimento de que a disciplina pode instrumentalizar o professor para a pratica
docente, em torno do que voltam-se suas expectativas. Os sujeitos que referem que
possuem tal expectativa sdo, na quase totalidade, estudantes do ICEN, com
experiéncia de sala de aula.

Nas diversas afirmac¢des dos estudantes, pode-se constatar que os
mesmos atribuem muita importancia ao ensino da disciplina nos cursos de formagao

de professores. Segundo um deles, ndo ¢ possivel exercer a docéncia, em qualquer
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nivel de escolarizagdo, sem os conhecimentos psicologicos, principalmente porque
possibilitam conhecer melhor o ser humano (“Eu ndo me vejo trabalhando em
qualquer nivel de escolaridade sem a Psicologia... Eu acho muito bom vocé
aprofundar o conhecimento do ser humano...” ST-ICEN-CE).

Em funcdo disso, alguns sujeitos esperam que a disciplina traga
conhecimentos que ajudem a definir a forma de trabalhar com os alunos ( “Agora, em
relagdo a Psicologia, eu pretendo me aprofundar nos meus conhecimentos, pra que
eu possa desenvolver melhor o meu trabalho, que a Psicologia venha me ajudar
nisso.” S11-ICHS-CE), possibilitando a realizacdo de aulas mais dinamicas e
interessantes (““...e eu acho que a Psicologia é fundamental pro professor... e pra dar
aula também, prda, de repente, a aula ndo fica monotona...” S2-ICEN-SE), a
utilizagdo de metodologias mais adequadas a realidade da clientela (“...e que essas
disciplinas pedagogicas, como a Psicologia..., que elas possam me abrir novas forma
de procurar fazer as aulas mais dindmicas, e procurar novas metodologias, que se
adeqiiem a realidade de hoje, que eu sinto que os jovens precisam.” S4-ICEN-SE),
bem como condi¢des de enfrentar melhor as situagdes dificeis do cotidiano de uma
sala de aula (“4h, eu espero que me dé subsidios pra que eu possa trabalhar de
forma melhor com os problemas que eu tenho enfrentado em sala de aula...” S11-
ICEN-CE).

No entendimento de um dos sujeitos, enquanto uma das disciplinas
pedagogicas, a Psicologia tem importante papel na formagao docente, devendo, por
essa razao, nao sO preocupar-se com os contetdos especificos, mas assumir uma
dimensao formativa e ajudar a esclarecer que os professores precisam ter competéncia
para melhor exercer a sua funcdo (“...deve trabalhar o seu conteudo, o conteudo
sistematizado que ela tem, como também no aspecto da aptiddo...porque se ele (o
professor) sabe que ele tem aptiddo, ele vai desenvolver um trabalho melhor...” S5-
ICEN-CE). Conforme consegue sintetizar um dos sujeitos, os estudantes esperam que
a disciplina contribua para que os professores e futuros professores sintam-se mais

capacitados no exercicio da pratica docente (“Bom, eu espero que neste curso (de
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Psicologia) eu venha a ser capacitada pra exercer, pra continuar exercendo a minha

profissdao.” S3-ICHS-CE).

6.4 — Subsidios para entender e ajudar o aluno no exercicio da atividade
docente
Os conteudos das verbaliza¢des de outro grupo de sujeitos indicam que

esperam que a disciplina fornega embasamento para compreender melhor os alunos e,
assim, poder adotar posturas mais adequadas no exercicio da funcdo docente. As
consideracdes desse grupo de estudantes evidenciam o entendimento que o ensino de
Psicologia deve possibilitar conhecimentos para cumprir essa finalidade,
constituindo-se num importante subsidio para a pratica educativa. Para eles, a
docéncia ¢ beneficiada com os contetidos da disciplina que trazem tais fundamentos,
em torno dos quais estdo concentradas suas expectativas.

Nessa perspectiva, um dos sujeitos apenas menciona que espera que a
disciplina lhes ofereca condi¢des de compreender melhor o aluno (“Eu acho que a
Psicologia vai me ajudar mais na pratica, a entender o aluno.” S1-ICHS-SE). Para
outro, esta expectativa ¢ viabilizada no proposito da disciplina de possibilitar a
compreensdo do comportamento do mesmo (“...ela ajuda a gente compreender o
comportamento dos alunos...” S12-ICEN-CE). No entendimento de outro, a
disciplina pode instrumentalizar o professor, ndo sé para que entenda a conduta do
aluno, mas também a sua forma de pensar, o que poderia contribuir para auxilid-lo na
sua aprendizagem (“... que eu possa estar adquirindo conhecimento de algumas
técnicas, prd que eu possa compreender um pouco mais o comportamento e a forma
de pensar dos meus alunos, porque isso contribuira mais para a aprendizagem.” S2-
ICHS-CE). Para entender melhor o aluno e suas dificuldades no exercicio da pratica
docente, um dos sujeitos aponta que também ¢ fundamental que o professor tenha
conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento humano (“...porque eu almejo
que ela va me ajudar em todos esses pontos que eu te falei, a contribuir para que eu
seja um bom professor, entender mais os meus alunos, as fases da crianga desde
pequena...” S1-ICEN-SE). Partindo de consideracdes sobre as experiéncias positivas

com o ensino da disciplina, um dos sujeitos reafirma a sua importancia para melhor
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compreender o aluno e as dificuldades que apresenta no cotidiano da sala de aula
(“...como um aluno tem dificuldades e eu, as vezes, ndo sei como resolver, a
Psicologia,..., ela contribui muito, ele tem muitas explicagoes que podem estar me
ajudando.” S7T-ICEN-CE).

Em suma, a Psicologia constitui-se num referencial importante para
redimencionar o ensino, porque possibilita conhecimentos ndo so sobre o aluno, mas
também sobre o professor e o processo educacional, numa relagdo que nao ¢é sé
profissional como também humana ( “...a matéria tem muita informagdo, informagao
sobre o ser humano, informagdo sobre o aluno e o professor, do profissional, da

pessoa como um todo, ela comeca a discutir educagdo...qual é a melhor forma de

ensinar...” ST-ICEN-CE).

6.5 — Elementos para compreender e trabalhar com criancas

Alguns sujeitos apresentam expectativas mais especificas em relagdo a
disciplina: esperam obter conhecimentos que possibilitem melhor compreender a
crianca, a fim de que possam desenvolver um bom trabalho com a educagao infantil.
Sao todos estudantes do ICHS e, em maior nimero, sem experiéncia docente. Por
isso, um dos sujeitos considera importante o estudo dos conteudos previstos no
programa para atender a essa finalidade, em funcdo do interesse de trabalhar
futuramente com a educagdo de criangas (“..creio que vai servir muito,
principalmente pra nos que vamos trabalhar com criangas, eu acho que é essencial a
Psicologia pra gente ta entendendo a crian¢a.” S1-ICHS-SE). Nesse sentido, a
afirmacdo de outro sujeito, salienta a experiéncia positiva com a disciplina, pela
abordagem de questdes relacionadas a diferentes situagdes do cotidiano das criangas,
pois considera importante que o professor conhega também as vivéncias familiares
dos seus alunos, no exercicio de suas fungdes na escola (“...o que a professora fala
sdo coisas relacionadas com o que a gente vive mesmo, vive no dia-a-dia com as
criangas, com os alunos.” S8-ICHS-SE). O sujeito que ja atua como professor
confirma que os conhecimentos da area sdo importantes para quem trabalha com as

criancas nas séries iniciais, mas assinala que o professor precisa adaptd-los a sua
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realidade (“...pra gente utilizar nas séries iniciais, é uma das formas que o professor

deve adaptar, ou transformar essas idéias que o professor tem aqui para os alunos

da gente...” S4-ICHS-CE).

6.6 - Ensino menos tedrico e maior articulacio com situacdes presentes na
realidade da pratica docente
Algumas verbalizacdes dos sujeitos indicam que os sujeitos pensam

que o ensino da disciplina ndo deveria ser centrado em discussdes
predominantemente teoricas, devendo ocorrer de forma mais articulada com a pratica
educativa, em circunstancias mais proximas da realidade. Os sujeitos que apresentam
esse entendimento sdo, na maioria, estudantes do ICHS e sem experiéncia docente.
Esse conjunto de verbalizacdes apresenta uma critica a abordagem
predominantemente teérica no ensino de Psicologia, mas, a0 mesmo tempo, traz uma
alternativa quanto a forma de trabalhar os conteudos, para que a disciplina pudesse
melhor cumprir a sua fun¢do no curriculo de um curso de licenciatura.

Um dos sujeitos refere a importancia do estudo tedérico como um ponto
de partida, reconhecendo, por exemplo, que ¢ valido situar a origem do
conhecimentos psicologicos na Filosofia, mas salienta que isso deve-se constituir
apenas num momento do processo. Ao fazer essa afirmagdo, entende-se que o que o
sujeito espera ¢ uma maior aproximacao de questdes mais proximas da pratica (“Eu
acho assim, que é importante saber de onde surgiram essas idéias,... Eu acho que
esta muito presa em dados que ndo tem relagdo com a pratica.” S1-ICHS-SE).

O contetido da verbalizagao de dois sujeitos evidencia que mostram-se
céticos com a possibilidade de que apenas a abordagem teorica na disciplina possa
instrumentalizar para o exercicio da docéncia, pois acreditam que o professor aprende
efetivamente com a pratica (“eu acho que é so vocé lidando mesmo com o aluno é
que vocé vai saber como é que vocé vai agir com ele,...” S8-ICEN-SE; “...porque isso
eles (colegas sem experiéncia) vao aprender mais ali no processo...” S9-ICEN-CE.
Por isso, entendem que a disciplina somente pode contribuir para a formagao docente
através da analise de situacdes da propria pratica (“Acho que deveriam ser colocadas

situagoes..., uma reag¢do de um aluno rebelde, para que se pense como tratar aquele
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aluno como professora, a aplicagdo da Psicologia...” S§8-ICEN-SE), o que teria uma
importancia ainda maior para os estudantes que nunca tiveram contato com a sala de
aula (E porque isso vai trazer conhecimento ndo sé pra nés que somos estudantes,
mas também como uma forma de enfrentar uma sala de aula, principalmente pros
meus colegas que nunca enfrentaram...” S9-ICEN-CE).

Ao comparar a proposta de ensino da disciplina do ano académico em
andamento com experiéncias anteriores, um dos sujeitos evidencia que tem
expectativas muito favoraveis ao estudo e aprofundamento de questdes mais
relacionadas a educacdao, em atividades de pesquisa que buscam o conhecimento da
realidade educacional (“E mais a Psicologia da Educagdo, mais nessa drea, inclusive
nos vamos fazer pesquisas nas escolas, com entrevistas. Agora a gente vai
aprofundar mais.” S3-ICHS-SE). Através de outra verbalizacdo, pode-se constatar
que ja tém ocorrido esfor¢os efetivos no sentido de articular os estudos tedricos da
Psicologia com a realidade pratica, o que tem o reconhecimento dos estudantes que
vivenciam a experiéncia (“E em relag¢do a disciplina, a nossa professora..., mas ela
vai pegando aquela teoria e vai trazendo pra realidade, vai trazendo pra pratica,...,

entdo isso se torna mais facil e é interessante.” S9-ICHS-CE).

6.7 — Maior articulacio inter-disciplinar com as demais areas do curso

A verbalizagdo de um sujeito evidencia que os conhecimentos
psicologicos sdo importantes para o estudo de outras disciplinas ou areas nos cursos
de licenciatura. Apesar de ser unica, a afirmagao do sujeito traz um dado interessante,
pois assinala a importancia da Psicologia nas articulagdes inter-disciplinares do seu
curso. O sujeito reconhece que o conhecimento da Psicologia contribui também para
o estudo de outras disciplinas ou areas, uma vez que os autores fazem abordagens
inter-disciplinares, que incluem os aspectos psicologicos (“So que a gente percebe
que a Psicologia, ela envolve tudo... tem varios autores que abordam os aspectos
psicolégicos,... E, querendo ou ndo as disciplinas vio se encontrando.” S9-ICHS-

CE).
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6.8 — A superacio de limitacdes e problemas

Alguns sujeitos apontam a existéncia de algumas dificuldades que
deveriam ser enfrentadas no ensino da disciplina, como a reduzida carga horéria e o
mau aproveitamento desta para o desenvolvimento do conteido. O aspecto comum
nesse conjunto de afirmagoes, feitas predominantemente por sujeitos do ICHS e sem
experiéncia docente, consiste na constatacdo da existéncia de alguns problemas em
relacdo ao ensino da disciplina, indicando, a0 mesmo tempo, a necessidade ou desejo
de que sejam superadas.

As verbalizagdes de dois sujeitos indicam que as limitagdes sao
decorrentes da reduzida carga horaria destinada ao desenvolvimento da disciplina na
estrutura curricular dos seus cursos. O contetido da afirmacdo de um deles aponta que
a principal conseqiiéncia da situag@o ¢ a insuficiéncia de conteudos ( “Pelo pouco que
eu pude ver de Psicologia...que a gente esta tendo nessas duas aulas por semana...”
S8-ICHS-SE). O relato de outro lamenta o fato de a disciplina ter carga horaria tao
reduzida, pois revela que atribui muita importancia aos conhecimentos psicoldgicos
no processo de formacdo docente (“Eu acho que deveria ter Psicologia desde o
primeiro ano até o quarto ano.”” S9-ICHS-CE).

Sobretudo em fungdo do interesse pessoal em relagdo a disciplina e
pela importancia a ela atribuida, um dos sujeitos lamenta que o espago destinado ao
desenvolvimento do conteudo ndo seja aproveitado adequadamente. No seu
entendimento, apesar de considerar fundamental a participacdo dos alunos nas aulas,
as discussoes ndo deveriam ser direcionadas as questdes de natureza pessoal (“...na
minha sala de aula, por exemplo, a gente fala muito sobre coisas pessoais.” S6-

ICEN-SE).

186



VI - RESSIGNICACAO DOS CONHECIMENTOS DOS ESTUDANTES:
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DA EDUCACAO E
IMPLICACOES PARA A DOCENCIA

Para complementar a investigacdo sobre a constituicdo dos
conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento do aluno, considerando as
contribui¢des da disciplina de Psicologia nos cursos e licenciatura de uma institui¢ao
publica de ensino superior em que o estudo foi realizado, a terceira etapa da coleta de
dados procurou focalizar o entendimento e as consideragdes dos sujeitos no final do
periodo académico.

Para a obten¢do dos dados considerados importantes e necessarios para
contemplar a perspectiva de investigacdo proposta, essa etapa da coleta de
informagdes ocorreu no ultimo bimestre do ano letivo. Na oportunidade, procurou-se
obter informagdes sobre os conhecimentos dos sujeitos a respeito dos principios
psicoldgicos considerados basicos no processo de formacao de professores, sobre as
contribuicdes da Psicologia na sua constitui¢do, sobre as implicacdes do seu
entendimento para o exercicio da fun¢do docente, bem como consideragdes criticas
sobre o ensino da disciplina responsavel pelo embasamento no campo da Psicologia
da Educacao, nos cursos de Licenciatura.

Na andlise dos contetidos dos relatos pode-se constatar que os sujeitos
apresentam muitas consideragdes com conteudos semelhantes aos apresentados na
primeira etapa da coleta de dados, embora seu entendimento seja complementado ou
ressignificado a partir das experiéncias formativas vivenciadas durante o periodo,
mesmo quando verifica-se uma compreensdo limitada ou até distorcida dos
conteudos. Em funcdo disso, na medida do possivel, as informagdes obtidas sdao

agrupadas em torno das mesmas unidades que constituem as categorias e
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subcategorias tematicas, apresentadas no capitulo anterior. Dessa forma, uma vez
mais sdo apresentados os resultados relativos aos contetidos dos temas analisados,
seguindo-se, em anexo, um quadro com a sintese das verbalizagdes dos sujeitos

(Anexo VI).

1 - Conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento

Incluem-se, nesta categoria tematica, as informacdes sobre o
entendimento que os sujeitos possuem sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. Tomando-se como parametro de comparagdo as
consideragdes apresentadas no inicio do ano letivo, quando se pdde observar os
conhecimentos prévios dos sujeitos sobre estes conceitos antes de cursar a disciplina
de Psicologia, ¢ possivel constatar que, de um modo geral, ndo sdo encontradas
alteracdes importantes em relagdo das unidades tematicas em torno das quais as
informacodes trazidas pelos sujeitos podem ser agrupadas, embora muitas vezes as
consideracdes sejam apresentadas por outros estudantes. A andlise do contetido dos
relatos permite observar que as idéias sdo redimensionadas a partir do contato com o
conhecimento Psicologico, apesar das limitagcdes no ensino da disciplina referidas na
coleta de dados sobre esse aspecto.

Assim, nas verbalizacoes dos sujeitos sdo encontradas poucas
definicdes conceituais mais elaboradas, pois apenas alguns continuam
compreendendo as questdes de forma articulada, num processo mais global. Por outro
lado, observa-se que desaparecem outras definigdes pontuais pouco claras e definidas.

A maioria dos sujeitos faz referéncias aos fatores que influenciam tais
processos, em geral considerando-os como conseqiiéncia de varios elementos.
Continuam a atribuir importancia a fatores relativos ao aluno, as condi¢des de ensino,
as interagdes estabelecidas no processo de escolarizagdo, a familia e ao contexto
social. No que diz respeito a aspectos relativos ao processo de escolarizagdo, os

sujeitos atribuem a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno a um nimero maior
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de fatores ligados a postura docente e as condigdes de ensino. Em relacdo aos
aspectos externos ao meio escolar, diminui o nimero referéncias que mencionam a
importancia da familia, embora ndo sejam constatadas alteragdes para as indicacdes

que destacam a interferéncia do contexto socio-cultural.

1.1 — A aprendizagem constitui-se num processo de aquisicio de conhecimentos
que ocorre ao longo do desenvolvimento
Para um grupo de sujeitos, a aprendizagem ¢ entendida como um

processo de aquisi¢ao de conhecimentos, que ocorre ao longo de todo o processo de
desenvolvimento, com a influéncia de fatores de natureza diversa, sendo a
escolarizagdo apenas um deles. Constata-se que as consideragdes que se incluem
nessa subcategoria temdtica sdo predominantemente apresentadas por sujeitos que
pertencem ao ICEN e entre os que possuem experiéncia docente. O quadro assume tal
configuragdo, porque entre os sujeitos que manifestam essa concepgdo, no final do
periodo académico, encontra-se um (S10-ICEN-SE) que ndo apresentava tal
entendimento na ocasido em que foi realizada a primeira entrevista, enquanto, por
outro lado, dois dos sujeitos que manifestaram consideragdes nesse sentido na
ocasido, deixaram de apresentd-la. Outra questdo que cabe destacar é que, apesar de
serem mantidas as referéncias a alguns elementos ja mencionados por alguns sujeitos,
0s mesmos sao reapresentados com a contribuicdo dos conhecimentos psicologicos.
Dois dos sujeitos destacam que a aquisicdo dos conhecimentos, ao
longo do processo do desenvolvimento humano, ocorre pela influéncia da
determinagdo genética ¢ de fatores relacionados aos diferentes contextos em que os
individuos estdo inseridos. No entendimento de ambos, ao nascer, o ser humano traz
consigo capacidades instintivas inatas, provenientes da hereditariedade. Para um
deles, entretanto, posteriormente, a aprendizagem ocorre sobretudo pela interferéncia
dos comportamentos das pessoas com quem o individuo convive na familia ¢ em
outros contextos, entre os quais a escola (...s0 que o conhecimento que ele adquire ao
longo da vida, ele se serve de outras pessoas, ndo so de pai e mae, como também de
parentes e também da propria escola,..., ele é formado através disso, da influéncia de

comportamentos proximos.” S10-ICEN-SE).
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Na concepgao do outro sujeito, o processo de aprendizagem completa-
se em funcdo de outros fatores. Entre eles, aponta a importancia das capacidades
inerentes a natureza humana, como a observacdo, memorizagdo e percepcao, que
teriam grande contribuicdo na assimilagdo de conhecimentos e na compreensdo do
significado das informacdes obtidas. Contudo, ressalta que o aprendizado também
depende de elementos ligados as relagdes estabelecidas com a convivéncia na familia
e em outras esferas de inser¢do no meio social e cultural, bem como das condigdes

materiais da escola.

“E tem um ponto que o curso deixa bem claro nesse aspecto,
que a crianga ela ja nasce sabendo varias coisas, ela tem instinto... Com o
passar do tempo ela vai assimilando, porque ela tem uma capacidade muito
grande de observagdo e para armazenar dados e acontecimentos e ela vai
repetindo esses dados automaticamente, vai relacionando com fatos e vai
chegar a um denominador sobre o que aquilo significa. Agora, em relagdo
ao aprendizado,...pra crian¢a, ndo depende so dela, mas depende também
do meio de convivéncia que ela se encontra, dos circulos de amizade, da
familia que ela possui, além das condi¢oes materiais onde ela esta
estudando.” (S5-ICEN-CE)

Talvez pelo fato de possuirem experiéncia docente, contata-se nas
verbalizagdes dos outros dois sujeitos, que definem a aprendizagem e o
desenvolvimento tendo como base a escolariza¢do, fazendo referéncias a dois
momentos distintos no processo de aquisicdo de conhecimentos, um anterior € outro
que se inicia com o ingresso do aluno na escola. Um dos sujeitos destaca que, ao
chegar na escola, o aluno traz consigo uma bagagem de conhecimentos adquiridos ao
longo da vida, em funcdo do que a escolarizacdo apenas acrescenta a parte que lhe
compete para complementar a sua aprendizagem e o desenvolvimento (“...eu acho
ainda que ele traz ja uma bagagem de casa e quando ele vai para a escola isso vai
sendo trabalhado, acrescentando as novidades...Vai completando e moldando,
melhorando.” S11-ICEN-CE).

Utilizando alguns dos principios de teorias psicoldgicas, para o outro

sujeito, a aquisicdo do conhecimento ¢ um processo gradativo que, em parte, depende

da maturidade do sujeito. Porém, ¢ proveniente, sobretudo, das vivéncias ligadas a
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familia e ao contexto, que contribuem para a constituicdo do conhecimento
espontaneo; bem como das experiéncias que ocorrem na escola, que acrescentam o

conhecimento cientifico, com a mediag¢ao do professor e da comunidade escolar.

“O crescimento do conhecimento, ele é gradativo, ele vem
acontecendo tambem atraves da maturidade,..., o conhecimento, ele vem de
duas formas: tem o conhecimento espontdneo, que é aquele que ele (aluno)
adquire fora da escola, no contexto familiar e da sociedade; e tem o
conhecimento cientifico, que vem de dentro da escola, que tem como
mediador o professor e a comunidade escolar.” (S4-ICHS-CE)

1.2 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores relacionados ao
aluno
Nessa subcategoria tematica sdo apresentadas as consideragdes dos

sujeitos sobre aspectos relacionados ao aluno, indicados como fatores que interferem
no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Observa-se que ha
subconjuntos de informacdes semelhantes em relagdo ao entendimento apresentado
no inicio do periodo académico, embora alguns dos elementos relacionados tenham,
nessa etapa do estudo, uma dimensao maior: os sujeitos consideram importantes nao
s0 as predisposi¢des internas, mas também caracteristicas proprias da natureza
humana que se manifestam no decorrer do desenvolvimento do aluno; ndo sé as
atitudes positivas em sala de aula, mas relativas ao processo de escolarizagdo como

um todo, além da iniciativa e autonomia do educando na busca de conhecimentos.

1.2.1 - A influéncia das predisposicdes e caracteristicas inerentes ao aprendiz

No conteudo das verbalizagdes de um grupo de sujeitos da amostra,
sdo encontradas consideragdes que indicam que entendem que a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos ocorrem pela influéncia de predisposigoes e
caracteristicas proprias do aprendiz. Constata-se que esse fator continua sendo
apontado predominantemente por sujeitos que ndo possuem experiéncia docente,
embora passem a ser referidas em maior niimero por estudantes do ICEN. Isso ocorre
porque as afirmagdes que se incluem nessa subcategoria tematica sdo reapresentadas

apenas por dois sujeitos da amostra (S10-ICHS-SE, S2-ICEN-SE), havendo a
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substitui¢do de dois sujeitos por outros trés, que passam a considerar importante o
aspecto em questdo. Entretanto, a anélise do contetido das verbalizacdes dos sujeitos
demonstra que as mesmas sdo apresentadas com a contribuicdo dos conhecimentos
psicologicos.

Um dos sujeitos considera nao ter modificado o seu entendimento e
apenas reafirma a necessidade da motivag¢do para que ocorra aprendizagem (“Olha,
eu acho que os meus conceitos ndo mudaram, é claro que é dificil retomar tudo
aquilo que eu falei no inicio vai ficar meio dificil, mas basicamente a minha idéia
continua a mesma, a questdo da necessidade da motiva¢do.” S10-ICHS-SE).
Fundamentando-se em principios da Psicandlise, outro sujeito considera que a
aprendizagem depende do desejo e do interesse do aluno (“So aprende, como diz
Freud, quem quer aprender, ndo adianta se a pessoa ndo tem interesse.” S8-ICEN-
SE).

Alguns sujeitos indicam que a aprendizagem e o desenvolvimento
ocorrem em fun¢do de caracteristicas proprias da natureza infantil e, mesmo que nao
mencionem, percebe-se a influéncia de principios das teorias psicolégicas nas suas
consideragdes. Um dos sujeitos destaca que aprendizagem e o desenvolvimento sao
decorrentes das potencialidades e capacidades individuais de cada aluno (“Eu
acredito que existe um potencial diferenciado de cada aluno. Todo mundo tem
capacidade de aprender, alguns com mais facilidade, outros com menos
facilidade,...” S2-ICEN-SE). Segundo o entendimento de outro sujeito, a
aprendizagem faz parte do processo de desenvolvimento, quando a crianga passa a
perceber as reacdes do ambiente ao seu comportamento, em funcdo da sensibilidade
que ¢ propria da sua natureza infantil (“Ela se desenvolve...a crianga, ela é muito
sensitiva, ela capta, por exemplo, tudo o que ela faz ela vai ter um retorno.” Sl-
ICEN-SE). Algumas outras caracteristicas positivas, que se evidenciam como parte
do desenvolvimento infantil, tais como a curiosidade e a capacidade de observacao,
de percep¢do e de memorizagdo, sio mencionadas na verbalizagdo de outro sujeito

(“Eu acho que a primeira coisa é através da observagdo. Eu acho que a criangca em
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si é muito observadora, e ela tem uma fase que ela é muito curiosa e é muito de

visualizar, eu acho que tem uma memoria muito boa...” S9-ICHS-CE).

1.2.2 - A influéncia de atitudes positivas do aluno no processo de escolarizacio
Segundo o entendimento de dois dos sujeitos da amostra, um aspecto
que interfere na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno sdo as suas atitudes
positivas em relacdo ao processo de escolarizagdo. Possivelmente pelo fato de ndo
possuirem experiéncia docente, analisam a questao a partir da perspectiva discente.
Um deles refere apenas que considera que aluno aprende quando segue
as orientagdes ou exigéncias do professor (“Um aluno aprende, quando ele vai atrds,
quando o professor exige dele..., porque depois sabe que aquilo vai ser exigido em
sala de aula...” S6-ICEN-SE). Partindo das suas vivéncias enquanto estudante, outro
sujeito também aponta a necessidade de que o aluno siga as orientagdes do professor
para que ocorra aprendizagem, mas esclarece que essa atitude implica na sua
organizacdo para atender prontamente as solicitacdes feitas. Contudo, além disso,
afirma que a aprendizagem do aluno depende da atencdo as explicacdes fornecidas
pelo professor em sala de aula e do seu interesse em buscar esclarecimentos diante

das davidas.

“..presta atengdo, em primeiro lugar presta aten¢do, porque
a professora explica,... tem que questiond, porque muitas vezes a gente nao
entendeu e faz de conta que entendeu, entdo, pra entender, tem que
questionar o professor, tem que busca esclarecé,...eu acho que a questdo é
essa mesmo, se organizar bem, ndo deixar pra depois, se a professora diz
que tem que ler os textos antes de vir pra aula, tem que ler, porque sendo
fica dificil de aprender, e ir fazendo o que a professora indica, ir fazendo as
leituras.” (S1-ICHS-SE)

1.2.3 — A importincia da iniciativa do aluno em buscar conhecimentos pela
propria autonomia
Para dois sujeitos, a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno nao

dependem somente das situacdes propostas no processo de escolarizagdo, mas

sobretudo da uma atitude de autonomia na busca de conhecimentos.
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Um dos sujeitos confirma a postura ja apresentada sobre a necessidade
da iniciativa do aluno em buscar informacdes complementares e outros
conhecimentos, além dos veiculados em sala de aula, para que afetivamente ocorra
aprendizagem e uma melhor compreensao dos conteudos (“Eu acho que em primeiro
lugar ele tem que busca, porque como eu falei no comeco... Entdo, pro aluno
aprendé, pro aluno compreendé, ele tem que busca mesmo,... ao invés de so ficar em
sala de aula...” S1-ICHS-SE).

Segundo o entendimento de um sujeito, que somente no final do
periodo académico faz referéncia a esse fator, o aluno que tem iniciativa em buscar
outros conhecimentos, além daqueles transmitidos em sala de aula, apresenta maiores
possibilidades de aprender e desenvolver-se, destacando que o melhor rendimento
esta relacionado, em grande parte, a sua responsabilidade e dedicagdo com os estudos
(“...grande parte fica sob responsabilidade do aluno, essa é a verdade. O aluno que
se dedica, que procura estudar sozinho, ele vai aprender mais, mas se ele ficar preso
a sala de aula, so a sala de aula, o desenvolvimento ¢ muito pequeno.” S5-1CEN-

CE).

1.3 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores ligados a atuacio
docente e as condi¢des de ensino
Também no final do periodo académico observa-se a tendéncia de

indicagdes de aspectos relacionados a atuacdo docente e as condi¢des de ensino,
enquanto fatores que influenciam a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Em
conjuntos muito expressivos de verbalizagdes, os sujeitos continuam a fazer
referéncias a importancia da postura do professor e dos procedimentos utilizados no
ensino. Porém, incluem consideracdes sobre a necessidade do professor ter
conhecimentos sobre o aluno e a sua realidade, possivelmente em fun¢do do que sao
mantidas as consideragdes sobre a importancia da formagao docente, embora a énfase
seja colocada na atualizagdo e qualificacdo continuada. Mencionam, ainda, a
influéncia da experiéncia e da atuagdo competente do professor, como também das

condigdes materiais e do tempo de permanéncia do aluno na escola.
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1.3.1 — A influéncia da postura do professor

Diferentes aspectos relativos a postura do professor no exercicio da
funcao docente sdo indicados pela quase totalidade dos estudantes que fazem parte do
estudo, enquanto elementos importantes para a aprendizagem e desenvolvimento do
aluno no processo de escolarizagao. Comparando-se com os resultados obtidos na
primeira etapa da coleta de dados, pode-se observar que ndo ha diferencas
significativas em relacdo as referéncias que podem ser incluidas nessa unidade
tematica, verificando-se apenas certa predominancia entre o0s sujeitos com
experiéncia docente e entre estudantes do ICHS.

Em suas verbalizagdes, os sujeitos apontam a importancia das atitudes
e caracteristicas pessoais do professor no exercicio da fun¢do docente, demonstrando
que entendem que a relagdo pedagogica constitui-se também numa relagdo entre seres
humanos. Em muitas situacdoes destacam a contribui¢do dos conhecimentos
psicoldgicos na constitui¢do ou redefinicdo do seu entendimento.

O relato de um dos sujeitos enfatiza a importancia da postura pessoal
de compromisso com a sua fungdo profissional, pois, na sua opinido, o aprendizado
do aluno depende principalmente do empenho ou forca de vontade do professor (“Eu
acho que o aprendizado depende especialmente do professor, da for¢a de vontade
dele e...” S9-ICEN-CE).

Entretanto, as afirmagdes de outros dois sujeitos sinalizam que, para
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno no processo de
escolarizagdo, muitas vezes, o exercicio da docéncia requer que o professor nao se
limite a cumprir a fun¢do profissional no processo de ensino. No entendimento de um
deles (S7-ICHS-CE), o professor tem a fungdo de intervir como mediador no
processo de aquisicdo de conhecimentos, mas deve preocupar-se com o educando
enquanto um ser humano, procurando ter uma relagdo mais proxima e afetiva (“...e a
intervengdo do professor como mediador... Sempre sendo amigo e tendo afetividade
com o aluno,... ter esse contato ajuda bastante o desenvolvimento da crianga..,
conversar, extrapolar muitas vezes o assunto...” S9-ICEN-CE). Nesse sentido, o

processo formativo tem papel importante para que um dos sujeitos redimencione
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concepgdes anteriores € passe a reconhecer que as atitudes docentes podem
influenciar muito o processo de escolarizacdo e a vida futura dos educandos,
passando a entender que, uma vez que trabalha com seres humanos, o professor deve

ter interesse em conhecer os alunos e seus problemas em sala de aula.

“Bem, o meu conceito quanto a isso mudou bastante...eu acho
que o aluno se desenvolve a partir do professor, porque quando o professor
esta la na frente explicando, dependendo de qualquer atitude do professor,
seja boa ou ruim, o aluno vai levar aquilo prd sempre.” “As vezes, o
professor tem que ser o pai do aluno tem que ser amigo, ele ndo pode ser
simplesmente o professor, ele tem que conhecer o aluno.” “Eu acho que o
professor, a partir do momento que ele entra dentro da sala de aula, ele esta
lidando com pessoas, entdo ele vai ter diversos problemas dentro da sala de

aula.” (S12-1CEN-CE)

Alguns relatos também apontam que o professor deve ser um mediador
no processo de aquisicdo de conhecimentos, bem como deve ter interesse pelos seus
alunos. No entanto, evidenciam que essa postura inclui a disposi¢cao para conhecer o
contexto em que os mesmos estdo inseridos e os seus conhecimentos prévios (“Eu
penso que o professor, sendo ele esse mediador, esse condutor, ele tem que levar a
serio essas questoes, ele tem que saber sobre o meio em que o aluno estd inserido,...
ele tem que conhecer esse nivel do aluno...” S6-ICHS-CE), uma vez que deve
considerar e respeitar os saberes do cotidiano (“(referindo-se ao professor como
mediador) E que o professor tem que levar muito em conta isso, ele ndo pode
desrespeitar o conhecimento do cotidiano da crianga.” S4-ICHS-CE).

Na opinido de alguns sujeitos, a aprendizagem e o desenvolvimento do
aluno dependem de uma postura docente mais flexivel e receptiva a participagdo e
interagdo com os educandos. Tais processos seriam favorecidos pela disposicdo do
professor em possibilitar a integracdo dos alunos no processo de ensino (“..da
abertura que o professor oferece pra ele (aluno) de estar se inteirando das aulas.”
S2-ICHS-CE.). Nesse contexto, o professor assumiria mais a fun¢do de um
orientador, que procura estimular o interesse dos alunos pelas aulas com
dinamicidade, colocando-se sempre a disposicao para elucidar as duvidas que surgem

no processo de aprendizagem (“Eu acho que ele (professor) tem que apenas nos
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orientar e nos estimular, ser um professor dindmico mesmo,..., pra provocar interesse
na gente, ele tem que orientar mesmo, estar ali pronto pra esclarecer as duvidas,...”
S1-ICHS-SE.). Enquanto orientador, ndo deixa de ter um papel insubstituivel no
suporte e direcionamento dos processos de ensino e de aprendizagem, principalmente
porque os alunos precisam da explicitacdo dos contetidos e de esclarecimentos para
desenvolver-se no processo de escolarizacdo ( “Muito, muito (importante), ainda eu
ndo vejo como substitui-lo, tem que ter o professor como orientador, como dancora,
porque ai vocé vai colocar a disciplina e os alunos vdo se desenvolver, mas sempre
vao ter uma duvida, ai precisa de alguém.” ST-ICEN-CE).

Alguns sujeitos, que ndo possuem experiéncia docente analisam a
importancia da postura do professor no processo de ensino sob a perspectiva do aluno
e das suas necessidades. Nesse sentido, indicam que o professor deve participar
efetivamente do processo de aprendizagem dos alunos, acompanhando e analisando
continuamente o desenvolvimento dos mesmos, mantendo-se sempre proximo para
apontar, de forma adequada, as dificuldades que devem ser superadas (“...com a
participagdo da professora, assim, avaliando o aluno, como ele se desenvolve...
diariamente” “E ser amigo, estar sempre ao lado, ndo criticando, mas colocando as
dificuldades...” S3-ICHS-SE). Essa proximidade, que possibilita que o professor
acompanhe o desenvolvimento dos alunos, ¢ considerada como a condi¢do mais
favoravel a sua aprendizagem ( “...mas o papel dele é estar mais proximo possivel do
aluno o tempo todo, eu acho isso fundamental. Se ndo houver essa proximidade do
professor com o aluno a dificuldade vai ser muito maior, ndo que o aluno ndo
aprenda, mas a dificuldade vai ser maior...” S11-ICEN-SE).

Num conjunto de verbalizacdes os sujeitos apontam que, para
favorecer o aprendizado e o desenvolvimento do aluno, o professor deve observar a
individualidade de cada um dentro da diversidade da clientela. Considerando que o
professor tem papel importante na motivacao dos alunos, um dos sujeitos pensa que o
mesmo deve empenhar-se em conhecer e procurar dar atencdo a todos, apesar de nao
ser uma tarefa facil (“...o professor tem papel fundamental pra motiva¢do também...

com um pouquinho de esfor¢o o professor conhece cada aluno e pode dar uma
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atengdo,..., para cada um. Eu acho que isso ajuda sim,..., é dificil, mas eu acho
necessario.” S10-ICHS-SE). O interesse em observar ¢ dar atengdo as diferencas
individuais dos alunos, permite que o professor perceba as possiveis dificuldades de
aprendizagem ( “...o0 professor tem que dar toda a aten¢do e estar observando, mesmo
que tenha muito aluno e cada aluno tenha a sua forma, o seu jeito de ser, mas a gente
tem que estar prestando atengdo, porque quando algum aluno tem alguma
dificuldade a gente percebe,...” S11-ICHS-CE). No entendimento de um dos sujeitos,
particularmente em algumas situacdes mais especificas, como no inicio da
escolarizagdo, torna-se fundamental que o professor perceba a diversidade da
clientela e seja paciente, principalmente com os alunos que tém mais dificuldades
para aprender, por falta de conhecimentos prévios ou embasamento, procurando
deixar de lado questdes da sua vida particular e empenhando-se em promover o

melhor ensino possivel.

“Eu acho que, primeiramente, depende da paciéncia do
professor, principalmente com aqueles alunos que ndo passaram por uma
pré escola, que tém mais dificuldade para aprender.” “...e eu acho que
quando vocé esta dando aula, vocé tem que esquecer aquela parte da vida
particular e dar aula, ensinar o melhor pro aluno.” (S8-ICHS-SE)

A verbalizacdo de um dos sujeitos destaca a importancia do professor
ter uma postura equilibrada na sua relacdo com o aluno. No seu entendimento, o
professor deve ser exigente, mas ndo autoritario, mantendo uma postura que favoreca
tanto a aproximag¢do dos alunos para dialogar, bem como para que possa mostrar o
seu interesse pela aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos (“...quando o
professor exige dele (aluno)... O professor, ele ndo pode ser um ditador,.... Ndo, que
seja maleavel,... que o aluno possa chegar perto dele possa conversar, possa mostrar
que realmente estd preocupado com o aluno...” S6-ICEN-SE).

Ao considerar a questdo em pauta como um fator fundamental para a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, um dos sujeitos relaciona algumas
questdes que interferem no posicionamento do professor no exercicio da sua funcao.

O sujeito afirma que a satisfagdo pessoal e as condi¢des de vida do professor, bem

198



como a sua filosofia de vida, constituida a partir da sua formacao e dos valores que
possui, interferem no modo como conduz as situagdes de ensino que promovem o
aprendizado dos alunos, conforme pode-se verificar nos trechos dos relatos abaixo

apresentados.

“...num primeiro plano, se o professor fosse uma pessoa feliz,
em todos os sentidos, em termos psicologicos e materiais, eu tinha certeza
que em pouco tempo se mudaria, se descobriria uma politica mais ideal
para o ensino... Eu acho o seguinte, eu acho que cada professor tem uma
filosofia de vida, segue ela de acordo com o seu aprendizado, a sua
formagdo e, principalmente, aos seus valores...vai procurar a melhor
maneira de ministrar a sua aula e encontrar a melhor maneira da crianca e
do cidaddo em si aprenda...” (S5-ICEN-CE)

Apesar dos fatores que podem interferir negativamente, o professor
precisa preocupar-se com a sua postura no exercicio da docéncia, porque, como
afirma um dos sujeitos, todo professor ¢ sempre uma referéncia para os alunos e as
atitudes adequadas constituem-se num parametro positivo (“...eu so acho que o

professor é uma referéncia pro aluno, tem professores que sdo boas referéncias,

outros, sdo ruins...” S4-ICEN-SE).

1.3.2 — A interferéncia dos procedimentos de ensino

Segundo o entendimento de um grande numero de sujeitos, 0s
procedimentos utilizados pelo professor também influenciam a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno. Sdo encontradas referéncias a esse fator num maior
numero de verbalizagdes em relagdo a primeira etapa da coleta de dados. A maioria
das afirmagdes nesse sentido sdo apresentadas por sujeitos do ICEN e que possuem
experiéncia docente.

As consideragdes que estdo incluidas nessa unidade tematica ressaltam
a importancia da maneira como o professor conduz o processo de ensino no exercicio
da sua atuacdo profissional, através das estratégias adotadas. A analise do conteudo
dos relatos também evidencia a contribui¢do dos conhecimentos psicolégicos na

constitui¢do das suas concepgdes.
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Fundamentados em principios de abordagens tedricas da Psicologia,
alguns sujeitos referem ser fundamental que o professor leve em conta aspectos
relativos a competéncia do aluno nas situagdes de aprendizagem que propde. Para um
dos sujeitos, isso implica em respeitar o processo de desenvolvimento cognitivo do
aluno (“...entdo a gente deve ir de acordo com a sua idade intelectual (do aluno)...”
S11-ICHS-CE). Contudo, nas verbalizagdes de trés sujeitos (S6-ICHS-CE, S3-ICEN-
CE, S11-ICEN-CE) constata-se que entendam ser importante que o professor conheca
a bagagem de conhecimentos com que o aluno chega na escola, apesar de té-la apenas
como ponto de partida para o processo de ensino dos novos contetidos, pois este seria
o procedimento mais adequado para favorecer o seu  aprendizado e o
desenvolvimento ( “Partindo do ponto que ela (crianga) esta, do conhecimento que
ela tem, do patamar de conhecimento com que ela vem para a escola e, a partir dai,
tentar desenvolver o aluno, fazendo o aluno aprender coisas e levar ela a se
desenvolver.” S3-1CEN-CE).

As aprendizagens da disciplina de Psicologia parecem ter contribuido
para um dos sujeitos ndo s6 compreender que a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno dependem da utilizagdo de procedimentos que favoregam tais processos,
mas também para reconhecer algumas implicagdes para a pratica docente. Os
conhecimentos adquiridos mostram a importancia da proposi¢do de situacdes de
ensino em que o aluno possa ser sujeito da sua aprendizagem, o que pode ocorrer
quando o contetdo ¢ mais significativo e as estratégias mais estimulantes, porque

estabelecem relagdes com as necessidades praticas da vida cotidiana.

“Acho que o que mais me marcou, nessa parte que eu aprendi
até agora, é que o aluno tem que ser sujeito da sua aprendizagem. Entdo, ele
vai aprender mais quando tem um significado pra ele e quando o professor
proporciona pra ele situagoes pra que ele se desenvolva. Eu acho que
depende muito do professor esse desenvolvimento, dos métodos que o
professor usa, que tém que ter um significado pra que ele fique estimulado.”
“Sim, as situag¢oes que ele (professor) proporciona na sala de aula...é tentar
no mdximo...relacionar o que vocé aprende...colocar ela (a aprendizagem)

na pratica, ai eu acho que vai estimular o aluno, porque ele vai ver
significado naquilo.” (S4-ICEN-SE)
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A partir da sua experiéncia docente, alguns sujeitos mencionam certas
condi¢des para que os procedimentos de ensino favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno. Um dos sujeitos considera que o professor deve
preocupar-se com a participacdo efetiva do aluno no processo de ensino e
aprendizagem (“Olha, acima de tudo nos temos que fazer que o aluno participe
realmente...” ST-ICEN-CE). Ao observa que seus alunos aprenderam a decorar e ndo
a compreender os contetidos no processo de escolarizagdo, em fun¢do do que, apesar
da sua curiosidade e capacidade de pensamento e expressdo oral, possuem
dificuldades para expor suas idéias por escrito e estabelecer relacdes a partir dos
conhecimentos adquiridos, um dos sujeitos aponta a necessidade da utilizagdo de

estratégias metodoldgicas que favoregcam o desenvolvimento do raciocinio.

“...eu observo nos meus alunos, por exemplo, a maioria deles
aprenderam no inicio da escolaridade deles a decorar e ndo a compreender,
a entender, e apesar deles terem essa curiosidade, eles falam, mas ndo
conseguem escrever aquilo que eles pensaram. Sabe, ¢ como se tivesse
alguma coisa podando a capacidade de ligar uma coisa com a outra, de
conectar a importdncia de tal coisa... E porque se estaria trabalhando com o
raciocinio e o método, agora, ja até mudou bastante...” (S9-ICHS-CE)

Partindo do pressuposto que a aprendizagem e desenvolvimento do
aluno dependem sobretudo da condug¢do mais adequada do processo de ensino, as
afirmagdes de dois sujeitos apontam a necessidade da utilizagdo de procedimentos
diversificados para atender as diferentes caracteristicas e necessidades da clientela
(“Eu acredito que tem pessoas que precisam de métodos diferenciados para aprender
e se desenvolver,...” S2-ICEN-SE; “...(o professor) vai procurar a melhor maneira
de ministrar a sua aula...”” S5-ICEN-CE).

Os relatos de dois sujeitos reafirmam a sua posi¢do a respeito da
importancia dos procedimentos de ensino para a aprendizagem do aluno e explicitam
como devem ser implementados. O professor deve utilizar estratégias inovadoras que
despertem a atencdo do aluno, com a utilizagdo de experimentacao, recursos didaticos
e dindmicas que promovam maior participacdo (“E aquilo que eu expus na primeira

entrevista, é modificar a aula, na minha drea ..., no caso, tem n formas de trabalhar:
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experiéncias, da prd fazer cartazes que prendem a atengdo do aluno e sdo uma coisa
diferente, dinamicas pra que a sala participe...” S8-ICEN-SE), pois ¢ fundamental
que o conteudo seja interessante, para que ocorra aprendizagem (“..que faca que
aquela matéria seja do interesse pra ele (aluno), usa material didatico, ou sei ld o
que, pra chama a aten¢do do aluno...” S6-ICEN-SE).

Num relato rico em detalhes, um dos sujeitos faz relevantes
consideracdes sobre diversos elementos, que evidenciam a importancia da definicao
dos procedimentos de ensino como uma condi¢do fundamental para a aprendizagem e
o desenvolvimento do aluno. Por entender que o aprendizado do aluno depende em
grande parte da maneira como o professor ensina, afirma que este deve transmitir os
conteudos com procedimentos que chamem a atengdo, bem como que sejam
adequados aos interesses da clientela do mundo atual, a capacidade de compreensao
dos alunos e as suas necessidades, por meio de atividades diversificadas e inovadoras,

que superem a mera utilizacao dos livros didaticos.

“O aprendizado do aluno depende muito do modo como vocé
passa o conhecimento pra ele e da forma de trabalhar com ele.” “Eu
considero que o professor em si,...tem que colocar e enriquecer a aula, para
que a forma dele passar o conhecimento para o aluno seja a mais facil
possivel..., mas que vocé veja as necessidades que o aluno tenha, para
buscar atender essas necessidades dele, para que ele possa realmente estar
atingindo aquilo que ele deseja, para que o aluno possa realmente aprender.
Entdo vocé precisa saber se o aluno estda aprendendo...e que seja de forma
diversificada... ndo dentro do livro didatico, porque é aquilo ali e pronto,
ndo ¢ uma coisa atual, mas modificar sempre as atividades, buscar trazer
coisas novas e isso ai é o interesse dos alunos hoje em dia...” (S9-ICEN-CE)

1.3.3 — A importancia do conhecimento do aluno e da sua realidade

Os conteudos das verbalizagcdes de dois sujeitos assinalam que o
conhecimento do professor sobre o aluno e a sua realidade favorecem a aprendizagem
e o desenvolvimento do educando na sua escolarizagdo. No entendimento de um
deles, que ¢ estudante do ICEN e ndo possui experiéncia docente, ¢ muito importante
que o professor tenha conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento do

aluno, para melhor contribuir com esses processos (“Sim, se o professor tiver uma
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idéia de como é o desenvolvimento dessa aprendizagem, como desenvolver com o
aluno, é importante...” S1-ICEN-SE). Entretanto, segundo a opinido de um sujeito do
ICHS que possui experiéncia no exercicio do magistério, ¢ fundamental que o
professor conhega tanto o aluno como a sua realidade, pois para que ele possa mediar
e conduzir melhor o processo de aprendizado no exercicio da sua fungdo de ensinar, ¢
imprescindivel que tenha conhecimentos sobre o meio e as condi¢cdes de vida do
contexto em que o aluno estd inserido, bem como sobre a bagagem de informagdes

que com que chega a escola.

“Eu penso que o professor, sendo ele esse mediador, esse
condutor, ele tem que levar a sério essas questoes, ele tem que saber sobre o
meio em que o aluno esta inserido, quais sdao as condigoes do meio em que o
aluno vive, que meio que ele se utiliza inclusive prd estar ai na sala de
aula.” “Bom, como eu ja disse, como o aluno ja vem pra sala de aula com
determinados conhecimentos, com uma bagagem, o professor tem que partir

dai, ele tem que conhecer esse nivel do aluno..., pra que o aluno ndo se
perca, ndo pare.” (S6-ICHS-CE)

1.3.4 — A necessidade da qualificacido e formacio continua dos docentes

Por diversas razdes, alguns sujeitos, ressaltam a importancia da boa
qualificagdo e da formacdo continuada do professor. Comparando-se com o quadro
encontrado no inicio do estudo, constata-se que apenas um dos sujeitos (S8-ICHS-
SE) reafirma seu posicionamento nesse sentido, embora outros passem a considerar
esse fator importante para uma atuagdo docente mais favoravel as necessidades do
aluno. A analise do contetido das respostas revela que as consideracdes nao se
referem ao processo de formagdo inicial, sendo enfatizada a necessidade da
atualizacdo e formagdo permanente do professor.

Diante da realidade educacional que se apresenta, um dos sujeitos
apenas volta a apontar a necessidade de uma boa qualificacdo e uma atualizagao
permanente do professor, confirmando parecer emitido no inicio do estudo (“...no
caso, vocé sempre tem que estar procurando uma qualificagcdo, entdo, o professor
tem que ser bem qualificado,...” S8-ICHS-SE). Um dos motivos para que o professor

busque continuamente a sua atualizagcdo consiste na constatagdo de que o ensino esta
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defasado em relacdo as caracteristicas e necessidades da clientela de hoje,
principalmente porque os profissionais que atuam na educa¢do mostram-se resistentes
em modificar a sua forma pensar, o que precisa comecar a ocorrer, para que possam
ter uma atuagdo mais favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos (“£
porque o ensino esta um pouco defasado, principalmente por essa questdo, porque os
profissionais da educa¢do ndo querem mudar o seu jeito de pensar e isso tem que
comecar a se modificar desde agora.” S9-ICEN-CE). E fundamental que o professor
modifique a sua posi¢do e busque atualizagdo, devendo refletir e avaliar
continuamente o seu conhecimento ¢ a adequacdo das estratégias utilizadas na
obtencao dos resultados esperados no processo de ensino, a partir das interacdes que
estabelece com os alunos (“...tem que se modificar, tem que se atualizar, ele tem que
interagir com os seus alunos, ele tem que se auto-avaliar no seu conhecimento,
porque, de repente, a metodologia dele,... ndo estd servindo pra ele atingir os
resultados que ele queria.” S2-ICEN-SE). Portanto, a atualizagdo do professor torna-
se indispensavel, na medida em que os desafios que se apresentam para a educacdo
exigem a utilizacdo de outros procedimentos de ensino, mais adequados a nova
realidade, que respeitem o aluno e os conhecimentos do seu cotidiano, conforme

ressalta o relato de um dos sujeitos.

“..a questdo do professor estar sempre se atualizando é
muito importante, porque as formas vao se diversificando bastante e vao
surgindo novos desafios, e os professores tém que estar atentos, observando
todos os momentos, pra muitas vezes ndo estar coagindo essas criangas, ou
desrespeitando até os seus proprios conhecimentos, porque esses do
cotidiano dessas criangas tem que ser respeitados ao maximo.” (S4-ICHS-

CE)

1.3.5 — A importancia da experiéncia e da atuacio competente do professor
Embora seja um aspecto mencionado apenas por um dos sujeitos, a
experiéncia do professor e a sua atuacao competente no ensino também ¢ considerado
um fator que interfere na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno. Na sua
percepcdo, o exercicio do magistério traz elementos para uma atuaciao mais eficiente.

Dessa forma, a experiéncia profissional e o empenho do professor em procurar
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transmitir o conhecimento da melhor forma possivel, constitui-se em uma condi¢ao
fundamental para o aprendizado do aluno (“E o professor tem que ter experiéncia pra

passar aquilo pro aluno, prd que ele possa aprender e se desenvolver.” “..ensinar o

melhor pro aluno.” S8-ICHS-SE).

1.3.6 — A interferéncia do tempo disponivel e das condi¢des materiais

No entendimento de dois sujeitos do ICEN, fatores relativos as
condi¢des mais objetivas de implementagdo do ensino, como o tempo disponivel e as
condigdes materiais, interferem na aprendizagem e desenvolvimento do aluno no
processo de escolarizagdo. Um dos sujeitos, que ndo possui experiéncia como
professor, refere que a instituicdo escolar tem que oferecer condi¢cdes adequadas para
que o professor possa realizar um trabalho que contribua para o aprendizado do aluno
(“So que, por outro lado, entra outro aspecto, a questdo a escola, as vezes a escola
ndo te da subsidios pra que vocé possa trabalhar dessa maneira.” S8-ICEN-SE).
Para outro sujeito, que possui experiéncia docente, fatores mais especificos, como o
tempo de permanéncia do aluno na escola e as condi¢cdes materiais da mesma,
interferem na aprendizagem e desenvolvimento do aluno, em funcao do que defende a

escola de tempo integral e com melhores condi¢des de ensino.

“..e um dos fatores que prejudica muito a ndo eficacia do
desenvolvimento e do aprendizado das criangas é o tempo. Eu sou a favor
da escola de tempo integral, eu sou a favor dessa escola, eu acho que o seu
aprendizado é melhor. Por falta de tempo, por falta de outros fatores,
principalmente de condi¢coes materiais, ndo da pra fazer um trabalho
legal...” (S5-ICEN-CE)

1.4 — Os processos de aprendizagem e desenvolvimento sido favorecidos pelas
relacoes e interagdes que se estabelecem na escolarizaciao
Num conjunto de verbalizagdes, as diversas formas de relacionamento

que ocorrem no cotidiano da sala de aula sdo consideradas importantes para a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno na escola. Pode-se verificar que nao sdo
encontradas diferengas expressivas em relagdo a esse dado ¢ nem ao conteudo das

afirmagdes, embora sejam apresentadas, em maior parte, por sujeitos que ndo haviam
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feito referéncias a esse aspecto na primeira entrevista. Como apenas dois sujeitos (S7-
ICHS-CE, S2-ICHS-CE) confirmam sua posi¢do a respeito da questdo, constata-se
que as consideragdes que se inserem nessa subcategoria temadtica passam a ser
apresentadas predominantemente por estudantes do ICEN.

Nas verbalizacdes de dois sujeitos desse grupo ¢ ressaltada a
contribui¢do das relagdes simétricas entre pares. Um dos sujeitos reafirma a
importancia da interacdo entre os colegas (“Através do contato e interagdo com
outros colegas, volto a repetir e insisto na interagdo.” ST-ICHS-CE), enquanto o
outro aponta a influéncia positiva da relagcdo de companheirismo entre alunos
(“...quando tem companheirismo dos colegas...” S6-ICEN-SE), como fatores que
contribuem para a sua aprendizagem e desenvolvimento no processo de
escolarizagao.

O maior numero de consideragdes desse grupo de sujeitos destaca que
a aprendizagem e o desenvolvimento dependem sobretudo do relacionamento entre
professor e aluno. As afirmagdes nesse sentido valorizam desde o contato que o aluno
estabelece com o professor (“Eu vejo assim, que é logo a partir do contato com o
professor...” S2-ICHS-CE), bem como a necessidade de uma relacao interativa entre
quem ensina e quem aprende (“...tem que haver uma interagdo entre professor e
aluno.” S8-ICEN-SE). Por outro lado, também apontam ser importante que o
professor tenha interesse em aproximar-se mais do aluno (“Se o professor conseguir
se aproximar do aluno, ele vai ter mais facilidade de leva-lo...” S11-1CEN-CE),
muitas vezes extrapolando o papel que a fun¢do profissional requer, procurando dar
aten¢do para os problemas que cada um traz para a escola, o que pode ocorrer por
meio de um bom relacionamento pessoal, conforme sugere o relato de um dos

sujeitos.

“Com certeza, se vocé esta ali dando aula pra quarenta
alunos, vocé tem que dar aula, vocé tem que ser profissional.
Agora,...existem alunos com problemas em certos dias de suas vidas, e
alguns até com mais freqiiéncia que outros, e é nessa hora que o professor
tem que sair do profissional e chegar e conversar... E como é importante
essa relagdo com a crianga.” (S10-ICEN-SE)
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Apesar de entender que professor tem um papel fundamental, um dos
sujeitos considera que tanto o contato com o professor como a ajuda dos colegas
favorecem o desenvolvimento escolar, destacando que as relagdes entre pares podem
contribuir para que os alunos mais inibidos superem as suas dificuldades no processo
de aprendizagem (“...0 aluno se desenvolve a partir do professor e com a ajuda dos
colegas também, que as vezes o aluno é muito inibido e os colegas ajudam ele a
acabar com aquela timidez, mas o ponto chave é o professor.” S12-ICEN-CE).

Considerando-se o conteudo desse conjunto de relatos, pode-se
verificar que enfatizam as contribui¢cdes provenientes do bom relacionamento entre
seres humanos, que se encontram no espaco da sala de aula para ensinar e aprender.
Na concepgao dos sujeitos, as interagoes que estabelecidas entre professores e alunos
dependem de caracteristicas pessoais, uma vez que tanto o companheirismo e a ajuda
entre colegas, como a maior aproximacao do professor com o aluno, sdo fatores que

podem favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento.

1.5 — A importancia de fatores relacionados a familia do aluno

A familia ¢ indicada como um elemento importante para a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno na escola, na concepgao de dois sujeitos
da amostra, que ndo possuem experiéncia docente. Contudo, comparando-se com 0s
resultados obtidos na primeira etapa da coleta de dados, verifica-se uma acentuada
diminui¢do na tendéncia de indica¢des para esse fator.

Um dos sujeitos apenas reafirma a importdncia da familia na
aprendizagem e desenvolvimento do aluno ( “E a familia também é muito importante,
principalmente.” S8-ICHS-SE). Porém, na verbalizacdo do outro sujeito percebe-se a
influéncia dos conhecimentos psicoldgicos da teoria psicanalitica na constitui¢do de
um entendimento que atribui muita importdncia aos fatores relacionados a
convivéncia familiar na formacao da personalidade e do carater da crianga, uma vez

que ela capta tudo o que acontece ao seu redor desde os primeiros meses, razao pela
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qual as condigdes desfavordveis ao desenvolvimento podem gerar traumas que

interferem em varios aspectos na sua vida futura.

“Ela (a crianga) ndo tem um cardter formado ainda, ele
adquire a sua personalidade de acordo com o que os pais passam, os pais
contribuem pra isso, pra formar o cardter e a personalidade da crian¢a. Por
isso que a fase mais dificil de uma pessoa, a mais importante, é a dos
primeiros meses, porque a crianga capta se a mde e o pai se relacionam
bem, se tem harmonia no lar, ai ela vai ser um adulto com um cardter bem,
mas se ela for uma crian¢a que tiver traumas na infancia, isso vai ficar pro

resto da vida.” (S1-ICEN-SE)

1.6 — A influéncia de fatores relacionados ao contexto social e cultural do aluno

No entendimento de alguns sujeitos, a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno também sdo influenciados por fatores relativos ao contexto
social e cultural do aluno. Constata-se que somente um dos sujeitos confirma sua
concep¢do ja manifestada nesse sentido. Em fun¢do disso, as afirmagdes com esse
conteudo sdo apresentadas por sujeitos que possuem experiéncia docente e, em maior
numero, por estudantes do ICEN.

As consideracdes dos sujeitos revelam que presumem que a
aprendizagem do aluno ndo ocorre somente na escola, mas também pela influéncia de
todas as relagdes que estabelece com a familia e amigos no contexto em que vive
(“Olha, pra mim a aprendizagem de um aluno ocorre a partir do momento que ele
sai de casa, no caminho pra escola, com os proprios colegas, com a familia, no
contexto que ele vive, ndo so na escola.” S3-ICEN-CE). Assim, o contexto social e
cultural do qual aluno faz parte ¢ valorizado como um elemento importante, pois
oferece subsidios que contribuem para os processo de aprendizagem e
desenvolvimento (“...eu creio que o aluno se desenvolve a partir do meio social em
que ele vive, das contribuig¢oes do meio, da cultura da qual ele faz parte, tem uma
contribuigdo muito grande nesse processo de aprendizagem...” S6-ICHS-CE).

Segundo a opinido de um dos sujeitos, que reapresenta consideragdes
sobre a influéncia do meio através de outra perspectiva, embora o contexto nao seja o

unico fator que determina a aprendizagem e o desenvolvimento, entende constituir-se
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no elemento mais importante, pois € o ambiente familiar e social que pode oferecer as

condicdes favoraveis para a autonomia do sujeito na busca do conhecimento.

“..ndo é sO o que o contexto ou o ambiente em si oferece,
mas também esse ambiente e principalmente ele... é que o ambiente e o
circulo familiar cria condi¢oes pra que ela (crianga) crie condigoes de
buscar essa resposta sozinha,...ela vai conseguir aprender bastante coisa,
ndo precisa ficar submissa so aquele meio, se ela procurar.” (S5-ICEN-CE)

2 — Contribuicdes da disciplina Psicologia da Educa¢io na constituicio dos
conhecimentos

Sdo incluidas nessa categoria tematica as consideragdes apresentadas
pelos sujeitos sobre as contribuicdes da disciplina Psicologia da Educacdo na
constituicdo do seu entendimento sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. Ao serem questionados sobre o assunto, os sujeitos
apresentam, por um lado, um conjunto de verbaliza¢gdes que indicam as situagdes
relacionadas ao ensino da disciplina que possibilitaram construir ou redimencionar
suas concepgdes, enquanto, por outro lado, fazem consideragdes que sinalizam que o
contato com a disciplina propicia contribui¢des de natureza diversa. Contudo, uma
analise mais atenta do conteudo dos relatos permite observar que a apreensao dos
conhecimentos psicologicos muitas vezes ocorre de forma superficial ou até mesmo

com distorgoes.

2.1 — A contribuicio é proveniente de experiéncias em situacdes de ensino da
disciplina
Os sujeitos mencionam que diferentes fatores relativos ao ensino da

disciplina Psicologia da Educagdo ofereceram embasamento para os conhecimentos
apresentados sobre aprendizagem e desenvolvimento. Conforme pode-se observar, os
conteudos abordados sdo apontados como a principal fonte de subsidios para a
constituicdo do entendimento dos sujeitos, mesmo que para alguns, seja decorrente

particularmente do estudo de uma teoria, enquanto para outros, seja a influéncia de
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diversas correntes teoricas, ou, mais especificamente, de conhecimentos sobre o
processo de desenvolvimento humano. Contudo, os sujeitos também afirmam que
outras situacdes, como os procedimentos de ensino, as interacdes que estabelecem
com os colegas ¢ a forma como ¢ realizado o processo de avaliacio, constituem-se em
referenciais que oferecem elementos para formar a sua compreensao. Por diferentes
razdes, ha ainda indicagdes sobre a contribuicdo de outras disciplinas ou areas de

conhecimentos que fazem parte da estrutura curricular dos seus cursos.

2.1.1 - A contribuicdo provém predominantemente do estudo de uma teoria

Conforme referem em seus relatos, a contribui¢ao dos conhecimentos
psicologicos para a constitui¢do do entendimento que alguns sujeitos possuem sobre
aprendizagem e desenvolvimento tem embasamento no estudo de uma teoria
psicolégica. Consideragcdes nesse sentido sdo apresentadas, em sua maioria, por
estudantes de cursos do ICEN e individuos que nunca atuaram como professores.

O conteudo das verbalizagdes revela que uma das teorias abordadas no
programa da disciplina torna-se particularmente importante para cada um dos sujeitos
desse grupo. Dessa forma, o estudo da teoria de Rogers contribuiu para confirmar e
validar a concepcdo que um dos sujeitos possivelmente construiu na sua historia de
vida, de que o aluno deve ser valorizado em sua escolarizagdo e que a educagdo deve
té-lo como centro do processo (“...eu ja tinha essa concepgdo desde antes, e atraveés
desse estudo da Psicologia, do estudo de Rogers, que fala na educagdo centrada no
aluno, que o aluno deve ter vontade, eu tive mais certeza.” S1-ICHS-SE). Para outro
sujeito, sdo os principios da teoria comportamentalista que se tornam mais
significativos, porque trazem o entendimento da importancia da postura do professor
em sala de aula, principalmente nas situacdes mais dificeis e que exigem uma atitude
adequada ( “Agora, nesse ano de Psicologia, eu aprendi principalmente a questdo do
comportamento, o comportamentalismo em sala de aula, que vocé precisa ter
paciéncia pra dar aula em certos dias.” S10-ICEN-SE). Por uma questdo de
identificagdo e provavelmente pelo fato de estar sendo discutida no momento, para

um dos sujeitos as contribuigdes mais importantes sao oriundas da teoria de Vygotsky
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(“Olha, eu gostei muito da teoria de Vygotsky, ndo sei se é porque eu estou

estudando a teoria dele no momento... Sim, uma dessas contribuicoées é a propria

teoria de Vygotsky.” S6-ICHS-CE).

2.1.2 — A contribui¢do provém do estudo da diversidade tedrica da Psicologia

Num conjunto de verbalizacdes, os sujeitos afirmam que a constitui¢ao
dos conhecimento que possuem sobre a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno
tem a contribui¢do de mais de uma das teorias psicologicas estudadas. As afirmagdes
que enfatizam a importancia de diversas abordagens tedricas sdo apresentadas por um
grupo de sujeitos, formado em sua quase totalidade por sujeitos que possuem
experiéncia docente.

O fato de possuirem experiéncia profissional e, provavelmente,
conhecimentos prévios parece influenciar a percep¢ao da importancia das teorias
estudadas. Por outro lado, ndo se pode deixar de considerar a interferéncia da forma
como o ensino da disciplina ¢ conduzido nas diferentes turmas, pois, foi constatado
que, em algumas delas houve énfase na abordagem de certas teorias, bem como a
utilizacao de procedimentos que possibilitaram o aprofundamento das tematicas sobre
as quais os estudantes realizaram seus trabalhos académicos.

No conteudo dos relatos de um dos sujeitos, sdo encontradas
referéncias mais especificas as contribui¢cdes das diversas teorias estudadas no seu
curso de licenciatura, para a sua atuacdo em sala de aula. Em suas consideragoes,
valoriza o fato de o programa da disciplina ter focalizado a diversidade teorica dessa
area de conhecimentos, pois isso permite constatar a ampla base de subsidios que o
professor dispde para refletir e redimencionar as acdes docentes. O sujeito afirma
que, através do estudo das teorias Comportamental ¢ Humanista, pode-se perceber a
importancia do conhecimento tedrico na definicdo do papel e das atitudes do
professor no relacionamento com o aluno, favorecendo o processo de aprendizagem.
Por outro lado, constata que a teoria Psicanalitica possibilita entender as razdes pelas
quais os alunos apresentam uma relagao transferencial, diante do que ¢ fundamental

que o professor tenha uma postura contratransferencial adequada.
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“Isso, em Psicologia tem grande abrangéncia, quando nos
voltamos pra ver a questio da Psicologia Comportamental e também a
Humanista, que esse entendimento facilita na aprendizagem do aluno, a
partir do momento que vocé sabe como isso acontece na teoria e como deve
se relacionar com o aluno...” “Sim, contribuiu bastante..., porque fez
observar a aprendizagem e o papel do professor em sala de aula na teoria,
ndo so em sala de aula, como também no dia-a-dia, porque temos que
refletir e analisar os atos que tomamos. O que mais me chamou a atengdo
foi Freud,... Isso me fez refletir muito e me ajudou no trabalho em sala de
aula com adultos, a entender o porque do posicionamento dos alunos para
com o professor, porque eles depositam confianga... entdo vocé tem que
equilibrar...” (S2-ICHS-CE)

Mesmo que tenha adquirido mais conhecimentos sobre a teoria
piagetiana, um dos sujeitos valoriza também as contribuigdes das demais teorias
estudadas para o exercicio da sua fun¢do de professor (“Eu acho que a que mais,
assim, que eu mais li, que eu mais aprofundei foi a piagetiana,..., mas todas as outras
trouxeram coisas muito interessantes, que valeram muito pro meu trabalho.” S11-
ICHS-CE). Como o sujeito ndo especifica as razdes pelas quais aprofundou mais a
teoria piagetiana, as informacdes sobre o ensino da disciplina permitem inferir que o
fato pode ter ocorrido devido a énfase dada ao estudo dessa teoria no
desenvolvimento do programa da disciplina em sua turma, ou por ter sido tema de
trabalho realizado e apresentado por ele na forma de seminario.

Alguns sujeitos mencionam que as contribuigdes mais significativas da
disciplina de Psicologia tém origem no estudo das teorias de Piaget e Freud, o que
também pode ser conseqiiéncia do fato de terem sido abordadas com maior
profundidade. Por outro lado, pode-se constatar que a formacdo e a experiéncia
profissional de cada sujeito sdo fatores que influenciam a forma e a intensidade com
que percebem as contribuigdes das referidas teorias. Um dos sujeitos, que ndo possui
experiéncia docente e provavelmente nem formacdo inicial e conhecimentos
psicolégicos prévios, refere que a influéncia mais importante ¢ proveniente da teoria
Psicanalitica, principalmente devido a realizagdo de um trabalho académico, embora

admita que o estudo das etapas de desenvolvimento na teoria de Piaget também traz

conhecimentos a respeito do aluno, que sdo importantes para a atuagdo docente
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(“...eu vou pra teoria de Freud, ndo sei se pelo trabalho que eu participei...A unica
contribui¢do que teve foi da Psicandlise...” (mas ao falar sobre as contribui¢oes para
a prdtica docente reconhece) “As etapas. Na teoria de Piaget.” S§-ICEN-SE). Para
0s sujeitos que possuem experiéncia docente, a importancia dessas teorias estd
relacionada ao embasamento que ja possuem em outras experiéncias formativas, em
funcdo do que, por vezes, traz importantes esclarecimentos a respeito de questdes
sobre as quais o estudante tem apenas um entendimento superficial (“...contribuiu
muito, porque tinha coisas que eu ndo tinha como entendé, porque eu ja li muito
superficial sobre Freud, Piaget..., mas eu nunca tinha pegado um texto, um livro
sequer de nenhum deles pra ler.” ST-ICEN-CE), embora possa apenas oferecer
informagdes complementares sobre alguns aspectos em relagdo aos quais ndo tem
conhecimentos e ndo trazer acréscimos em relacdo a outras teorias ja estudadas com
maior profundidade (“...com relag¢do a certos aspectos, como as teorias de Freud e
Piaget, eu ndo tinha muito conhecimento, entdio me ajudou um pouco, mas em
relacdo a Vygotsky e outros, eu ja tinha conhecimento, entdo foi praticamente a
mesma coisa...” S9-ICEN-CE).

Para um dos sujeitos do ICHS e que atua como professor, ¢ o estudo
das teorias de Piaget e Vygotsky que contribui para consolidar o seu entendimento a
respeito da importancia do contato e das interagcdes que se estabelecem na sala de
aula, para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno (“Sim, porque na teoria de

Vygotsky e Piaget fala muito do contato e da interagdo...” ST-ICHS-CE).

2.1.3 — A contribuicio é proveniente do estudo do desenvolvimento humano
Conforme indicam as verbalizagdes de grupo de sujeitos, a
constitui¢do das suas concepgdes tem a contribuicdo do estudo do processo de
desenvolvimento humano na disciplina de Psicologia. As afirmagdes com esse
contetdo sdo apresentadas principalmente por estudantes do ICEN.
Em suas consideracdes, um dos sujeitos aponta a Psicologia como a
area de conhecimentos que mais contribui para embasar seu entendimento sobre a

aprendizagem do aluno no processo de escolarizagdo, principalmente porque
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possibilita compreender como ocorre o desenvolvimento do sujeito que aprende,
desde o inicio do processo (“Essa drea (Psicologia) talvez seja a principal, porque
comega estudar o sujeito desde o seu inicio, entdo fica melhor pra gente entender
isso.” S4-ICHS-CE).

Possivelmente em funcao da forma como teve encaminhamento o
programa da disciplina, alguns sujeitos referem que as contribuicdes mais
significativas sdo decorrentes do estudo do desenvolvimento infantil. Assim, um dos
sujeitos afirma que somente comeca a perceber a importidncia dos conhecimentos
psicolégicos para a formacao docente com o estudo desse conteudo, o que ndo foi
possivel enquanto eram focalizadas questdes introdutorias, relacionadas a origem e a
historia da Psicologia (“Agora, a partir do momento em que entramos no
desenvolvimento infantil, a partir dai teve uma contribui¢ao maior.” S3-ICEN-CE).
Para outro sujeito a €nfase no estudo do desenvolvimento infantil traz conhecimentos
que possibilitam entender a grande importancia das primeiras etapas da vida na
formac¢ao do ser humano (“7Teve, porque eu ndo sabia muita coisa,..., no decorrer das
aulas é que eu fui sabendo porque isso acontece,..., a fase mais importante de um ser
humano é a infdncia, porque é na infancia que vocé adquire o que vocé vai ser no
futuro.” S1-ICEN-SE). O relato de um dos sujeitos indica que a maior contribui¢ao
para a ampliacdo do seu entendimento sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno ¢ também proveniente do estudo da infancia, mas
especifica que se fundamenta principalmente na teoria psicandlitica (“Eu acredito
que sim, porque eu acho que se me perguntassem isso antes a minha resposta seria
diferente. Entdo ..., principalmente com a Psicandlise, quando nos comegamos
estudar a Psicologia infantil, com certeza teve alguma contribui¢do.” S2-ICEN-SE).

Para outros dois sujeitos, a abordagem do desenvolvimento humano
em algumas teorias torna-se particularmente importante na constituigdo do seus
conhecimentos. Conforme j& foi mencionado, para um dos sujeitos (S8-ICEN-SE), o
estudo das etapas do desenvolvimento cognitivo, embasado na teoria de Piaget, traz
conhecimentos que contribuem para orientar o exercicio da pratica docente. Outro

sujeito refere que, apesar das diversas teorias estudadas terem focalizado o assunto, a
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contribuicdo maior ¢ proveniente do estudo das teorias de Piaget e Vygotsky, que
mostram a importancia de conhecer o processo de desenvolvimento do aluno, para
que o ensino seja compativel com a capacidade de aprendizagem, conforme pode ser

observado na declaragdo a seguir apresentada.

“Bom, nos vimos muito sobre isso, varios autores falam sobre
isso, principalmente Piaget e Vygotsky também,...” “..que é com que a
gente pode ver mais, o desenvolvimento...” “...eu achei muito interessante,
que a crianga tem que estar preparada, a maioria dos autores traz isso ai,
ndo adianta passar muito a frente, tem que ser de acordo, porque tem um
desenvolvimento normal para aprender.” (S11-ICHS-CE)

2.1.4 — As contribuicdes tém origem nas estratégias de ensino utilizadas

As verbalizagdes de alguns sujeitos destacam a contribuigdo dos
procedimentos empregados pelo professor no ensino da disciplina Psicologia da
Educagdo, como experiéncias que influenciam a constitui¢do das suas idéias sobre o
ensino e as implicagdes nos processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno.
As afirmagdes nesse sentido foram apresentadas predominantemente por estudante
com experiéncia docente.

O relato de um sujeito do ICEN, sem experiéncia docente, ressalta que
o contato com procedimentos menos tradicionais na disciplina de Psicologia, bem
como a explicitacdo acerca da sua finalidade, possibilitaram constatar que a utilizacao
de dinamicas diversificadas como estratégias de ensino podem ser muito importantes
para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno ( “Quando nos estavamos fazendo
essas atividades, a gente fazia como se fosse uma brincadeira e por tras disso vinha
uma explicagdo... Entdo eu acho que o professor deveria explorar esse tipo de coisa,
porque, sem duvida, ¢ importante.” S2-ICEN-SE). Contudo, um dos sujeitos do
ICHS, que ja atua como professor, aponta que as estratégias diversificadas utilizadas
na disciplina constituem-se um referencial importante para a constituicdo do
entendimento sobre a possibilidade de encaminhar o ensino, articulando o contetdo

tedrico em situacdes praticas ( “Traz, exatamente isso, no nosso caso, que a gente esta
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la trabalhando em sala de aula, a gente tenta unir o tedrico com o pratico...” S9-
ICHS-CE).

Para outros dois sujeitos, que possuem experiéncia docente, os
procedimentos empregados no ensino da disciplina assumem importancia, porque
trazem maior entendimento ou aprofundamento de seus conhecimentos. Um sujeito,
que ¢ estudante do ICEN aponta que os semindrios realizados constituiram numa
experiéncia particularmente valida por ter oportunizado a ampliag@o da sua percepcao
sobre as questdes discutidas ( “Eu despertei muito a partir desses semindrios...ai vocé
vai vendo...” ST-ICEN-CE). Outro sujeito, que ¢ estudante do ICHS, afirma que,
sobretudo, a realizacdo dos trabalhos académicos solicitados contribuiu para
aprofundar os conhecimentos adquiridos anteriormente no processo de formacao
inicial, com a experiéncia profissional e na formagdo continuada, conforme pode-se

verificar em sua verbalizacao.

“Sim, teve, porque eu estudei tudo isso no magistério, nos
vimos tudo isso sobre Psicologia da Educac¢do,...depois, quando a gente foi
trabalhando em escola, a gente foi fazendo muito curso na darea de
Psicologia e, aqui, eu vim aprofunda mais, talvez pelos trabalhos. Entdo eu
achei uma coisa interessante que contribuiu muito.” (S11-ICHS-CE)

2.1.5 — A contribuicio é proveniente das intera¢des com os colegas

Nas consideragdes de dois sujeitos, que possuem experiéncia docente
sdo encontradas referéncias que ressaltam a importancia das interagdes estabelecidas
com os colegas na constituicdo dos seus conhecimentos sobre os processos de
aprendizagem e de ensino. Na opinido dos sujeitos, as relacdes com iguais
proporcionam situacdes que favorecem a aquisicdo de conhecimentos. Conforme
indica um dos sujeitos, as discussdes que sao estabelecidas no contato com os colegas
constituem-se numa importante fonte de informacdes (“E, amplia, o contato também
com os colegas, a gente vai conversando, trocando idéias, tudo ajuda...” S9-ICHS-
CE). Baseando-se nas vivéncias anteriores, o outro sujeito confirma a importancia
oriunda da interacdo com colegas e destaca a contribui¢do proveniente do relato de

experiéncias da pratica docente, uma vez que foi sobretudo dessa maneira que
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adquiriu os conhecimentos psicoldgicos que possui (“...isso ajuda a pessoa a
enriquecer mais, porque foi assim que eu consegui adquirir algum conhecimento
dentro a Psicologia,..., de conhecimentos que as pessoas tinham e passavam pra

gente, do mundo da prdatica principalmente.” S9-ICEN-CE).

2.1.6 — A contribuicio é decorrente da experiéncia de avaliacio com o ensino da
disciplina
A conducdo do processo de avaliagdo no ensino da disciplina

Psicologia da Educagdo ¢ indicada como uma experiéncia que contribui para
fundamentar o entendimento que alguns sujeitos referem possuir. As afirmac¢des com
esse conteudo foram apresentadas por alguns sujeitos, verificando-se predominancia
entre estudantes do ICHS e entre aqueles que ndo possuem experiéncia docente.
Através de consideracdes mais genéricas, dois dos sujeitos referem que
a forma de encaminhamento do processo de avaliagdo torna-se um referencial
importante para a constituicdo dos conhecimentos sobre como o professor deve
proceder no ensino, para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno
(“Eu acho que sim...até pelo modo como a professora avalia.” S4-ICHS-CE; “Na
disciplina de Psicologia, a professora,...., 0 modo como ela deu a avalia¢do eu achei
muito importante,...” S1-ICEN-SE). Um dos sujeitos, entretanto, especifica ter sido a
experiéncia de avaliagdo como um processo global e continuo, uma vivéncia
importante para formar o entendimento sobre como deve ser a pratica docente (“Eu
achei muito interessante em Psicologia, porque ela avalia o aluno cotidianamente,
diariamente, e eu acho que é por que é por ai que o ensino e a educag¢do tem que se

voltar.” S3-ICHS-SE).

2.1.7 — O conhecimento é adquirido também com a contribuicdo de outras
disciplinas e areas de conhecimento dos curso de licenciatura
As afirmacdes de dois sujeitos referem que os seus conhecimentos sdo

constituidos também com a contribuicio de outras disciplinas e areas de

conhecimentos que compdem os cursos que freqiientam. Entretanto, a analise dos
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conteudos dos relatos revela que o fato ocorre por razdes de natureza diversa,
possivelmente relacionado a especificidade da area de formacao.

Um dos sujeitos, estudante do ICHS, refere que ha contribuigdo
importante da disciplina Psicologia da Educagdo, porém, sobretudo em funcdo da
abrangéncia do seu curso, as discussdes sobre aspectos relativos a aprendizagem do
sujeito assumem uma amplitude maior, sendo focalizada em situagdes de ensino de
quase todas as outras disciplinas e areas de conhecimento ( “...e pelo que a gente esta
estudando ndo so na aula de Psicologia, mas também nas outras areas... E essa
questado do sujeito foi estudada em quase todas as dreas também, porque esse curso é
bastante abrangente...” S4-ICHS-CE).

Para um sujeito que ¢ estudante do ICEN, a maior contribui¢do ¢
proveniente de outra disciplina responsavel pela formagdo pedagogica no seu curso
de licenciatura, devido as limitagdes no ensino da disciplina de Psicologia. Assim,
seus conhecimentos a respeito das questdes voltadas a pratica educativa sdo
constituidos com uma influéncia maior da disciplina de Didética, uma vez que os
conteudos psicoldgicos ndo sdo suficientemente aprofundados (“Essa parte mais
relacionada a educagdo veio mais da drea de Didatica. A parte de Psicologia mesmo,
0 que passou eu acho que seria importante estudar mais aprofundado...” S4-ICEN-

SE).

2.2 — A experiéncia com a disciplina propicia contribuicdes de natureza diversa
Incluem-se nessa subcategoria tematica as informagdes acerca da
natureza da contribui¢do da disciplina Psicologia da Educacdo. Analisando-se o
conteudo dos relatos, pode-se observar que, num conjunto de verbalizagdes, os
sujeitos destacam a importancia da disciplina para ampliar e ressignificar os seus
conhecimentos anteriores, embora verifique-se a tendéncia em ressaltar que a

disciplina traz orientagdes para o exercicio da pratica docente.

2.2.1 — A disciplina possibilita ampliacio e ressignificacido de conhecimentos
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Para um grupo de sujeitos, a disciplina Psicologia da Educagdao tem
importincia na formagdo de suas concepgdes, por ter possibilitado ampliar e
ressignificar conhecimentos prévios sobre aprendizagem e desenvolvimento do aluno.
A quase totalidade das afirmagdes com esse conteudo sdo apresentadas por sujeitos
que sao estudantes do ICEN e que possuem experiéncia docente.

Nas verbalizagdes de grande parte desse grupo de sujeitos, pode-se
verificar que, embora ndo considerem que o ensino da disciplina traga conhecimentos
novos, afirmam que contribui para consolidar ou redimencionar o entendimento que
ja possuem. Conforme ja foi referido, para um dos sujeitos (S1-ICHS-SE), que nao
possui experiéncia docente e possivelmente nem conhecimentos psicologicos prévios,
¢ mais especificamente o estudo da teoria de Rogers que vem confirmar a concep¢ao
constituida na sua trajetoria de vida, de que o aluno deve ser o centro do processo
educacional. Entretanto, para os sujeitos que possuem experiéncia docente e
conseqlientemente algum embasamento tedrico e alguma fundamentacdo decorrente
da pratica, de modo geral, os conhecimentos adquiridos na disciplina Psicologia da
Educacdo contribuem para ressignificar o entendimento ja formado e que pode ser
constatado na forma de expressa-lo (“...em grande parte era o que eu ja tinha antes,
mas se eu for analisar a linguagem como eu estou dizendo tem alguma coisa devido
ao que eu aprendi.” S5-ICEN-CE; “Ndo mudou muito, é, ndo mudou, o que mudou

’

foi a maneira de abordar.” S11-ICEN-CE), para redimencionar muitas das
concepgoes anteriores (“Entdo, houve alguma contribui¢do sim, algumas coisas eu
consertei, algumas coisas eu apaguei, sabe, entdo, contribui¢do teve, muita.” S11-
ICEN-CE), bem como para aumentar a clareza em relagdo aos conhecimentos sobre
os conteudos da area (“Depois dessa disciplina é que veio se tornar mais claro isso
pra mim.” ST-ICEN-CE).

Por outro lado, as consideragdes de dois sujeitos que possuem
experiéncia como professores revelam que a disciplina possibilita a ampliagdao dos
seus conhecimentos no curso de licenciatura, vindo somar-se as contribui¢des

provenientes da pratica e de conhecimentos adquiridos no segundo grau (“...como eu

falei na primeira entrevista, vai um pouco da observa¢do, vai um pouco do
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conhecimento teorico, que eu ja tive um pouco, la no segundo grau nos estudos de
Psicologia, e agora também.” S9-ICHS-CE), também por ter motivado a busca de
outras fontes de informagdes para conhecer melhor o aluno e orientar a defini¢do da
postura docente e a escolha de procedimentos para o exercicio da fungdo (“..a
Psicologia ampliou as minhas idéias, fez com que eu procurasse outros livros de
Psicologia pra conhecer o aluno, prd saber como eu deveria me portar na sala de

aula, como eu deveria agir, que métodos eu deveria usar,...” S12-ICEN-CE).

2.2.2 — A disciplina traz orientacdes para o exercicio da pratica docente

As verbalizagdes de um grande grupo de sujeitos destacam que a
disciplina Psicologia da Educacdo ¢ importante na sua formagdo, porque traz
orientacdes para o exercicio da funcdo docente. Consideragdes nesse sentido sdao
apresentadas predominantemente por estudantes do ICHS e que ndao possuem
experiéncia como professores, embora estejam também presentes no relato de
estudantes do ICEN e daqueles ja atuaram como professores.

Na opinido de um dos sujeitos, a disciplina ¢ de fundamental
importancia principalmente para quem trabalha com criangas de 0 a 7 anos, porque
considera a etapa mais importante no processo de desenvolvimento (“Sim, sem
duvida, principalmente para as pessoas que trabalham com criangas de 0 a 7 anos,
que ¢ a parte que a crianga se desenvolve.” S2-ICEN-CE).

Entretanto, para outros dois sujeitos, a contribui¢cdo da disciplina tem
uma abrangéncia maior para a pratica docente. Os conhecimentos psicologicos sao
considerados necessarios pelo simples fato de o professor trabalhar com seres
humanos em sala de aula (... porque o professor que vai dar uma aula, ele tem que
ter pelo menos uma idéia, por isso que eu acho que eu acho que é importante a
Psicologia no curso, porque vocé vai mexer com pessoas.” S1-ICEN-SE),
constituindo-se num fundamento importante para o exercicio da docéncia em
qualquer que seja a sua area de atuacdo e ndo somente para quem os trabalha como

conteudo especifico (“E, exatamente, entdo, mesmo que vocé descarte a
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possibilidade de trabalhar isso em sala de aula, se vocé vai ser professor de..., entdo
vocé tem que ter o conhecimento psicologico.” S9-ICHS-CE).

Pode-se observar que, no maior numero das verbaliza¢des, sdo
encontradas referéncias tanto as contribuicdes da disciplina para uma atuacio
profissional mais competente do professor, bem como para que tenha uma postura
pessoal mais adequada nas relagdes que estabelece com os alunos, assim como
algumas consideragdes que mostram que a Psicologia cumpre essa dupla finalidade.

Para um dos sujeitos, o contato com a disciplina torna-se
particularmente importante, porque mostram a necessidade de que o professor
modifique seus posicionamentos no exercicio da pratica docente (“...a Psicologia
ajudou a gente a entender que nao, que a gente tem que mudar isso, que a gente tem
que ter posicoes diferentes.” S6-ICEN-SE).

Algumas verbalizagdes descrevem as contribuigdes da disciplina que
permitem que os professores tenham posturas e habilidades mais adequadas no
ensino. Assim, segundo o entendimento de um dos sujeitos, a experiéncia com a
disciplina no processo de formagao contribui para que o professor tenha condi¢des de
observar melhor o seu aluno e perceber as suas capacidades no exercicio da funcao
docente (“...eu acredito, que através da Psicologia, ele (professor) consegue
observar no aluno essas capacidades de cada um.” S6-ICHS-CE).

A verbalizacdo de outro sujeito destaca que, ao possibilitar que o
professor entenda melhor o aluno através do comportamento que o mesmo evidencia
em aula, a disciplina favorece uma atuagcdo mais competente. Num relato muito rico
em detalhes, que ¢ a seguir apresentado, o sujeito refere que os conhecimentos
psicologicos podem ajudar o professor a preparar e desenvolver melhor as suas aulas,
pois os subsidios que oferecem condi¢cdes para que compreenda melhor o
comportamento do ser humano/aluno, fornecem o embasamento necessario para que
possa dar uma aten¢do mais personalizada a todos e para definir situagdes de ensino

mais motivadoras e favoraveis a aprendizagem.

“Agora, eu acho que o conhecimento da Psicologia pode
ajudar muito o professor em se preparar melhor pra aula,...eu acho que
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pode me ajudar, porque abre um pouco a mente pra entender melhor o
comportamento do ser humano e, por extensdo, o do aluno, ai a pessoa,
conseguindo equilibrar essas idéias, da pra aplicar bem.” “Entdo a gente
conseguindo dar uma ateng¢do personalizada, a crian¢a se transforma,...
Entdo a gente conhecendo um pouquinho, conseguindo enxergar um
pouquinho além do seu comportamento visivel, a gente consegue atingir
alguma coisa a mais. E isso ai a Psicologia da base.” “...e conhecendo os
principios da Psicologia, conhecendo como a gente faz para chegar nas
pessoas, vocé pode ajudar a despertar essa motivagdo.” (S10-ICHS-SE)
Um dos sujeitos, por sua vez, enfatiza que a disciplina contribui para
que o professor perceba a importancia da postura pessoal e de questdes relacionais no
desempenho da sua fungdo profissional. Em suas considerag¢des, indica que a
experiéncia com a disciplina de Psicologia tem papel fundamental na constituicdo do
entendimento de que o professor deve ser mais humano no exercicio da docéncia,
bem como que tal posicionamento requer que abra espago para que o aluno exponha
os conhecimentos adquiridos no seu cotidiano de vida na aulas, além de disposicao

para também aprender através das interagcdes pedagdgicas que estabelece na dificil

fun¢ao de ensinar.

“Sim, com certeza, a Psicologia foi muito importante, porque
foi através dela que eu comecei a pensar dessa forma... ai vocé comeg¢a a
pensar que o professor tem que ser humano realmente pra desenvolver esse
papel, que é tao dificil na fun¢do de ensinar, pra aprender também junto
com as criangas, porque eu acho assim, que é importante o professor
ensinar o que ele ja sabe, mas também deixar expor o que ele (aluno) ja traz

de casa, do seu cotidiano de vida...” (S3-ICHS-SE)

Ao considerar que o conhecimento da disciplina instrumentaliza para a
compreensdo da dimensao psicoldgica presente no ensino, um dos sujeitos aponta que
a mesma contribui tanto para que o professor possa transmitir melhor os contetidos,
como para que tenha uma postura mais humana e um bom relacionamento com o
aluno no exercicio da sua fungdo (“Vocé nao aprende somente a ensinar aquilo que a
crianga tem que aprender, aprende a lidar com aspectos psicologicos, com tudo, até

a ser mais humano, a lidar melhor com as coisas.” S§8-ICHS-SE).
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Provavelmente, em funcdo do que ¢ apontado no conjunto de
verbalizagcdes apresentado, as consideracdes de dois sujeitos enfatizam que a
disciplina Psicologia da Educacdo favorece a melhor atuacdo no exercicio da sua
funcdo, porque contribui para a formagao pessoal e profissional dos professores. A
formagdo mais completa do professor ¢ tida como uma condi¢do que traz maior
competéncia para compreender o aluno e agir com mais adequagdo nas situagdes que
se apresentam no cotidiano da sala de aula (“..que ela (a disciplina) é de
fundamental importancia na formag¢do dos professores, tanto na vida pessoal como
na académica, ela ajuda muito a compreender as situagoes e a se posicionar perante
alguns fatos que ocorrem na sala de aula.” S2-ICHS-CE), uma vez que a docéncia
ndo se limita ao cumprimento da fung¢do de transmitir conteiidos, mas exige que o
professor esteja preocupado em ser uma pessoa com postura adequada nas relagdes
que estabelece com os alunos (“...porque eu acho que ela (a disciplina) é muito
importante na formagdo dos professores, ndo adianta so saber os conteudos prd vocé
ser um bom professor,...porque vai ajudar muito o professor na sua relagdo com o

aluno.” S4-1CEN-SE).

3 — Implicacdes dos conhecimentos sobre a aprendizagem e desenvolvimento em
situacoes especificas da pratica docente

Estdo incluidas nessa categoria tematica as consideragdes apresentadas
pelos sujeitos sobre as implicagdes dos seus conhecimentos sobre aprendizagem e
desenvolvimento do aluno em situagdes especificas da pratica docente, como no
planejamento e na implementagdo das situagdes de ensino, bem como na avaliacdo da
aprendizagem dos educandos. A andlise das informagdes obtidas possibilita constatar
que, em parte, os sujeitos apresentam consideracdes com contetidos semelhantes aos
trazidos no inicio do periodo académico, podendo ser agrupadas nas mesmas
unidades tematicas. Porém, para um grupo de sujeitos, a experiéncia formativa parece
suscitar a divida sobre a importancia dos conhecimentos adquiridos na orientagdo de

situacdes da pratica, embora pode-se verificar que, para a grande maioria, traga
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importantes contribuicdes para reafirmar e redimencionar posicionamentos. Os
relatos dos sujeitos destacam a contribuicdo da Psicologia e evidenciam articulacao
coerente entre o entendimento que possuem sobre a aprendizagem e o

desenvolvimento do aluno e as suas implicagdes para a pratica docente.

3.1 — No planejamento do ensino

Ao serem questionados sobre as implicacdes dos seus conhecimentos
para o planejamento das situacdes de ensino, os sujeitos apresentam consideragdes
que podem ser agrupadas em torno de alguns aspectos. Por um lado, sdo encontrados
indicativos de que o entendimento que alguns sujeitos possuem nao traz contribui¢des
para orientar o planejamento de ensino. Verifica-se ainda que os sujeitos ndo fazem
mais consideragdes que procuram definir essa atividade do professor no exercicio da
sua funcdo e indicar algumas condi¢des favoraveis a sua execucao, como a pesquisa e
a elaboracdo em equipe. Por outro lado, ha referéncias que destacam que o professor
deve planejar situagdes de ensino adequadas as necessidades atuais, que levem em
consideracdo o aluno e a sua realidade, com flexibilidade para atender as
circunstancias que se apresentam, bem como com a proposi¢ao de atividades praticas.
Observa-se a tendéncia dos sujeitos em considerar que o professor deve ter o aluno e

a sua realidade como ponto de referéncia no seu planejamento.

3.1.1 - Os conhecimentos ndo possibilitam orientar o planejamento do ensino

Nos relatos de um grupo expressivo de sujeitos sdo encontradas
evidéncias que indicam que os conhecimentos que possuem ndo oferecem
embasamento para realizar o planejamento do ensino, quer seja pelas suas
consideracdes, quer seja pela auséncia delas. Essa informacdo é prestada, em sua
quase totalidade, por estudantes do ICEN e, em sua maioria, por individuos que nao
possuem experiéncia docente.

Nas verbalizacdes de dois sujeitos que nunca atuaram como
professores constata-se que atribuem a situacao as suas limitagdes pessoais. Um deles

refere que considera a situagdo muito dificil por nao ter experiéncia no magistério e,
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conseqiientemente, nunca ter planejado uma aula, em fun¢do do que ndo apresenta
um entendimento sobre a questdo (“Pra planejar uma aula? Ah, eu nunca planejei
uma aula... E complicado, assim...” S3-ICHS-SE). Outro sujeito também afirma que,
particularmente, nao desenvolveu competéncia suficiente para reconhecer as
implicagdes dos seus conhecimentos para as situacdes da pratica docente, inclusive
para o planejamento de ensino, tendo por base as aulas da disciplina Psicologia da
Educacdo (“Eu acho que eu ndo cheguei nesse ponto ainda... Entdo, tudo isso que
vocé perguntou pra mim, eu ndo saberia por parte das aulas de Psicologia.” S6-
ICEN-SE).

E possivelmente a falta de clareza que impede que um sujeito (S2-
ICEN-SE) faca referéncias sobre as implicacdes dos conhecimentos que possui para o
planejamento de ensino, embora o fato possa ndo estar relacionado somente a falta de
embasamento a partir do ensino da disciplina de Psicologia e/ou das outras disciplinas
do seu curso.

Entretanto, na opinido dos demais sujeitos do grupo, que em sua
maioria possuem experiéncia docente, os conhecimentos que possuem nao fornecem
condigdes de orientar as situacdes da pratica pedagodgica, entre as quais a de
planejamento do ensino, devido as limitagcdes do ensino da disciplina. Os sujeitos
relatam que as expectativas de obter contribui¢des nesse sentido ndo se confirmam e
que as duvidas permanecem, porque os conhecimentos obtidos na disciplina de
Psicologia sdo insuficientes para orientar situacdes da pratica docente (“Olha, eu
esperava que sim, mas até agora eu tenho as minhas duvidas.” *“....esperava muito
mais.” S11-ICEN-CE; “Mas em relagdo a acrescentar, no sentido de chegar ld e
dizer ‘eu vou colocar isso em pratica’,...., isso ai com certeza é pouco, muito
pouco...” S9-ICEN-CE), em decorréncia das limitagdes apresentadas no processo de

ensino (S10-ICEN-SE).

3.1.2 — Os conhecimentos propiciam atualizacdo do professor e adequaciao do
planejamento as novas exigéncias que sio colocadas para o ensino
Na concepcao de um dos sujeitos da amostra, o professor tem que estar

sempre atualizado para planejar situacdes de ensino adequadas as necessidades atuais
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do ensino. Com base na sua experiéncia de aprendizagem com a disciplina Psicologia
da Educacdo, atribui muita importdncia aos conhecimentos psicologicos para a
instrumentalizagdo do professor no desempenho dessa atribuigdo (“E como eu disse,
o professor tem que se atualizar, pra poder estar de acordo com as exigéncias. Eu

acho que a Psicologia é importante nesse momento, porque eu mesma conheci

bastante coisa...” S8-ICHS-SE).

3.1.3 — O planejamento deve considerar os alunos e a sua realidade

Para a maioria dos sujeitos da amostra o professor deve fazer o seu
planejamento tendo o aluno e a sua realidade como pontos de partida. Afirmagdes
com esse conteudo fazem parte dos seus relatos, independentemente do instituto a que
pertencem ou do fato de possuirem ou ndo experiéncia profissional. Comparando-se
com os resultados obtidos na primeira etapa da coleta de dados, observa-se um
aumento muito grande no nimero de indicagdes que podem ser incluidas nessa
unidade tematica. Além disso, na andlise do conteudo dos relatos pode-se perceber a
influéncia dos conhecimentos psicoldgicos nas afirmagdes dos sujeitos.

Num conjunto de verbalizacdes, os sujeitos apontam a necessidade de
o professor considerar as caracteristicas especificas de cada aluno que compde a
diversidade da clientela, ao realizar o seu planejamento. O conhecimento da realidade
individual de cada aluno ¢ apontada como uma condi¢do para propor situagdes de
ensino que atendam as necessidades do grupo em geral (“...entdo o professor tem que
saber da realidade que se encontram os alunos, pra que possa dar uma aula que
possa ajuda-los de uma forma geral, vocé tem que conhecer praticamente o seu
aluno individual.” S4-ICEN-SE). Assim, o conhecimento da clientela com quem o
professor vai desenvolver os conteidos torna-se uma garantia da proposi¢do de um
processo de ensino mais viavel (“...vocé so pode fazer o planejamento conhecendo o
lado que vai recebé o conteudo.” “..., porque se vocé simplesmente vai fazé o seu
planejamento, vai chega la e vai trabalhar, fica inviavel sem saber a realidade do
outro lado.” ST-ICEN-SE. Como os conhecimentos oportunizados pela disciplina

Psicologia da Educagao contribuem para que o professor conheca melhor o aluno, sdo

226



considerados importantes para que possa planejar um ensino mais compativel com a
realidade da clientela que atende (“Eu acho que ajuda sim, porque a partir do
momento que vocé conhece o seu aluno, ao elaborar o plano vocé vai estar
elaborando um plano de acordo com a situagdo dos seus alunos...” S2-ICHS-CE).

Para que o professor planeje um ensino adequado a realidade dos
alunos, o professor deve avaliar conscientemente quais sdo as suas condi¢des de
aprendizagem ( “Bom, vocé tem que pensar nas condi¢oes que o aluno tem, pra vocé
poder avaliar isso nos temos que ter consciéncia...” ST-ICHS-CE). Considerando que
o planejamento do ensino deve ter como objetivo o aprendizado dos alunos, o
professor deve avaliar continuamente como os conteudos estao sendo assimilados no
processo de escolarizagdo (“Sim, eu acho que eu estou planejando para o aluno,...,
pra quem vocé esta passando um certo conteudo, quer dizer, eu vou ter que estar
vendo de que forma esse aluno vai, se ele vai estd aprendendo, eu vou ter que estar
avaliando antes e depois,...” S11-1CHS-CE).

As consideracdes de alguns sujeitos ressaltam a importancia dos
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, para planejar situacdes adequadas
as caracteristicas da etapa que os alunos estdo vivendo. Nesta perspectiva, destacam
que o professor deve observar como a crianga age, de acordo com a sua faixa etéria
(“Porque ai o professor vai ver que, pela idade da crianga, como a crianga age. S3-
ICEN-CE”), pois, em determinadas etapas, o seu interesse estd mais voltado para a
aquisicdo de conhecimentos e, quando incentivada adequadamente, pode
desenvolver-se melhor (“Tipo assim, a idade em que a crianga esta, dependendo da
idade tem aquela hora pra vocé incentivar ela, porque a energia dela esta voltada
para o conhecimento, basta vocé incentivar para que ela possa se desenvolver
melhor.” S8-ICEN-SE). Em fung¢do disso, faz-se necessario entender a crianca e as
mudancas no processo de seu desenvolvimento ( “...prd vocé entende a crianca, como
vocé entendé, como vocé conhecé as mudangas.” S12-ICEN-CE).

As consideragdes de dois sujeitos apontam as contribuigdes dos
conhecimentos provenientes de abordagens tedricas da Psicologia, para o

\

planejamento de situagdes de ensino mais favoraveis a aprendizagem e ao
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desenvolvimento dos alunos. Partindo especificamente dos principios da teoria
rogeriana, um dos sujeitos considera que o professor deve planejar aulas centradas no
aluno, com situagdes que possibilitem a reflexdo, a participagdo e a valorizagdo as
suas capacidades (“Por exemplo, eu estudei o Rogers e ele fala que a educagdo tem
que ser centrada no aluno,..., entdo deve (o professor) planejar uma aula em que
haja participagdo do aluno, que mostre que o aluno tem capacidade,...” S1-ICHS-
SE). Para outro sujeito, entretanto, sdo os conhecimentos psicoldgicos em geral,
associados ao dominio dos contetidos de ensino, que possibilitam que o professor leve
em consideragdo as caracteristicas da clientela e suas dificuldades, favorecendo as

escolhas metodologicas mais adequadas.

“..mas eu tenho certeza que pode ajudar, porque conhecendo
bem os principios da Psicologia e sabendo o conteudo que eu tenho que
ministra, entdo eu vo té que leva em conta a minha clientela, a minha sala
de aula, se eles sao problematicos ou ndo, pra saber até que metodologia eu
vou usar. Entdo, isso ai vai influencia no meu planejamento de aula, com

certeza.” (S10-ICHS-SE)

Em algumas verbalizac¢des, os sujeitos destacam que, ao planejar, o
professor deve levar em consideracdo ndo so as caracteristicas dos alunos que
constituem a sua clientela, mas também questdes relativas a sua realidade. Assim,
deve ter presente as diferencas individuais da sua clientela e do contexto socio-
cultural em que estdo inseridos ( “...que cada sujeito é diferente, que vem de situacoes
diferentes, que tem um nivel socio-cultural diferente.” S6-ICHS-CE), pois a
diversidade de pensamento dos alunos tem relagdo com o ambiente de convivéncia de
cada um ( “...considerar a diversidade de pensamento das criancgas, principalmente se
tratando do ambiente de convivéncia de cada uma delas.” S5-ICEN-CE). Ao atentar
para os problemas e outros fatores relacionados a realidade de vida que o aluno traz
para a escola, o professor pode prever a sua utilizagao em situagdes de estudo (“Acho
que os fatores da propria vivéncia da crianga, que ela traz de casa. Muitas vezes eles
(alunos) tém a gente ali como uma segunda familia, entdo eles acabam comentando
os problemas de casa e ai a gente acaba levando o tema para estudo.” S4-ICHS-
CE.) Essa questdo assume uma dimensao importante quando se pressupde que, para
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atender caracteristicas da diversidade da clientela e as necessidades da realidade do
aluno, o professor deve planejar situacdes de ensino que superem as limitacdes do
que ¢ previsto nos livros didaticos ( “...porque o professor tem que planejar uma aula
que ele so quer passar aquilo que esta nos livros, ndo ia atender a realidade do

aluno, tem que ser de acordo com a realidade do aluno.” S1-ICEN-SE).

3.1.4 — O planejamento deve ter flexibilidade no desenvolvimento das situacoes
de ensino
Segundo a concep¢do de dois sujeitos que possuem experiéncia

docente, o planejamento deve ser flexivel, para adaptar-se as situagdes que se
apresentam no decorrer do processo de ensino. Observa-se que essa questao faz parte
das consideracdes de um numero menor de sujeitos, comparando-se com o0s
resultados obtidos no inicio do estudo, sendo reconsiderada por apenas um deles.

Em seus relatos, os sujeitos indicam que entendem que o planejamento
das situagdes de ensino faz parte da fungcdo docente. Contudo, o professor ndo deve
limitar-se a cumprir rigidamente o previsto, pois as circunstancias que se apresentam
no desenvolvimento do ensino requer flexibilidade (“...porque no momento ali, as
vezes, vocé planeja uma coisa e, de repente, esse planejamento ndo pode ser fixo,...”
S4-ICHS-CE). Como a pratica docente exige que o professor faga constantes
adaptacdes no processo de ensino, o planejamento deve modificar-se a partir da
analise dos resultados obtidos na sua implementagdo ( “E eu acho que o planejamento
¢ isso, é vocé escrever o quebra-cabegas, como fazer as modificagoes ali e aqui e,
quando chegar no final do ano, vocé pegar aquele monte de papel e analisar o que

foi que deu certo.” S5-1CEN-CE).

3.1.5 - A importancia de planejar atividades praticas no ensino do conhecimento
tedrico
O entendimento constituido a partir da experiéncia vivénciada na

disciplina Psicologia da Educacdo torna-se um referencial importante para um dos
sujeitos compreender que o professor deve planejar atividades praticas para ensinar o

conteudo previsto (“Traz, exatamente isso, no nosso caso, que a gente estd ld
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trabalhando em sala de aula, a gente tenta unir o teorico com o pratico..., por
exemplo, uma coisa que nos fizemos foi o joguinho da tabuada na sala de aula...” S9-

ICHS-CE).

3.2 — No desenvolvimento das atividades de ensino

As consideragdes dos sujeitos sobre as implicagdes das suas
concepgdes no desenvolvimento do processo de ensino concentram-se em torno de
algumas unidades tematicas ja apresentadas na primeira etapa da coleta de dados. A
excecao encontra-se nas informagdes obtidas nos relatos de um grupo de sujeitos que
permitem constatar que ndo possuem clareza a respeito da questao no final do periodo
académico, bem como num conjunto de verbaliza¢cdes que sugerem a necessidade do
ensino possibilitar a flexibilizacdo do planejamento. Por outro lado, os sujeitos
voltam a apresentar e ressiginificar suas consideragdes sobre a necessidade do
professor considerar as carateristicas dos aluno e da sua realidade, em funcdo do que
deve utilizar estratégias mais dinamicas e significativas, para promover a participacao
e estimular a expressdo da criatividade dos educandos, o que requer algumas

caracteristicas pessoais do educador.

3.2.1 — Nao ha clareza sobre implicacées dos conhecimentos no desenvolvimento
das situacoes de ensino
Os dados obtidos nos relatos de um grupo de sujeitos revelam que os

mesmos ndo possuem clareza sobre as implicagdes do seu entendimento no
desenvolvimento do processo de ensino. Tais evidéncias sdo encontradas nas
entrevistas de alguns sujeitos, todos estudantes do ICEN e, em sua maioria, sem
experiéncia docente.

Um dos sujeitos que possui experiéncia docente afirma que reconhece
que os conhecimentos psicoldgicos contribuem para o exercicio da sua pratica, mas
que ndo consegue explicitar quais sdo as implicacoes ( “Também ajuda a desenvolver

as aulas... Ah, ndo sei, ndo saberia explicar, eu sei, na prdtica eu sei, mas explicar se

torna dificil.” S3-ICEN-CE).
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Dois sujeitos que ndo possuem experiéncia no exercicio do magistério
referem ter dificuldade para perceber as implicacdes dos conhecimentos psicologicos
para pratica pedagogica, a partir do embasamento trazido pelo ensino da disciplina
Psicologia da Educagao, no seu curso de licenciatura. No contetido da verbalizagao de
um dos sujeitos, que ja foi apresentado, observa-se que estende as suas consideragdes
também essa dimensao da pratica docente (S6-ICEN-SE). O outro sujeito afirma que,
apesar de entender que a Psicologia ¢ importante para instrumentalizar o professor no
desenvolvimento do ensino, ndo tem uma idéia clara a respeito da questdo, porque a
mesma nao ¢ explicitada no ensino da disciplina (“Bom, como nos ndo vimos, assim,
a Psicologia na Educag¢do, no desenvolvimento da aula, pro meu ver, ela também
deve ser importante, mesmo que eu ndo tenha assim, uma idéia clara,...” S1-ICEN-
SE).

Conforme ja foi mencionado, para outros sujeitos, que em sua maioria
atuam como professores, a falta de clareza inclusive sobre as implicagdes dos
conhecimentos para o desenvolvimento do ensino ¢ atribuida a falta de embasamento
na disciplina de Psicologia. Os sujeitos fazem mencao a insuficiéncia de contetidos
(“Mas em relagdo a acrescentar, no sentido de chegar la e dizer ‘eu vou colocar isso
em prdtica,..., eu vou saber trabalhar com meu aluno’, isso ai com certeza é pouco,
muito pouco...” S9-ICEN-CE), indicando que a mesma frustra as expectativas de
obter instrumentaliza¢do para a pratica e ndo possibilita o esclarecimento das davidas

(S11-ICEN-CE), em fun¢do dos problemas no processo de ensino (S10-ICEN-SE).

3.2.2 - O ensino deve possibilitar a flexibilizacdo do planejamento de acordo com
a realidade
Para alguns sujeitos com experiéncia docente, uma das implicagdes das

idéias que possuem para a pratica pedagdgica consiste no entendimento de que as
situagdes de ensino devem possibilitar a flexibilizacdo do planejamento, de acordo
com as necessidades que se apresentam. Consideragdes com esse conteido fazem
parte das verbalizagdes principalmente de estudantes de cursos do ICHS. Embora

essa questdo ndo tenha sido focalizada nos resultados da primeira etapa da coleta de
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dados, apresenta-se no final do periodo académico como um desdobramento das
consideracgdes feitas por alguns sujeitos a respeito do planejamento do ensino.

Na concepg¢ao dos sujeitos, no decorrer do processo de ensino, muitas
vezes, as situacdes que se apresentam exigem que o professor redimensione o seu
planejamento para contemplar questdes mais importantes que surgem na dinamica
das aulas (*“..., entdo, como ele (planejamento) é flexivel, entdo, desenvolve ele de
varias formas, ou vocé comega a fazer o desenvolvimento do que foi planejado e, de
repente, ele pode ser de outra forma, em fungcdo do acontecido, do fato que é
importante.” S4-ICHS-CE. Além disso, em certas ocasides, 0 ensino requer que o
professor faga improvisacao para superar dificuldades e adequar-se as necessidades
(“As vezes ha contratempos, da gente planejar uma coisa e ndo dar certo e a gente
ter que improvisar...Entdo vocé tem que parar e trabalhar uma outra coisa, de uma
outra forma...” S11-ICHS-CE). Isso torna o desenvolvimento do ensino uma fungao
dificil, principalmente porque o professor precisa flexibilizar o seu planejamento em
funcdo das circunstancias adversas ao seu trabalho, como a falta de tempo e de
condi¢des materiais (“...é muito dificil vocé fazer o desenvolvimento,..., pode até ser
algumas coisas, mas cem por cento do que vocé planejou ndo vai ser, vocé vai ter
que fazer modificagoes constantes...Por falta de tempo e condi¢oes materiais ndo da

prda desenvolver um trabalho...” S5-ICEN-CE).

3.2.3 — O professor deve considerar o aluno e a sua realidade: as caracteristicas
presentes na diversidade da clientela e suas necessidades
Um grupo expressivo de sujeitos refere em seus relatos que o professor

deve levar em consideracao as caracteristicas dos alunos e da sua realidade, no
desenvolvimento do processo de ensino. Apesar desse fator receber um numero
menor de indicagdes em relagcdo aos resultados obtidos no inicio do estudo, observa-
se que continua sendo um aspecto muito valorizado por sujeitos de ambos os
institutos, principalmente por aqueles que tém experiéncia docente. Pode-se constatar,
ainda, que muitos sujeitos destacam a contribui¢do da Psicologia na constitui¢do do

seu entendimento.
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As verbalizagdes de alguns sujeitos apontam que os conhecimentos
psicoldgicos sdo importantes para que o professor conhega as caracteristicas da etapa
de desenvolvimento em que os alunos se encontram, a fim de que possa propor
situacdes de ensino mais adequadas a aprendizagem. Assim, através do embasamento
que instrumentaliza para a compreensao do comportamento dos alunos, o professor
pode incentiva-los na busca do conhecimento de acordo com os interesses de cada
fase, o que ¢ importante para favorecer o seu desenvolvimento (“...quando vocé vé
algum comportamento vocé vai procurar ligar com alguma teoria da Psicologia...”
“..dependendo da idade tem aquela hora pra vocé incentivar ela, porque a energia
dela esta voltada para o conhecimento,... para que ela possa se desenvolver melhor.”
S8-ICEN-SE). Além disso, a disciplina Psicologia da Educacdo contribui para
mostrar que os alunos apresentam ritmos de desenvolvimento diferenciados, que
devem ser observados e respeitados pelo professor no processo de ensino (“Sim, eu
acho que contribuiu muito, até bem, porque uma das coisas que a gente discutiu, eu
me recordo bem, é que ndo adianta vocé querer dar uma aula e tentar que todo
mundo fique no mesmo nivel, porque ninguéem desenvolve do mesmo jeito que o
outro,...” S4-ICEN-SE).

Contudo, na opinido de um dos sujeitos, a Psicologia ndo contribui
somente para evidenciar que o ensino deve ser compativel com a capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, em fun¢do do que o professor deve
analisar se estdo preparados para receber determinadas informagdes, mas também
para perceber que deve propor situagdes que favoregam o avango no processo de
escolarizagdo, procurando sempre dar atengdo para aqueles que apresentam

dificuldades e necessitam que sejam observadas as possiveis causas dos seus

problemas.

“Na Psicologia a gente viu muito sobre isso, eu achei muito
interessante, que a crianga tem que estar preparada, a maioria dos autores
traz isso ai, ndo adianta passar muito a frente, tem que ser de acordo,
porque tem um desenvolvimento normal para aprender.” “Entdo, eu vou td
trabalhando algumas atividades pra aperfeicoar, pra melhorar, pra que seja
bom.” “Mas eu acho que a gente tem que estar preocupada, porque a gente
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tem que lidar com esses alunos que tém uma certa dificuldade, umas
maiores do que as outras. E mais ficil a gente sé trabalhar com os outros
que ndo tém nenhum problema e deixar o outro ali quietinho de lado. Eu
acho que seria muito mais facil isso ai, mas eu acho interessante ta vendo
aquele ali, o porqué.” (S11-ICHS-CE)

Sobretudo por considerar que na diversidade da clientela que compde
uma classe alguns alunos tém mais facilidade que os outros para assimilar os
conhecimentos, um dos sujeitos refere que o processo de ensino requer que o
professor acompanhe e reflita sobre o desenvolvimento de cada um deles no processo
de aprendizagem (“Na reflexdo sobre a vida de cada crian¢a que esta ali, sobre o
momento de cada uma, tem que refletir e ver que cada crian¢a que esta ali, uma é
diferente da outra, uma tem assimila¢do mais rapida, a outra tem assimilagdo mais
lenta.” S7T-ICHS-CE).

As verbalizacdes de alguns sujeitos indicam que a preocupagdo com o
aluno no processo de ensino deve incluir o interesse pela sua realidade. Assim, o
professor ndo pode deixar de considerar as caracteristicas particulares da vida social e
as condi¢des financeiras de seus alunos (“E, tem certas peculiaridades, que a gente
ndo tem como fazé comparativos, a vida social, a condi¢do financeira, sdo coisas que
tem que levar em consideragdo.” ST-ICEN-CE). A observagdo de fatores
relacionados as vivéncias extra-classe dos alunos, através dos comentarios trazidos
para a sala de aula, permite inclusive que os problemas do seu cotidiano tornem-se
temas de estudo (“Acho que os fatores da propria vivéncia da crianga, que ela traz
de casa. Muitas vezes eles (alunos) tém a gente ali como uma segunda familia, entdo
eles acabam comentando os problemas de casa e ai a gente acaba levando o tema
para estudo.” S4-ICHS-CE).

A partir da experiéncia no exercicio da docéncia, dois sujeitos
destacam que o conhecimento do aluno e da sua realidade possibilita a defini¢ao dos
procedimentos de ensino mais adequados. Nesse sentido, um deles refere que o
professor deve conhecer e considerar a realidade dos alunos, pois pode favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento dos mesmos se proporcionar um ensino

diferenciado e compativel com as caracteristicas do contexto social e cultural da sua
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clientela (“..., porque se eu trabalho numa escola de periferia..., entdo a maneira
como eu vou ministrar minha aula tem que ser diferenciada. Isso ai, eu conhecendo
essa realidade e eu considerando essa realidade, eu posso atingir melhor essas
criangas.” S10-ICHS-SE). Consciente da dificuldade em atender a totalidade dos
alunos, em funcao das caracteristicas dos seus alunos e da sua realidade, um dos
sujeitos considera importante que o professor tenha presente a diversidade da
clientela e os problemas do seu contexto familiar e social, para procurar a adequacao

dos procedimentos metodologicos e poder chegar mais proximo dos seus objetivos.

“..quando se trabalha com o ser humano, ndo tem uma
técnica que vai dar cem por cento de resultados, a verdade é essa. Vocé
pode usar algumas técnicas que vai pegar a maioria, vocé pode até
conseguir isso, mas cem por cento jamais, ndo tem como, mesmo que fosse
um trabalho muito grande, mesmo vocé olhando atentamente, sabendo o
numero de alunos, sabendo as problematicas deles, sobre o ambiente social
e familiar deles, todos os aspectos, e vocé tracando uma metodologia
fundamentada nesse sentido, mesmo assim vai ter falhas.” (S5-ICEN-CE)

3.2.4 - As situacdes de ensino devem ser mais dinimicas e significativas

Nas verbaliza¢des de um grupo de sujeitos sdo encontradas referéncias
sobre a necessidade do professor deve desenvolver situacdes de ensino mais
dindmicas, para que sejam mais significativas para o aluno. Consideragdes com esse
contedo sdo apresentadas predominantemente por estudantes do ICHS e que
possuem experiéncia docente. Comparando-se aos resultados obtidos no inicio do
estudo, verifica-se que as afirmacdes nesse sentido sdo apresentadas principalmente
por outros sujeitos, bem como que ha contribuicdo da experiéncia com o ensino da
disciplina Psicologia da Educacdo na sua constitui¢do ou ressignificacao.

Os sujeitos evidenciam a preocupagdo com a utilizacdo de estratégias
que favorecam a aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Em fung¢do disso,
afirmam ser importante que as situacdes de ensino apresentadas sejam mais
dinamicas, inovadoras e diversificadas, estimulantes e relacionadas as necessidades
praticas, o que pode ser observado no conjunto de verbalizagdes a seguir apresentado.

A andlise dos relatos permite verificar, ainda, que os sujeitos valorizam a
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contribuicdo da disciplina Psicologia da Educacdo na constituigdo do seu
entendimento e, sobretudo, de algumas experiéncias vivenciadas em suas turmas mais

especificamente.

“.porque o ensino tem que ser dindmico pro aluno se
desenvolver...” S2-1CHS-CE
“.. porque como eu falei pra vocé, o professor tem que
sempre trazer coisas novas e a Psicologia abre muito.” S8-ICHS-SE
“Sim, sem duvida, até porque no inicio noés tinhamos
atividades ludicas... Entdo eu acho que o professor deveria explorar esse
tipo de coisa, porque, sem duvida, é importante.” S2-ICEN-SE
“Entdo, quer dizer, vocé trabalha com um estimulo... E ai a
gente buscou exatamente isso, ¢ uma coisa de utilidade, que é necessaria, de
forma ludica, como forma de estimular.” S9-ICHS-CE
Na opinido de um dos sujeitos, para que a disciplina ministrada seja
mais significativa para o aluno ¢ importante que o processo de ensino estabelega
relacdes com situagdes da vida cotidiana, conforme pode-se constatar no exemplo
relatado (“...fazer que a disciplina se torne mais vista, ndo precisa ser ld na sala de
aula, de repente,...a mde pede pra ele (aluno) comprar um pacote de café...Ele tem

que fazer uma relagdo da disciplina de...com essa aquisigdo,...” S7T-ICEN-CE)

3.2.5 — O ensino deve promover a participacio e a expressao da criatividade dos
alunos
No entendimento de alguns sujeitos, o processo de ensino deve

preocupar-se em promover a participagdo e estimular a expressao da criatividade dos
alunos. Apesar de consideragdes nesse sentido terem sido apresentadas no inicio do
estudo, pode-se observar que, em alguns casos, a questdo ¢ redimencionada com a
contribuicdo dos conhecimentos psicologicos, fazendo parte principalmente das
verbalizagdes de outros sujeitos. Afirmagdes com esse contetido estdo presentes nos
relatos de um grupo de sujeitos, composto em maior parte por estudantes do ICHS.
Em suas verbalizagdes, destacam a importancia das situagdes de ensino
que favorecam a participag@o ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Para
isso, torna-se necessario que as aulas ndo sejam centradas no professor (“...pra gente

ndo dar uma aula do tipo centrada no professor, vé se ha participa¢do do aluno e
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colocar o aluno ativo no processo.” S1-ICHS-SE). O professor deve preocupar-se
com atividades que possibilitem a participagdo direta dos alunos (“Sim, porque é uma
maneira do aluno participar mais diretamente através dessas atividades.” S2-ICEN-
SE), inclusive daqueles que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem
(“Exatamente, sem querer deixar os outros, ndo, estar levando de forma que eles (os
alunos com dificuldade de aprendizagem) também participem.” S11-ICHS-CE).

Na concep¢do de um dos sujeitos, a participagdo dos alunos no
processo de aprendizagem deve ser incentivada com a valoriza¢do da capacidade que
cada um possui para produzir e criar. Por meio dessa postura, o professor estaria
superando os procedimentos tradicionais de ensino, fundamentados na mera
transmissdo de contetidos (O aluno sempre produz alguma coisa, ele sempre cria
algo diferente, e o professor tem que estimular isso, inclusive ndo ficar so preso com

conteudos...., com uma aula tradicional, o professor tem que valorizar essas

particularidades do aluno,...” S6-ICHS-CE).

3.2.6 — A fungio de ensino requer algumas caracteristicas pessoais do professor

Conforme evidenciam os relatos de alguns sujeitos, uma das
implicagdes das suas concepgdes para a pratica docente consiste no entendimento de
que o exercicio da funcdo requer algumas caracteristicas pessoais do professor. As
consideracdes nesse sentido sdo apresentadas principalmente por estudantes do ICHS
e que possuem experiéncia docente. Comparando-se com os resultados do inicio do
estudo, observa-se que nao ha alteracdo no nuimero de indicagdes, embora sejam
apresentadas por outros sujeitos, mas o conteido das informagdes evidencia alguma
contribuicdo do conhecimento psicologico.

As caracteristicas pessoais positivas do professor sdo consideradas
importantes para a sua atuagdo profissional no processo do ensino, uma vez que
favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. A partir da experiéncia
com a disciplina Psicologia da Educagdo, um dos sujeitos chega a conclusdo que o
professor precisa ser paciente no exercicio da sua funcdo (“Bom, eu acho que o

professor, quando passa por essas experiéncias de Psicologia, eu ndo sei se é isso, eu
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acho que ele se torna uma pessoa mais paciente...” S3-ICHS-SE). Na opinido de
outro sujeito, a docéncia requer que o professor extrapole a func¢do profissional no
ensino, devendo procurar estabelecer uma relagao de amizade com o aluno, por meio
de um contato mais proximo e afetivo (“Vocé tem que ser realmente amigo da
crianga, ndo tem que ser apenas professor, tem que ser amigo.” S12-ICEN-CE).
Entretanto, para um dos sujeitos, para que o aluno tenha um bom relacionamento e
interesse pelo conteudo, o professor deve ser também mais aberto a uma relacdo

dialdgica e interativa, procurando ainda ser mais dinamico e criativo nas suas aulas.

“Eu vejo que o professor deve ser, primeiramente,
companheiro, aberto ao didlogo, para que possa ocorrer essa interagdo. Se
ndo for um professor companheiro, aberto ao didlogo, dinamico e criativo, a
aprendizagem do aluno se torna mais dificil.” “...pra ele dar oportunidade

pra que os alunos tenham um bom relacionamento e também tenham gosto
pelo conteudo que esta trabalhando.” (S2-1CHS-CE)

3.3 — Na avaliacdo da aprendizagem dos alunos

No que diz respeito as implicagdes dos conhecimentos para a avaliagao
do aluno, um grupo de sujeitos traz informagdes que indicam que ndo possuem
clareza sobre a questdo, enquanto a maioria faz considera¢des que sinalizam a
necessidade de modificar o modo como tradicionalmente o processo tem sido
encaminhado. Nesse sentido, suas verbalizagdes referem que os procedimentos
tradicionais de avaliagdo devem ser superados e reconhecem que os conhecimentos
adquiridos no processo de formagdo possibilitam avaliar melhor o aluno. Também
apontam que a avaliagdo deve ser instrumento para conhecer a aprendizagem dos
alunos e a adequagdo do ensino, em fun¢do do que afirmam que o processo avaliativo
deve ser global e continuo, efetuado através de outros procedimentos, nos quais o
professor deve valorizar todo o conhecimento do aluno e as diferentes formas de
expressdo. Comparando-se com os resultados obtidos na primeira etapa da coleta de
dados, pode-se constatar que os sujeitos reafirmam e redimencionam algumas

questoes ja focalizadas, concentrando o maior nimero de indicagdes no entendimento
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que o professor deve realizar uma avaliacdo que leve em consideragdo as mais

diversas dimensdes, num processo global e continuo.

3.3.1 — Nao ha clareza sobre as implicacdes dos conhecimentos no processo de
avaliacao
Nas verbalizagdes de um grupo de sujeitos, pode-se constatar que nao

ha clareza sobre as possiveis implicacdes do entendimento que possuem sobre
aprendizagem e desenvolvimento aluno para a orientagdo do processo avaliativo. As
consideracdes nesse sentido sdo apresentadas somente por sujeitos do ICEN e,
predominantemente, por estudantes sem experiéncia no exercicio da fungdo docente.

Assim como ocorreu diante dos questionamentos em relagdo a outras
situacdes da pratica da docéncia, um dos sujeitos que possui experiéncia no exercicio
do magistério considera que os conhecimentos psicologicos contribuem para orientar
a pratica do processo de avaliacdo, mas ndo consegue explicitar quais s3o as suas
implicagdes (“...e mais ainda na avaliagdo, porque o professor ja tem o
conhecimento, além da prdtica, e ja tem o conhecimento também da Psicologia sobre
como avaliar... Ah, ndo sei, ndo saberia explicar, eu sei, na prdtica eu sei, mas
explicar se torna dificil.” S3-ICEN-CE).

Ao serem questionados sobre o assunto, alguns sujeitos que ndo
possuem experiéncia docente referem nao perceber nenhuma implicagao dos seus
conhecimentos para o processo de avaliacdo (“... ndo me vem nada em mente.”” S8-
ICEN-SE), indicando que a falta de clareza sobre as contribuig¢des da disciplina pode
ser decorrente de uma dificuldade pessoal para percebé-las (S6-ICEN-SE). Embora
ndo sejam apontadas as provaveis razoes, a falta de referéncias sobre a situagao indica
a dificuldade de um sujeito (S2-ICEN-SE) para perceber implicagdes dos
conhecimentos para o processo de avaliacdo do aluno, o que pode também ser
decorrente de possiveis limitagdes do ensino da disciplina.

Contudo, assim como fazem em relagdao a outras situacdes da pratica
docente, alguns sujeitos, que em sua maioria ja sdo professores, indicam que a falta
de clareza em relagdo as possiveis implicagdes dos conhecimentos para o processo de

avaliacdo ocorre em fungdo da falta de embasamento na disciplina Psicologia da
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Educagdo (“Mas em relagdo a acrescentar, no sentido de chegar la e dizer ‘eu vou
colocar isso em pratica, eu vou saber avaliar meu aluno,...,” isso ai com certeza é
pouco, muito pouco...” S9-ICEN-CE), o que ndo possibilita esclarecer as duvidas e
atender as expectativas de instrumentalizagdo para a pratica (S11-ICEN-CE), devido

as limitagdes no processo de ensino (S10-ICEN-SE).

3.3.2 — As formas tradicionais de avaliacio devem ser superadas

Na concepg¢ao de dois sujeitos da amostra, a principal implicagdo dos
seus conhecimentos para o processo de avaliacdo consiste no entendimento sobre a
necessidade de superar os procedimentos tradicionais, por meio dos quais o processo
tem sido realizado. Apesar dessa questdo estar presente nos resultados da primeira
etapa da coleta de dados, faz parte das verbaliza¢des de outros sujeitos com um novo
sentido.

Em consideragdes bastante genéricas, os sujeitos mencionam que 0
professor ndo deve restringir a avaliagdo a procedimentos muito rigorosos, porque
muitas vezes o aluno pode estar com problemas pessoais naquele momento (“...que
vocé ndo pode avaliar ela (crianga) ao ‘pé da risca’, que ela pode estar com
problemas em casa.” S12-ICEN-CE), procurando superar a rigidez das estratégias
habitualmente utilizadas, para que o processo avaliativo possa estar mais voltado a
atender a finalidade de orientacdo dos processos de ensino e de aprendizagem (“Na
avaliagdo, é o fato de ... e seguir mais pelo lado da orientag¢do, de orientar, ndo ser

essa coisa tradicional que tem por ai.” S3-ICHS-SE).

3.3.3 — Os conhecimentos adquiridos possibilitam avaliar melhor o aluno
Segundo o conteudo das verbalizagdes de dois dos sujeitos da amostra,
que sao estudantes do ICHS, a principal implicagdo dos conhecimentos adquiridos
constitui-se na possibilidade de melhor avaliar os seus alunos. Possivelmente em
funcdo da natureza das consideragdes, estdo presentes somente nos resultados dessa

etapa da coleta de dados.
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Em suas afirmagdes, os sujeitos valorizam a contribui¢do dos
conhecimentos aprendidos com a disciplina para realizar uma avaliagdo mais
adequada dos alunos (“Eu acho que ¢ muito importante a disciplina na hora de
avaliar o aluno, porque o professor aprende muito mais com essa disciplina,... E
como eu disse, eu acho que ele vai saber avaliar melhor.” S8-ICHS-SE),
principalmente porque a Psicologia oferece subsidios para compreender as
dificuldades e possibilidades de aprendizagem de cada um, em todas as atividades
desenvolvidas no exercicio cotidiano do processo de ensino (“..eu vejo que a
Psicologia ajuda a entender um pouco as dificuldades e as diferencas do aluno, pra
poder estar avaliando melhor, tanto as atividades escritas como na participa¢do do

dia-a-dia...” S2-ICHS-CE).

3.3.4 — A avaliacdo deve ser instrumento para conhecer a aprendizagem dos
alunos e a adequacao do ensino
Uma das implicagdes dos conhecimentos dos sujeitos na avaliacdo

consiste no entendimento de que esse processo deve constituir-se num instrumento
destinado a verificacdo da aprendizagem do aluno e da adequagao dos procedimentos
de ensino utilizados pelo professor. Essa concepgdo encontra-se presente nas
verbalizagdes de dois sujeitos que sdo estudantes do ICHS e que possuem experiéncia
na func¢ao docente. Comparando-se com os resultados obtidos no inicio do estudo,
observa-se que essa questdo ¢ redimencionada e apresentada por outros sujeitos.
Segundo as afirmacdes dos sujeitos, quando o professor avalia o
aprendizado dos alunos, nao pode deixar de refletir sobre as questdes relacionadas ao
processo de ensino, que concorreram para a situagdo apresentada (“...eu tenho que
analisar cada fato, porque aconteceu aquilo, eu tenho que voltar atrds e analisar
porque aconteceu.” ST-ICHS-CE). Isso significa que os resultados da avaliagdo da
aprendizagem dos alunos permitem verificar também a coeréncia do processo de
ensino, pois quando os alunos demonstram competéncia numa area do conhecimento,
deveriam ter bom desempenho em todas as demais que envolvem as mesmas
habilidades ( “Entdo, é incoerente que..., ou que ele (aluno) ndo consiga se sair bem
em ciéncias, se ele conseguiu isso em estudos sociais e lingua portuguesa, que vocé
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trabalha com textos, que vocé explora leituras, que vocé explora escritas,

interpretagoes...” S9-ICHS-CE).

3.3.5 — O processo avaliativo deve ser global e continuo

Num conjunto de verbalizagdes, os sujeitos referem que consideram
que a avaliagdo deve ser um processo global e continuo. Esse entendimento faz parte
dos relatos de um grupo de sujeitos, sendo apresentado predominantemente por
estudantes do ICHS e por quem nao possui experiéncia docente. Considerando-se os
resultados da primeira etapa da coleta de dados, pode-se constatar que nao ha
alteracdo significativa em relacdo ao dado quantitativo. A andlise do conteudo
permite observar que, em grande parte, os sujeitos reafirmam as suas concepgoes,
verificando-se que, em alguns casos, as consideracdes sdo revalidadas ou constituidas
com a contribuicdo dos conhecimentos adquiridos na disciplina Psicologia da
Educacao.

Um dos sujeitos destaca a importancia dos conhecimentos
oportunizados pela disciplina, para que o processo de avaliagdo seja realizado da
forma como ja considera ser o procedimento mais adequado, pois ao instrumentalizar
o professor para conhecer melhor as diferengas, dificuldades e possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, favorece o acompanhamento do seu
desempenho em todas as atividades e na participacdo diaria nas aulas (...porque a
partir da Psicologia vocé aprende a conhecer melhor o seu aluno e saber se ele tem
possibilidades ou ndo de atingir seus objetivos.” S2-ICHS-CE).

As verbalizagdes de alguns sujeitos ressaltam que a avaliagdo tem que
considerar as mais diferentes dimensdes do processo, bem como o aluno na sua
totalidade. Assim, professor deve considerar os mais diversos fatores em todas as
atividades, para verificar tanto as aprendizagens como as dificuldades dos alunos
(“...tem que avaliar o aluno em todos os fatores e atividades que estdo sendo
desenvolvidas dentro da sala de aula e ndo so no dia que é a avaliagdo... mais para
verificar o conhecimento do aluno, qual foi o ponto mais forte, onde ele estad fraco.”

S4-ICHS-CE). Esse procedimento permite que o professor acompanhe o
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desenvolvimento dos seus alunos e ndo venha prejudica-los com o julgamentos
parciais ou fragmentados (*“...porque uma das coisas é vocé avaliar o todo,..., vamos
supor que ela (pessoa) ndo tenha o desenvolvimento pra, pras questoes ‘a’, mas ele
se desenvolve nas questoes ‘b’, ..., entdo, por exemplo, vocé ndo vai reprovar ou
anular esse individuo...” S9-ICHS-CE).

Baseando-se na sua experiéncia pratica, um dos sujeitos refere que a
avaliacdo realizada nessa perspectiva traz satisfagdo para o professor, sobretudo
porque permite observar o crescimento do aluno (“...eu fenho que estar todo dia
avaliando, ..., entdo, pra mim é gratificante eu ver o aluno quando ele entrou e como

2 ENT:

ele esta saindo.” “...é importante a gente estar vendo todos os pontos do aluno, pra
ndo ta prejudicando,...” S11-1CHS-CE).

Alguns sujeitos destacam que a avaliagdo deve ser realizada como um
processo continuo de acompanhamento do aluno, para superar as limitagdes da
verificagdo da aprendizagem através de provas tradicionais. Principalmente porque as
pessoas reagem de maneira diferente nos momentos de pressdo, um dos sujeitos

afirma ser importante que o professor considere as observagdes que pode realizar a

partir da sua convivéncia com o aluno, para verificar o seu desenvolvimento.

“..se ele (professor) da uma prova pra saber o que o aluno
sabe, eu acho que aquilo ali é muito limitado, porque o que vocé ensina vai
um pouco além disso e as pessoas reagem diferente num momento de
pressdo... Por isso ndo se deve ficar restrito s6 a provas.” “E levando em
consideracdo que vocé fica dois meses ensinando uma determinada matéria,
entdo vocé tem dois meses de convivéncia...” “E o desenvolvimento do

aluno...” (S4-ICEN-SE)
Segundo o entendimento de dois sujeitos, enquanto um processo global
e continuo, que procura superar as limitagdes e pressdes das provas ou atividade
realizada num determinada momento e voltar-se mais para o acompanhamento do
aprendizado e desenvolvimento do aluno, a avaliacdo pode envolver outras atividades
realizadas no cotidiano do processo de escolarizagdo ( “Mais um acompanhamento,...,
digamos que o professor passe uma revisio do conteudo dado num determinado

periodo e passasse algumas questoes prd serem respondidas, simplesmente prd
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revisdo, ai, depois recolha aquelas questoes e avalie o aluno.” S10-ICHS-SE), ou
considerar o desempenho no conjunto de atividades realizadas durante um certo
periodo (“...eu acredito que deva ser diaria, vocé ndo pode me avaliar ali por um
momento, uma atividade, uma prova, um debate...eu acho que tem que avalia todo
dia que tivermos aula, porque eu acho que é um conjunto de maneiras, que SO o

tempo vai mostrar aquilo.” S7T-ICEN-CE).

3.3.6 — A avaliacao deve ser efetuada através de outros procedimentos

Um outro aspectos a ser considerado no processo de avaliagao consiste
na necessidade de utilizacdo de procedimentos que superem as limitagdes das formas
tradicionais de avaliar. As consideracdes com esse conteido sdo apresentadas por
dois sujeitos do ICEN, verificando-se uma reducdo ao numero de indicagdes a
respeito da questao.

Com base na experiéncia vivenciada na disciplina Psicologia da
Educacdo, um dos sujeitos reafirma seu posicionamento a respeito do assunto,
ressaltando a importancia da proposicdo de situagdes que envolvam questdes
subjetivas, que exijam reflexdo e respostas pessoais dos estudantes, em substituigao
aos procedimentos tradicionais de avaliacdo, habitualmente utilizados pelas outras
disciplinas (“...o modo como ela (professora de Psicologia) deu a avaliagdo eu achei
muito importante, porque a maioria dos professores ddo uma prova que a gente
decora os textos, ela deu uma prova subjetiva, que faz vocé pensar, foram perguntas
pessoais,....” SI-ICEN-SE). A necessidade da realizar a avaliagdo de outras maneiras
¢ compartilhada por outro sujeito, que assinala que o professor deve realizar diversas
avaliacdes, utilizando-se de diferentes procedimentos (““...com o uso de metodologias

diversificadas e avaliagoes diversificadas.” S5-ICEN-CE).

3.3.7 — O professor deve valorizar todo o conhecimento do aluno e as diferentes
formas de expressiao
Na opinido de dois dos sujeitos do ICHS, o professor deve valorizar

todo o conhecimento adquirido pelo aluno, bem como as possibilidades de elaboracao

pessoal nas situagdes de verificagdo da aprendizagem. Os sujeitos reafirmam os
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posicionamentos manifestados a esse respeito na primeira etapa da coleta de dados,
embora sob outra perspectiva.

Em suas verbalizagdes, apontam que o professor deve ser menos rigido
nas suas expectativas em relacdo as respostas dos alunos, considerando que as
mesmas podem ser diferentes em fungdo das caracteristicas individuais (“...4 ver essa
parte que o aluno ndo é obrigado a responder o que o professor esta esperando, que
as pessoas sdo diferentes, que pode haver varias respostas para determinada
situagdo, analisar cada aluno.” S1-ICHS-SE), o que tem embasamento no principio
de valorizacao do aluno e da sua capacidade de producao, conforme esclarece a

verbalizacdo de um dos sujeitos.

...partindo desse pressuposto de valorizagdo do aluno, o
professor tem que observar numa determinada avalia¢do, por exemplo, o
que o aluno é capaz de produzir...” “...porque, de repente, aquilo que o
professor esta perguntando ele ndo sabe responder, mas ele consegue criar
algo que esta relacionado com aquilo...” (S6-ICHS-CE)

4 — Consideracdes favoraveis a experiéncia com o ensino de Psicologia

Ao analisar a experiéncia com o ensino da disciplina no processo de
formag¢do em seus cursos de licenciatura, os sujeitos apresentam consideragdes
positivas, que podem ser agrupadas em torno de algumas questdes. Apesar de
fazerem referéncias as situacdes particularmente vivenciadas em suas turmas, os
dados sugerem que os estudantes valorizam a perspectiva de ensino adequada as
expectativas de formagao, a utilizacao de estratégias consideradas importantes, assim

como a atuacao competente do professor.

4.1 — A perspectiva de ensino adequada as expectativas de formacao
Os conteudos das afirmagdes de alguns sujeitos mencionam que a
perspectiva adotada no encaminhamento do ensino da disciplina foi satisfatoria,

principalmente porque veio atender as suas expectativas no processo de formacao.
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Consideragdes nesse sentido sao feitas sobretudo por estudantes do ICHS e sujeitos
sem experiéncia docente.

Um dos sujeitos apenas aponta que a experi€éncia com o ensino da
disciplina foi satisfatoria, apesar de ter sido a unica e ndo ter parametros para
estabelecer comparagdes (“Eu nunca tive oportunidade de ter contato com essa
disciplina, é a primeira vez, e pelo que eu pude ver eu acho que esta bom.” S8-ICHS-
SE). Para dois outros sujeitos, entretanto, o ensino da disciplina foi adequado porque
os conteudos abordados atenderam as expectativas dos estudantes (“...entdo eu
acredito que os conteudos abordados pelos professores, eu acho que todos vieram
atender as expectativas da gente, foram satisfatorios.” S4-ICHS-CE), apresentando
um encaminhamento condizente com o que esperavam aprender no processo de
formagdo docente, apesar de nao ter sido valorizado como deveria ( “Eu acho que ela
(a disciplina) esta indo no caminho certo, s6 que eu acho que ela deveria ser mais
valorizada...” “Eu acho que os conteudos estdo relacionados com o que estavamos

pra ver..., sao condizentes com o que a gente deve aprender...” S4-1CEN-SE).

4.2 — A importancia das estratégias utilizadas

Alguns sujeitos ressaltam a importancia das estratégias utilizadas no
ensino da disciplina. Os sujeitos que fazem afirmagdes com esse contetdo sdo todos
estudantes do ICHS e, em sua maioria, sem experiéncia docente.

Os conteudos das verbalizagdes dos sujeitos que ndo possuem
experiéncia no exercicio da docéncia destacam que o ensino da disciplina constituiu-
se numa experiéncia satisfatoria, porque foram utilizados procedimentos muito
interessantes e que possibilitaram que os estudantes aprendessem os contetidos ( “Eu
acho que esta bom do jeito que estd, os métodos utilizados sdo interessantes, a gente
tem aprendido, a professora explica bem...” S1-ICHS-SE), bem como que o estudo
através de debates, semindrios e apresentagdo de trabalhos gerou maior
desenvolvimento do que se o conhecimento fosse obtido somente através das leituras

(“Eu acho que essa forma de debates, a gente aprende muito mais do que ficar lendo,
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lendo, lendo... Entdo, eu achei muito interessante essa forma de debate, de seminario,
de apresentagdo...” S3-1CHS-SE).

Para o sujeito que possui experiéncia docente, a forma como o ensino
da disciplina foi encaminhado foi muito positiva, principalmente porque possibilitou
a articulacdo da teoria com a pratica, através da abertura de espago para a exposicao
dos saberes provenientes da experiéncia profissional dos estudantes que ja haviam
atuado e ainda atuavam como professores, num processo de interacdo entre colegas.
Os procedimentos sdo considerados fundamentais no processo de formacdo nos
cursos de licenciatura pelo sujeito, porque instrumentalizam melhor os estudantes

para a atuagdo em sala de aula.

“Olhando tudo isso, eu acho que deveria caminhar
exatamente nesse sentido, tentando unir, fazer essa jungdo da teoria com a
pratica e com essa valorizacdo das experiéncias que o profissional tem, e
essa abertura que teve pra gente mostrar o que a gente fez e deu resultados,
e também trocar experiéncias com colegas é muito valido, porque os cursos
que aqui no nosso campus sdo oferecidos ... ¢ licenciatura e vocé vai pra
sala de aula.” (S9-ICHS-CE)

4.3 — A competéncia do professor

Nas consideragdes de dois sujeitos da amostra, que sdo estudantes do
ICHS, sao feitas referéncias a aspectos relacionados a competéncia da atuacdo
docente no ensino da disciplina. Em seus relatos, ressaltam a importancia das
exposi¢oes claras por parte do professor bem como de situagdes de ensino que
possibilitaram esclarecimentos sobre os objetivos e os conteudos (“...a professora
explica bem...” S1-ICHS-SE; “Olha, eu vejo que as aulas de Psicologia foram boas,
porque a professora proporcionou uma abertura muito grande para a compreensdo
bem clara dos objetivos e dos conteudos em si.” S2-ICHS-CE). Tais afirmagdes
demonstram a valorizagdo e a necessidade de que o professor cumpra o seu papel na
veiculacao dos conhecimentos e no esclarecimento sobre a sua finalidade, como uma

das condigdes para que haja uma boa compreensao por parte dos estudantes.
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5 - Consideracdes criticas e sugestdes ao ensino da disciplina Psicologia da
Educacao

Estdo incluidas nessa categoria temadtica as consideragdes criticas e
sugestdes ao processo de encaminhamento do ensino da disciplina. Conforme pode-se
observar, sdo mencionados um maior numero de aspectos negativos no ensino da
disciplina, que sao agrupados em unidades tematicas, de acordo com os contetidos
das verbalizagdes. Em grande parte, as informagdes aqui expostas a respeito do
ensino da disciplina, serdo confirmadas na abordagem relativa a segunda etapa da
coleta de dados, apresentadas nas discussdes do capitulo seguinte. No final do
periodo académico, os sujeitos ainda fazem referéncias acerca de alguns aspectos
negativos como a falta de esclarecimento sobre os fins e importancia da disciplina, a
respeito da insuficiéncia e a inadequagdo na énfase do conteudo abordado, sobre a
necessidade da utilizacdo de fontes de conhecimentos mais acessiveis, bem como
acerca das limitagdes dos procedimentos de ensino e avaliagdo. Por outro lado,
partindo da propria experiéncia, apontam alternativas de superacao para os problemas
vivenciados, o que pode ocorrer por meio da utilizacdo de uma diversidade maior de
recursos e estratégias de ensino, com a introducdo de situagcdes de ensino mais
dindmicas e interativas, por meio da articulacdo do estudo tedrico com situagdes
relacionadas a realidade da pratica docente e entre as diferentes disciplinas na area de
formagdo, como também com uma maior valorizagdo da disciplina no processo de
formagdo docente. Os dados quantitativos, por sua vez, permitem verificar que
algumas questdes relacionadas ao embasamento teorico, aos procedimentos utilizados
e a articulacdo com as necessidades praticas sdo mais enfatizadas nos relatos dos

sujeitos.

5.1 — A falta de esclarecimento acerca dos fins e importincia da disciplina

Um dos sujeitos traz uma consideragado critica, que, a0 mesmo tempo,
constitui-se numa importante contribui¢do para a melhoria do ensino da disciplina. O
sujeito aponta que o ensino da disciplina deveria ter abordado com mais clareza os

seus objetivos e finalidade, porque a falta de esclarecimento a respeito da questdo
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pode interferir na sua valorizagao no processo de formagao ( “Eu acho que deveria ser
colocada de forma mais clara qual é o objetivo e a finalidade da disciplina. Eu acho
que faltou espago pra isso,..., porque as pessoas fazem essa ligacdo que a Psicologia

¢ uma coisa boba, por causa da falta de conhecimento.” S9-ICHS-CE).

5.2 — A insuficiéncia e a inadequacio na énfase do contetido abordado

Um grupo de sujeitos faz referéncias a insuficiéncia e a inadequagao
em relacdo ao conteudo abordado, indicando essa questdo como uma das limitagdes
do ensino da disciplina na formagao para a docéncia. Embora esse dado seja trazido
tanto por estudantes que possuem experiéncia docente como por quem nunca atuou
como professor, observa-se que as consideracdes sobre esse aspecto sdo feitas, em
quase sua totalidade, por estudantes do ICEN. A analise do contetido das informagdes
indica tratar-se de uma situagdo vivenciada em algumas turmas mais especificamente.

Segundo os relatos de dois sujeitos (SI-ICHS-SE, S2-ICEN-SE), o
ensino da disciplina focalizou com maior énfase e trouxe esclarecimentos sobre a
origem e da histéria da Psicologia, razdo pela qual, possivelmente, o estudo do
desenvolvimento humano tenha ficado restrito a aspectos do desenvolvimento
infantil, como também a abordagem das teorias psicoldgicas e das suas implicagdes
para a pratica tenha sido muito rapida, superficial e insuficiente. Como as
verbalizagdes dos sujeitos repetem as informagdes, apenas sdo apresentados trechos

das afirmagdes de um deles.

“Assim, sobre a historia da Psicologia,...., deu pra dar uma
clareada, mas as teorias e a prdtica mesmo, como é o desenvolvimento e a
aprendizagem,...” “E, ficou pra ser trabalhado, porque a gente aprendeu o
desenvolvimento da infdncia, ndo entrou, assim, na adolescéncia...” “Eu
acho que, no decorrer do ano, nds aprendemos muito sobre a historia, eu

acho que, deveria ser, assim, um pouco menos,...”" (S1-ICHS-SE)
Nas afirmagdes de um grupo de sujeitos sobre a insuficiéncia e
superficialidade na abordagem dos contetidos, sdo encontradas consideragdes sobre a

falta de enfoque as questdes educacionais, bem como sobre as razdes da situagao ter

ocorrido no ensino da disciplina.
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Apesar de ndo trazer maiores esclarecimentos sobre o assunto, na
concep¢do de outro sujeito as expectativa em relagcdo a aquisicdo de conhecimentos
na disciplina ndo foi correspondida devido a insuficiéncia de conteudos (“...eu
esperava muito mais.” S11-ICEN-CE). Contudo, um dos sujeitos ressalta que o
conhecimento foi insuficiente e superficial, principalmente no que se refere as
questdes relacionadas a educacdo, embora tal aspecto fosse fundamental para a
formagdo em licenciatura (“Muito pouco,..., principalmente na nossa drea que é
licenciatura, tinha que ter um aprofundamento maior, principalmente na darea de
educacdo, tinha que ter um estudo mais profundo, eu acredito que tinha que ter mais
ainda.” S9-ICEN-CE).

Nas afirmagdes de alguns sujeitos sdo apontadas as provaveis razdes
da situagdo referida. Para um dos sujeitos, o estudo das teorias foi insuficiente,
principalmente porque os procedimentos adotados para o encaminhamento do
processo de ensino ndo possibilitaram uma abordagem mais abrangente dos
conteudos (“Isso ¢ um problema muito sério, porque a gente trabalhou com as

G«

teorias e foi muito pouco...” “...e que por questoes de informagdo, de como levar
essa informagdo, a gente poderia ter uma visao mais abrangente.” S5-ICEN-CE).
Segundo a percepg¢ao de outro sujeito, o professor ndo focalizou a Psicologia voltada
para a Educagdo, restringindo-se a abordagem de aspectos ligados a Psicologia Geral
e as questoes relacionadas com o interesse pessoal dos estudante, ndo seguindo a
ementa da disciplina, o que teria sido mais adequado para a formagao docente ( “Ele
(professor) ainda ndo ligou a Psicologia a Educacdo, ele ainda estd falando sobre a
Psicologia Geral e a ‘Psicologia Pessoal’...” “...a matéria, a ementa dele, é muito
boa,...S0 que ele poderia acompanhar um pouco mais dessa ementa,...” S6-ICEN-
SE). Entretanto, um dos sujeito entende que os conhecimentos ndo foram
aprofundados em fun¢do das limitagdes impostas pela carga horaria da disciplina,
referindo que a superficialidade na abordagem dos contetdos condicionou a
aprendizagem dos conhecimentos psicologicos a busca de informagdes de acordo

com o interesse pessoal dos estudantes (“Uma das propostas... era aumentar (a carga

horaria), porque eu acho que deve ser mais aprofundado,..., se vocé ndo tiver um
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certo interesse em... adquirir um livro e procurar alguma coisa, vocé fica s6 com

aquilo que é colocado em sala de aula...” ST-ICEN-CE).

5.3 — A utilizacao de fontes de conhecimentos mais acessiveis

No entendimento de dois dos sujeitos da amostra que possuem
experiéncia docente, o ensino da disciplina deveria partir de fontes de informagdes
mais acessiveis ao entendimento dos estudantes, para favorecer a compreensdo do
conhecimento presente na complexidade tedrica da Psicologia.

Um dos sujeitos aponta que a diversidade tedrica da area e a
abordagem do conteudo de forma muito complexa dificulta o entendimento das
especificidades presentes nos seus pressupostos teoéricos, cujas diferencas, por vezes,
sdo muito sutis (“Foram tantas linhas teoricas, com diferencas, as vezes, tdo
pequenas uma da outra.” “As vezes, de uma forma tao complicada.” S11-ICEN-CE).

Diante da constatagdo da dificuldade de compreensdao do contetido da
disciplina, um dos sujeitos apresenta uma sugestdo interessante para contornar o
problema. No seu ponto de vista, a aprendizagem poderia ser favorecida com a
utilizacao inicial de fontes de informacgdes de mais facil entendimento, que serviriam
de embasamento para o contato posterior com outras fontes com abordagem mais

complexa.

“..quem sabe, se nos tivéssemos acesso a uma, pelo menos, a
principio, a fontes teoricas numa linguagem mais acessivel, quem sabe,
assim, a gente poderia ter aprendido muito mais, prda depois dessa base
preparatoria a gente poder, possivelmente, estar lendo fontes mais
elaboradas.” (S6-ICHS-CE)

As consideragdes desses sujeitos evidenciam a importancia da
definicao de fontes de informagdo adequadas. As criticas mostram situacdes em que a
utilizagdo de textos com abordagem muito aprofundada pode ter gerado dificuldade

para a compreensdo dos conhecimentos psicologicos. Por outro lado, demostram a

importancia do professor considerar a capacidade de entendimento dos estudantes,
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para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos mesmos no processo de

ensino da disciplina.

5.4 — As limitagdes de procedimentos de ensino e avaliacao

Um grupo de sujeitos apresenta criticas e sugestdes aos procedimentos
de ensino e avaliagdo utilizados no ensino da disciplina. Na concep¢do de um dos
sujeitos do ICHS e que possui experiéncia docente, a maneira como foram
conduzidos os seminarios ndo foi satisfatoria e deixou muito a desejar (“Olha, com a
experiéncia que nos tivemos, por exemplo em semindrios, eu acho que ndo foi
satisfatoria e deixou muito a desejar.” S6-ICHS-CE). Alguns sujeitos do ICEN, que
na sua maioria também possuem experiéncia docente, apresentam criticas e sugestdes
aos procedimentos de avaliagdo, pois, no seu entendimento, os encaminhamentos
dados ndo foram adequados (“...e a forma de avaliagdo dele (professor), no meu
ponto de vista, ndo é muito ‘legal’...” S6-ICEN-SE), porque ndo deveriam ter sido
realizado predominantemente através de provas, mas através de um acompanhamento
diario da aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes, principalmente porque
podem apresentar rendimento diferente em fun¢do das circunstancias (“E ndo avalid
o aluno so por prova, porque a Psicologia é cada dia, porque o aluno estd de um
jeito, outro dia estd de outro.” S12-ICEN-CE). Por essa razdo, os processo de
avaliacdo deveria envolver a participacdo dos estudantes e maior comprometimento
de professores e estudantes, levando em consideracao todas as situagdes do cotidiano
e nao apenas a realizacdo de provas orais e escritas num momento especifico,

conforme explicita um dos sujeitos.

“Ndo adianta vocé fazé uma avalia¢do escrita ou oral, seja o
que for, se o aluno ndo participa. Entdo tem que haver um comprometimento
de ambas as partes, sendo ndo tem como avaliar.” “E a pripria
avaliagdo...eu acho que avaliagdo é no dia-a-dia, eu acho que tem que levar
em considera¢do ndo so aquele aluno que vai ali e senta e vai embora...”

(S7-ICEN-CE)

5.5—- A necessidade da utilizacdo de uma diversidade maior de recursos e
estratégias de ensino
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Nos conteudos das verbalizacdes de alguns sujeitos sdo encontradas
indicagdes sobre a necessidade de utilizacdo de uma diversidade maior de recursos ¢
estratégias no ensino da disciplina. As consideragdes nesse sentido sdo feitas por
estudantes de ambos os institutos, mas verifica-se que sdo predominantemente
apresentadas por aqueles que possuem experiéncia na fun¢ao docente.

Diante da realidade vivenciada no ensino da disciplina, os sujeitos
fazem sugestdes sobre a importincia da utilizacdo de uma diversidade maior de
recursos didaticos, inclusive em laboratorios, para uma abordagem mais aprofundada
dos conhecimentos (“Uma sugestdo seria a utilizagdo de recursos didaticos para
trabalhar a Psicologia...” “Entdo, é uma sugestdo que se coloque mais material
didatico em laboratorios, pra estar aprofundando mais...” S2-1CHS-CE), bem como
sobre a necessidade da realizagdo de pesquisas, para colocar o aluno em contato com
outras formas de obtencao e conhecimento ( “Eu acho que deveria ter mais pesquisas,
que o aluno deveria ter mais acesso a pesquisa.” S3-ICHS-SE).

Dois dos sujeitos apontam a necessidade da utilizacdo de uma
diversidade de procedimentos que propiciem uma maior aproximagao da realidade
concreta da pratica educativa, o que pode ocorrer com a utilizacao de recursos audio-
visuais em aula ou com visitas e trabalhos praticos com instituicdes da comunidade
(“...eu acho que filmes e slides poderiam ajudar, trabalhos com a comunidade,
visitas em determinadas repartig¢oes, que poderiam trazer um beneficio nesse sentido
também, eu estou falando de forma pratica,...” S5-ICEN-CE), com consultas a
bibliotecas e contato com outras situagdes extra-classe, além do emprego de
dindmicas e outras estratégias metodoldgicas, para que o ensino ndo se restrinja as
atividades tradicionais de sala de aula ( “Ha varios métodos, ....ndo precisa ficar com
os alunos 5o na sala de aula, pode levar os alunos a consultar uma biblioteca, pode
ir em outros lugares..., por exemplo, ele (professor) vé na aula que ndo se estd

aprendendo a matéria, ele chega e aplica uma dindmica...” S12-1CEN-CE).

5.6 — A importincia da introducdo de situacdes de ensino mais dinimicas e
interativas
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Segundo a opinido de um grupo de sujeitos, deveriam ser introduzidas
situacdes mais dindmicas e interativas no ensino da disciplina de Psicologia. As
consideracdes que apresentam esse conteido manifestam, ao mesmo tempo, uma
critica aos procedimentos utilizados e uma sugestao para melhorar o aprendizado dos
estudantes em relagdo aos conteudos abordados. Como sdao afirmagdes feitas
predominantemente por sujeitos do ICEN, pode constituir-se em dados relacionados
com experiéncias vivenciadas em algumas turmas desse instituto.

O conteudo das verbalizagdes de grande parte dos sujeitos aponta que
a dindmica e a interacdo em sala de aula ndo teriam sido favorecidas pelo professor.
O professor deveria ser mais dindmico e ter mostrado disposi¢do favoravel a
interagdo com os estudantes (“O professor deveria ser mais dindmico e ter mais
contato com o aluno.” S7T-ICHS-CE). Deveria haver maior abertura para situacdes de
ensino nas quais os estudantes pudessem ter explorado as suas capacidades, além de
evidenciar aceitagdo para as opinides que os mesmos trazem para a sala de aula (“So
que o professor tem que estar aberto a todas as situagoes, explorar no maximo os
alunos, aceitar opinioes deles também, porque é bom estar aberto a todas as
opinioes.” S12-ICEN-CE). O professor deveria, também, manter-se mais proximo
dos estudantes, conhecendo as suas condi¢des de aprendizagem para transmitir os
contetdos de forma mais adequada a sua compreensao ( “...o professor de Psicologia
deveria ser mais achegado aos alunos, porque a gente estd tendo Psicologia no
segundo ano do curso, mas a gente nunca teve essa disciplina antes, ndo se deve
considerar como se a gente ja soubesse algo.” S3-ICEN-CE).

Segundo o entendimento de dois sujeitos, o professor deveria
oportunizar situagdes favoraveis a participacao dos estudantes e a interatividade entre
aqueles que possuem com os que ndo possuem experiéncia docente. O professor
poderia chamar a atengdo para a importancia da participacao, possibilitando que os
estudantes exponham suas idéias e que aqueles que ja atuam em sala de aula
relatassem suas experiéncias (““...chamar a aten¢do dos alunos a participagdo deles,
deixar que o aluno exponha, outras pessoas que ja sdo professores que exponham o

que aconteceu, deixar que o aluno também participe...” S6-ICEN-SE). A interacao
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dos estudantes que ja atuam como professores com aqueles ndo possuem experiéncia
docente possibilitaria que os conhecimentos provenientes da pratica fossem trazidos
para sala de aula, para esclarecer as duvidas daqueles que nunca atuaram em sala de
aula e gostariam de obter esclarecimentos a respeito do cotidiano do exercicio da
docéncia (“... abrir espago pra aquelas pessoas que trabalham em sala de aula pra
falar com aquelas pessoas que vao trabalhar e tém alguma duvida relacionada, seja
na sala de aula ou fora dela, para que a Psicologia pudesse contribuir pra sanar
essas duvidas.” S2-1CEN-SE).

Para um dos sujeitos, no entanto, as mudangas necessarias para que
sejam estabelecidas novas dinamicas nas interagdes no ensino da disciplina seriam de
responsabilidade tanto do professor como dos estudantes, que deveriam valorizar
mais as aulas, através da sua participagdo mais efetiva (“...tanto os alunos como o
professor deveriam valorizar mais e criar formas de aula mais participativas.” S4-

ICEN-SE).

5.7 — A necessidade de articulacio do estudo teorico com situacdes relacionadas
a realidade da pratica docente
Um grupo expressivo de sujeitos aponta que um dos aspectos criticos

da disciplina constituiu-se na falta de articulagdo dos conhecimentos teéricos com as
situagdes reais do exercicio da docéncia. As consideracdes que sugerem a
necessidade de superar essa limitagcdo no ensino da disciplina foram apresentadas por
sujeitos pertencentes aos dois institutos, tanto pelos que possuem como pelos que nao
possuem experiéncia docente. O dado permite concluir que este ¢ um problema
comum as diferentes turmas, que € percebido por grande parte dos sujeitos.

O conteudo das verbalizagdes que se incluem nessa sub-categoria
tematica aponta a questdo como um dos problemas no ensino da disciplina e
apresenta sugestdes para a sua necessaria superagdo da circunstancia verificada.
Segundo o relato de um dos sujeitos, o processo de ensino deve mostrar as
implicacdes da disciplina/area para a pratica docente, principalmente porque muitos
estudantes tém dificuldades em estabelecer as possiveis contribuicdes do

conhecimento tedrico com as necessidades do cotidiano de uma sala de aula
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(“...faltou espaco pra isso... Mostrar que ela (Psicologia) se encontra no nosso dia-a-
dia, pra tratar das pessoas que nos cercam,..., entdo eu acho que falta mostrar isso.
As pessoas sdo muito bitoladas e ficam perguntando: ‘mas prd que isso?’.” S9-
ICHS-CE).

Afirmagdes que confirmam a falta de articulagdo com a pratica sdo
feitas por outros sujeitos, que indicam que a disciplina deveria focalizar mais
questdes que propiciassem o entendimento do aluno e de seu comportamento na
dindmica da praticas educativa em sala de aula (“E que se enfatizasse mais a

’

Psicologia na Educagdo, na sala de aula, com o aluno e seu comportamento.’
“..agora, teve momentos que ficou muita distancia e seria melhor fazer essa ponte.”
S2-ICEN-SE), pois a funcdo do ensino de Psicologia ndo seria somente discutir
idéias, mas sobretudo trazer orientagdes para o exercicio da fungdo docente (“Eu
sinto que foi muito pouco, sobretudo no aspecto pratico.” “Porque a Psicologia pra
nos, ela tem que servir na prdtica,..., entdo eu acho que o fundamental é isso, ndo
ficar criando idéias e quando praticar ndo assumir nenhuma delas.” S5-ICEN-CE).
Esse aspecto, ja& mencionado em relatos de entrevistas anteriores por um dos sujeitos
sem experiéncia de sala de aula, assinala que a forma como tem sido conduzido o
estudo tedrico na disciplina ndo traz contribui¢cdes para a pratica, pelo fato de nao
evidenciar as implicagdes para as situagdes da realidade educacional (“E, da forma
que esta realmente ndo ajuda muito. Eu retomo a primeira entrevista, é o que eu
falei, falta pratica. Nao adianta vocé colocar teoria e teoria. Mas o que eu vou fazer
com ela?... Falta exemplos em que situa¢oes ela pode ajudar.” S8-ICEN-SE).
Segundo o entendimento de um dos sujeitos, que possui experiéncia docente, a énfase
nas implicacdes da Psicologia para a pratica educativa seria muito importante,
sobretudo para os estudantes que ndo possuem conhecimentos prévios ou experiéncia

no exercicio da fun¢ao de professor.

“Eu considero que deveria enfatizar mais o aspecto de como
trabalhar a Psicologia dentro da Educagdo, principalmente pra aquelas
pessoas que ndo tem nenhum conhecimento, porque eu percebia que meus

> 0

colegas, as vezes eles falavam assim ‘como é que eu vou passar isso..." .
(S9-ICEN-CE)

256



As verbalizacdes de alguns sujeitos destacam a importancia do estudo
das teorias psicoldgicas; mas, ao ressaltar que deveria ser dada maior énfase as suas
contribui¢des para a pratica, sugerem que isso poderia ocorrer trazendo-se situagdes
concretas da realidade do aluno para serem analisadas no processo de ensino da
disciplina (“Olha, eu acho que é importante conhecer as teorias prontas, mas nao se
pode prender so a isso, tem que haver uma aplicabilidade maior. Entdo, eu acho que
situagoes praticas precisam ser trazidas pra sala de aula,...” S11-ICEN-CE), ou até
mesmo partir das situagdes concretas do cotidiano de sala de aula, para depois buscar
explicagdes sobre as contribui¢des educacionais e sociais nas teorias psicologicas
(“...(ela (a disciplina) tem que se aplicar dentro de situa¢oes que ocorrem dentro da

I EENTs

sala de aula,...” “....entendendo como a Psicologia age na educacgdo e no social, eu
vou buscar Freud, Piaget, essa literatura, depois eu busco.” S10-ICEN-SE).

O contetido das afirmagdes de alguns sujeitos trazem sugestdes sobre
outras possibilidades de articulacdo do conhecimento psicoldgico com a pratica. Um
dos sujeitos indica que o ensino da disciplina poderia valorizar as situagdes
vivenciadas por colegas que trabalham com o ensino fundamental e médio, que
poderiam ser abordadas em sala de aula, como objeto de andlise das possiveis
contribui¢des da Psicologia para trabalhar com as dificuldades concretas que os
professores enfrentam com os seus alunos (“...na minha sala sempre tem exemplos de
gente que jd estd dando aula prd turmas maiores, do ensino fundamental e do ensino
médio, e tem dificuldades com esse tipo de aluno, entdo eu acho que poderia ser
colocado como trabalhar,...” S11-ICHS-CE). Uma outra maneira de evidenciar os
subsidios das teorias psicologicas estudadas para a pratica educativa poderia ocorrer
com a utilizagdo de alguns recursos nas aulas e até mesmo com a realizagao de
atividades em situacdo extra-classe (“Uma sugestdo seria a utilizagdo de recursos
didaticos para trabalhar a Psicologia,..., estar valorizando a propria teoria na
pratica, através de algum filme, ou outro recurso que possa se estar utilizando,

mesmo fora da sala de aula, da classe.” S2-ICHS-CE).
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No entendimento de outros dois sujeitos, o ensino da disciplina deveria
preocupar-se com a instrumentalizagdo das situagdes mais especificas da pratica
docente, como o desenvolvimentos das aulas e a avaliagdo dos alunos ( “Eu acho que
agora, faltou um pouco, teria que ter uma abordagem mais voltada para a pratica,
como desenvolver uma aula a partir da Psicologia, as provas, tudo isso ndo ficou

>

muito claro.” S1-ICEN-SE), o que poderia ocorrer por meio da busca de
embasamento nas diferentes teorias psicologicas, em simulagdes das diversas
situacdes vivenciadas na pratica (“...aliada a transmissdo da teoria deveria ter uma
simulagdo da pratica... A cada conteudo poderia haver uma simulag¢do ai, do
processo que o professor tem que passar — o planejamento do conteudo da aula, da
metodologia e da propria aplica¢do da aula,...” S10-ICHS-SE).

E, finalmente, o conteudo da verbaliza¢ao de um dos sujeitos, que nao
possui experiéncia docente, vem salientar a importancia da articulacdo dos
conhecimentos psicoldgicos com a pratica, sobretudo para os estudantes que nunca
atuaram como professores, sugerindo que isso poderia ocorrer através de aulas
praticas ou da vivéncia de situacdes da realidade docente (“So que eu acho que
deveria ter um momento pra colocar isso na prdtica, umas aulas praticas,..., porque
muitos ja estdo dando aula, mas nos que estamos vendo a teoria eu acho que deveria

ter um momento assim, pra gente confrontd.” S1-ICHS-SE).

5.8 — A importancia de trabalhar a articulacdo interdisciplinar na area de
formacao
Embora esse dado esteja presente nas verbaliza¢des de apenas um dos

sujeitos da amostra, dada a sua relevancia no processo formativo, cabe destacar a sua
consideracdo. Partindo de experiéncias particularmente vivenciadas em seu curso, o
sujeito aponta a necessidade da articulagdo interdisciplinar, pois entende que a
disciplina Psicologia da Educagdo poderia contribuir para a compreensdo de
conteudos ¢ a realizagdo de atividades de outras disciplinas na sua area de formacao,
que envolvem a analise de aspectos psicologicos (“E outra coisa muito interessante,

por exemplo, agora que a gente esta trabalhando com romances, que a gente vai
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fazer um seminario agora, e as personagens tém um aspecto psicologico.” S9-ICHS-

CE).

5.9 — A necessidade de maior valorizacdo da disciplina no processo de formacao
docente
Apesar de fazerem referéncias a fatores de ordem diversa e constar

somente nas verbalizagdes alguns sujeitos, os conteudos de suas consideragdes
assinalam uma questdo muito importante, que consiste na necessidade de maior
valorizagdo da disciplina Psicologia da Educag¢do no processo de formagdo de
professores.

Todos os sujeitos que fazem afirmagdes nesse sentido sdao estudantes
do ICEN, o que pode evidenciar uma relacdo com a realidade vivenciada nessa area
de formagao para a docéncia, pois ndo ha como negar que as disciplinas pedagogicas,
entre as quais esta incluida a Psicologia da Educagao, t€ém espaco muito reduzido na
estrutura curricular dos cursos de licenciatura. Por outro lado, algumas consideragdes
referem-se também a experiéncia mais especifica em alguns cursos, nos quais a carga
horaria disponivel para o ensino da disciplina ¢ ainda mais restrito.

Diante da realidade, um dos sujeitos apenas destaca a necessidade de
valorizag@o na estrutura curricular, indicando a importancia de maior carga horaria
para a disciplina no seu curso, pois considera muito reduzido o nimero de sessenta
horas anuais, com apenas um encontro semanal de duas horas-aula, em fung¢do do que
j& sugeriu ao proprio departamento que a mesma fosse aumentada, uma vez que os
estudantes dos cursos de licenciatura da area das ciéncias exatas também necessitam
do conhecimento psicoldgico para tratar com o aluno na pratica docente. Os trechos

das verbalizagdes que seguem confirmam a sua preocupagao.

“Eu inclusive propus ao chefe de departamento nosso que
aumentasse a carga horaria da disciplina, pelo menos pra noventa (horas-
aula anuais), um encontro semanal é muito pouco (principalmente pelo fato
de ser de duas horas-aula). Nao é porque nos somos das exatas que ndo
temos que ter um pouco de Psicologia. Todo professor tem que ter
Psicologia pra tratar com o aluno...” (S7T-ICEN-CE)
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Para outros dois sujeitos, a valorizagao da disciplina ndo depende
somente de maior carga horaria na estrutura curricular nos seus cursos de licenciatura,
mas também de maior comprometimento por parte dos professores e estudantes. A
verbalizagdo de um dos sujeitos aponta que a disciplina de Psicologia, assim como
outras disciplinas pedagodgicas, deveria ser mais valorizada nos cursos através de uma
carga horaria maior, pois a estrutura que se apresenta constitui-se num aspecto que
inviabiliza a constatagcdo da sua importancia no processo formativo, mas entende que
professores e estudantes deveriam valoriza-la mais na dindmica do processo de ensino
no espago da sala de aula, para que ndao se restrinja ao cumprimento de uma
formalidade na habilitacio para o exercicio da docéncia, mas constitua-se num
momento de aprendizagem de conteidos necessarios para instrumentalizar o
professor na sua relagdo com o aluno. O contetdo do relato do sujeito, abaixo

apresentado, ilustra suas criticas e sugestdes.

“...s0 que eu acho que ela (disciplina de Psicologia) deveria
ser mais valorizada,...por isso, eu acho que essas duas disciplinas, tanto a
Didatica como Psicologia, “...eu acho que sdo muito importantes e devem
ser trabalhadas, se possivel, com uma carga horaria maior,...” “...tanto os
alunos como o professor deveriam valorizar mais...” “A propria estrutura
ndo te propoe isso, os alunos ndo chegam pra ver os conteudos, mas pra ter
um diploma pra dar aula.” (S4-1CEN-SE)

Os mesmos aspectos sdo mencionados por outro sujeito, para quem
tanto um maior numero de aulas para a disciplina quanto o empenho por parte dos
professores e estudantes sdo aspectos fundamentais no processo de ensino, pois as
auséncias e interrupgdes quebram a motivagdo para a aprendizagem (“O problema é
que vocé tem poucas aulas,...” “Em primeiro lugar, uma coisa que eu senti muita

P NY

falta é de uma aplica¢do maior quanto a aula e ndo faltar aula.” “Vocé quebra a tua

propria motivagdo e o aluno quebra a motivagao de aprender.” S10-ICEN-SE).
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VII - DISCUTINDO OS RESULTADOS: CONTRIBUICOES DO ENSINO DE
PSICOLOGIA PARA A FORMACAO DE EDUCADORES QUE ATENDAM
AS NECECIDADES DA ESCOLARIZACAO ATUAL

O confronto dos resultados obtidos com o referencial tedrico que
fundamenta este estudo possibilita algumas reflexdes importantes acerca da
constituigdo dos conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes dos cursos de licenciatura e sobre a contribuicdo da disciplina de
Psicologia no processo de capacitacdo docente, para atender as necessidades
educativas do processo de formagdo de professores e da escolarizagdo basica na
atualidade.

Considerando-se os resultados do inicio e do final do periodo
académico sobre os conhecimentos dos sujeitos a respeito das questdes enfocadas,
pode-se obter parametros para analisar as provaveis contribui¢des decorrentes da
experiéncia com o ensino de Psicologia nos cursos de licenciatura. Por isso, mesmo
que as informagdes obtidas ja tenham sido detalhadamente apresentadas, os aspectos
que assumem maior relevancia nas unidades tematicas sao retomados, a principio,
para favorecer o avango da discussdo aqui proposta.

Embora tenha-se clareza que a constitui¢do dos conhecimentos sobre
os processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno ndo ocorra somente
através do ensino sistematico dos conteudos previstos nas disciplinas da area de
Psicologia, acredita-se que podem ser estabelecidas algumas relacdes entre os
resultados obtidos com as experiéncias oportunizadas pelas mesmas. Em funcao
disso, durante todo o periodo académico em questdo, procurou-se obter dados a

respeito do ensino da disciplina de Psicologia, através de documentos, observagdes,
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bem como da realizacdo de duas entrevistas a respeito do assunto com os sujeitos do
estudo. Os dados obtidos permitem uma andlise interessante sobre a questdo.
Contudo, uma vez que esse ndo se constitui no objetivo dessa investigagdo, apenas
serdo considerados os aspectos mais relevantes, que permitem constatar a influéncia
das condi¢des de ensino na constitui¢ao dos conhecimentos dos estudantes. Assim,
entende-se que ter-se-4 elementos importantes para confrontar as conclusdes dessa
investigacdo com as contribui¢des do ensino dos conhecimentos psicologicos e os

debates ja realizadas sobre a formagao docente nos cursos de licenciatura.

1 - A constituicio dos conhecimentos sobre a aprendizagem e desenvolvimento
do aluno e as implicacdes para a pratica educativa

a) Aprendizagem de conhecimentos psicologicos na disciplina de Psicologia e
desenvolvimento dos estudantes de licenciatura
Os resultados e as reflexdes a respeito dos conhecimentos dos sujeitos

sobre aprendizagem e desenvolvimento do aluno, a sua constitui¢ao e as implicagdes
para a pratica mostram que uma diversidade de condigdes objetivas e subjetivas
concorrem para que os mesmos elaborem o entendimento que possuem acerca das
questdes investigadas.

Por meio deste estudo pode-se constatar que os estudantes iniciam a
disciplina de Psicologia com conhecimentos sobre os processos aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, constituidos previamente pela influéncia do processo
educacional no espaco familiar e outros espagos extra-escolares em suas trajetorias de
vida, como também, mais especificamente, através da escolarizag¢do, especialmente
em experiéncias da formagdo inicial e continuada para a docéncia, bem como nas
vivéncias com a pratica pedagogica. Ao mesmo tempo que manifestam seu
entendimento em relagdo a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, os sujeitos
fazem referéncias a atuacdo docente no ensino, o que possibilita concluir que
estabelecem relagdes entre os processos. Alguns sujeitos apresentam uma

compreensdo mais complexa e elaborada, entendendo esses elementos como
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processos que se constituem de forma articulada ao longo da vida do aluno, com a
interferéncia de uma multiplicidade de fatores, entre os quais estd o processo de
escolarizagdo. Outros atribuem a um ou mais elementos relacionados a algumas
questdes pontuais, como as caracteristicas e predisposi¢cdes do aprendiz, ao papel da
familia e das condi¢des oferecidas pelo contexto socio-cultural. Os dados evidenciam
que os estudantes de licenciatura atribuem grande importidncia ao processo de
escolarizacdo, destacando a contribuicdo imprescindivel da postura adequada do
professor e das condi¢gdes de ensino oportunizadas pela utilizagao de estratégias que
favorecam a assimilacdo dos contetidos e permitam o avango do aluno, o que, em
parte, depende de uma boa formagao para o exercicio da fungao.

Os resultados obtidos no final do processo de investigagdo apontam
que os sujeitos continuam considerando que os processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno sdo decorrentes da mesma diversidade de fatores, sendo
possivel constatar que os seus conhecimentos sao complementados ou ressignificados
também com a contribuicdo dos conteudos e experiéncias vivénciadas com o ensino
da disciplina de Psicologia e de outras disciplinas dos cursos de licenciatura, apesar
das condi¢des de ensino e do processo formativo ndo serem as mais adequadas,
devido a uma série de fatores que serdo discutidos oportunamente.

Constata-se que, tanto nas concepgdes que entendem a aprendizagem e
o desenvolvimento como processos articulados, como no conjunto de situagdes em
que os fatores sdo apontados como aspectos isolados, os sujeitos destacam a
importancia das predisposi¢cdes genéticas e caracteristicas do aprendiz, bem como a
influéncia do meio ambiente, seja através da estimulagdo ou de interacdes que sdao
estabelecidas nos diferentes contextos em que o ser humano se insere. A compreensao
da aprendizagem e desenvolvimento do aluno como processos articulados faz parte,
predominantemente, do entendimento de sujeitos com experiéncia docente, que
redimensionam seus conhecimentos através do estudo das teorias de Piaget e
Vygotsky e passam a analisar as questdes, tomando como ponto de partida o processo
de escolarizagdo. Um grupo de estudantes do ICEN (Instituto de Ciéncias Exatas e

Naturais), que ndo possui experiéncia docente, atribui a aprendizagem e o
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desenvolvimento a fatores relacionados ao proprio aluno. Independentemente do fato
de possuirem experiéncia docente, um conjunto de estudantes deste instituto sempre
considera relevante a influéncia do contexto social e cultural e, apds a experiéncia
com o processo formativo € o contato com a disciplina, sujeitos do ICEN passam a
ressaltar a importancia dos procedimentos de ensino adotados pelo professor e das
interagdes estabelecidas na sala de aula, inicialmente predominantemente
mencionadas por estudantes do ICHS (Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais) com
pratica na docéncia. Observa-se ainda que, se por um lado, diminui o nimero de
estudantes que destacam a importancia da contribuicdo da familia, por outro, as
consideracdes sdo enriquecidas com as contribuicdes da teoria Psicanalitica, ao
mesmo tempo em que aumenta a énfase aos fatores relacionados a escolarizagdo. No
ambito da escola, os estudantes do ICHS enfatizam a importancia das atitudes
docentes adequadas, que considerem o aluno e sua realidade, sem perder de vista a
finalidade das relagcdes que se estabelecem na sala de aula. Em relag@o a influéncia
dos procedimentos de ensino, constata-se que os sujeitos redimencionam o seu
entendimento com a contribui¢do dos conhecimentos psicoldgicos, ao apontar a
importancia da proposicdo de situagdes que levem em conta a bagagem de
conhecimentos dos alunos e promovam o seu desenvolvimento. Os conhecimentos
veiculados pela disciplina de Psicologia também estdo presentes nas consideragdes de
alguns estudantes sobre a importancia dos conhecimentos do professor sobre o aluno
e a sua realidade, enquanto uma condi¢do importante para a proposi¢do de situagdes
favoraveis para a sua aprendizagem e desenvolvimento. A contribuicdo de outras
disciplinas dos cursos de formagdo evidencia-se na atribui¢do de maior importancia
ao processo de formagdo continuada, bem como a experiéncia e a pratica docente
mais competente, enquanto questdes presentes nas discussdes atuais nos cursos de
licenciatura.

O entendimento dos estudantes sobre as questdes investigadas
evidenciam pontos comuns com andlises ja apresentadas em discussdes e estudos
realizados sobre a aprendizagem e desenvolvimento do aluno no processo de

escolarizagdo, a partir de diferentes perspectivas de andlise e com referenciais
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embasados em diversas areas do conhecimento. Observa-se que, tanto nos estudos
sobre as representacdes dos sujeitos sob o enfoque filosofico-antropologico embasado
em Lefebvre (1983) e Heller (1992), como nas investigacdes acerca das
representacdes sociais na perspectiva psicossocial que tem os principais fundamentos
em Moscovici (1978, 1981) e Jodelet (1989), bem como, mais especificamente nas
pesquisas sobre a constituicdo dos conhecimentos e conceitos que partem das
correntes psicologicas cognitivistas de Piaget (1980a, 1980b) e historico-cultural de
Vygotsky (1984, 1991), hda o entendimento de que os saberes dos sujeitos sdo
decorrentes tanto das vivéncias em diferentes esferas do cotidiano, como pela
veiculagdo dos contetidos sistematizados pelas diversas 4areas nas institui¢des
responsaveis pela educacdo formal. O que se observa nessas abordagens sdo
aproximagdes inter-disciplinares, com a presenca da propria Psicologia, que
concebem o ser humano em diferentes ambitos de um contexto, que ¢ histérico, social
e cultural, as quais concorrem para a constitui¢do dos seus conhecimentos e dos
proprios sujeitos.

Em abordagem que destaca sobretudo a importincia do contexto
enquanto espago cultural, Heller (1992) destaca o valor da vida cotidiana e das
multiplas influéncias provenientes de dentro e de fora da sala de aula. A partir desse
enfoque, foram desenvolvidos inimeros estudos que evidenciam que a sala de aula
constitui-se no espago privilegiado de difusdo dos saberes sistematizados pelas
diversas areas do conhecimento. Entretanto, as anélises sob essa perspectiva apontam
que as aprendizagens e o desenvolvimento dos alunos ndo ocorrem somente pela
veiculacdo desse conhecimento, mas também pelas interacdes que se estabelecem
entre os sujeitos. Contudo, para Heller e os tedricos dessa abordagem, a escolarizacao
¢ o momento em que as praticas educativas possibilitam constituir a historia do
cotidiano de suas vidas.

A importancia dos diferentes elementos relacionados aos sujeitos e
ambitos que os mesmos compartilham ¢ destacada por Marques (1988), em suas
discussdes sobre como o conhecimento ¢ produzido e reproduzido nas diferentes

dimensdes concretas da vida humana, nas quais assinala que o processo de construcao
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do saber envolve o sentir, o pensar e o agir dos sujeitos, nas suas relagdes com o outro
e com 0s objetos do mundo. O autor mostra a fun¢cdo da mediagdo social nas diversas
situacdes concretas de tempos e lugares, evidenciando que a educacdo promove a
continuidade historica do conhecimento. A mediag¢dao educativa ocorre no interior dos
processos, vivéncias e institui¢des, entre as quais a escola, que, de forma sistematica,
oportuniza a experiéncia pedagogica, sob a influéncia das intenc¢des politicas.

Ao aprofundar a questdo da docéncia e da aprendizagem na sala de
aula, Marques (1995) aponta a escola como o espaco criado intencionalmente para ser
responsavel pelo cumprimento de um sistema intencional de educacdao, em que os
conhecimentos sdo constituidos com a mediagdo da docéncia, a partir de um
programa que pressupde a existéncia de aprendizagens anteriores, que ocorrem em
diversos espagos e tempos da vida cotidiana, como a familia, o grupo de iguais e as
mais diversas esferas da vida e das organizacdes, permeadas pela cultura e a
personalidade de cada sujeito, que se constitui num cidaddo socialmente competente e
singularmente autonomo. Segundo o autor, o conhecimento ¢ constituido e
reconstituido através dos desafios e problemas que se apresentam no cotidiano, por
meio da relagdo argumentativa que o sujeito estabelece nos diferentes espacos de
convivéncia. Assim, a familia € primeiro contexto de inser¢do do ser humano e tem a
funcdo de integrar o ser humano na sociedade e estabelecer as relagdes com as outras
instituigdes. Atribui importancia aos grupos informais, como espacos importantes na
socializacdo e individualizagdo do sujeito. A escola, por sua vez, tem a fungdo de
proporcionar os conhecimentos produzidos pela sociedade, sem desconsiderar a
importancia dos saberes adquiridos na familia e nos demais grupos do contexto
cultural, de tal forma que a sala de aula proporcione a aquisi¢do dos conteudos
sistematizados, a partir dos saberes do cotidiano dos alunos.

Constata-se que, para Marques, os saberes sdo constituidos desde a
infancia e reorganizados ao longo do processo de desenvolvimento dos sujeitos, nos
diversos ambitos histérico-culturais em que estdo inseridos. No seu entendimento, o

aprendizado ¢ um processo que ocorre de forma particular, de acordo com a histéria
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de cada sujeito, mas sempre ¢ mediado socialmente, conforme pode-se observar na

citacdo que segue (1995, p. 56):

“Dessa forma, a utilizagdo progressiva das capacidades de
aprendizagem as estruturam em niveis mais gerais e formais, desde o plano
das interagdes no ambito da familia e dos grupos de iguais ao plano da
ordem politica global arbitrada pelo Estado e dai especificando-se no campo
das relagdes reguladas pela aplicagdao autdbnoma dos principios universais aos
subsistemas de acdo exigentes da negociacao de interesses e do confronto de
valores.

Nesses diferentes ambitos sociais, cada qual de especificidade
propria, ddo-se as aprendizagens exigidas para o entendimento no interior de
cada um e dele com os demais , para o delineamento das normas e principios
regulativos proprios, para a livre expressividade dos sujeitos singulares em
seus subgrupos, que os constituem pelo uso que deles fazem.”

Mesmo que, principalmente no inicio do processo, as concepgdes dos
sujeitos mostrem-se decorrentes de experiéncias do cotidiano e elaboradas a partir do
senso comum, as mesmas podem ser fundamentadas pelo referencial tedrico da
Psicologia. Nas consideragdes sobre aprendizagem e desenvolvimento, presentes na
diversidade tedrica da Psicologia, verificam-se abordagens que analisam os dois
processos, quer seja de forma articulada ou ndo, embora algumas privilegiam o
estudo de uma ou outra questdo, havendo casos em que a falta de explicitagdo sobre
uma delas leva a supor que as mesmas nao sao suficientemente diferenciadas. Em
suas explanacdes, algumas teorias destacam questdes internas, outras ressaltam a
influéncia de fatores externos, mas também s3o encontradas correntes tedricas que
pressupdem a interacdo entre aspectos internos e externos. Algumas teorias
psicolégicas, que desenvolvem abordagens com énfase na processualidade, por vezes
contemplam especialmente alguns momentos vividos na familia, no meio ou nas
condigdes sociais e culturais, embora fagam uma abordagem mais ampla ou
abrangente dos fendmenos estudados. Assim, conclui-se que diversas teorias
psicoldgicas fazem referéncias aos processos de aprendizagem e desenvolvimento,
considerando os diferentes momentos ou contextos em que o ser humano insere-se,
embora a perspectiva de andlise privilegie um dos aspectos, ora os elementos

objetivos, ora a subjetividade.
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A importancia da estimulagdo ¢ abordada pela teoria comportamental,
mas observa-se que, embora este referencial aponte a influéncia dos fatores internos e
externos, a énfase estd nas experiéncias resultantes das condigdes objetivas obtidas
nas relagdes do individuo com o meio. Por isso, a aprendizagem ¢ questdo
fundamental, concebida como resultado das determinagdes do contexto em qualquer
momento da vida, razdo pela qual o desenvolvimento ndo ¢ aspecto relevante e,
apesar de receber algumas interpretagdes, predominantemente parece mais confundir-
se com a abordagem a respeito da aquisicdo dos conhecimentos.

Para algumas teorias psicologicas, a aprendizagem e o
desenvolvimento decorrem do potencial de cada ser humano, geralmente resultante de
suas predisposi¢des pessoais, de caracteristicas individuais e subjetivas. Assim, na
abordagem rogeriana ¢ destacada a importancia de ter o aluno como centro do
processo, do respeito a liberdade de escolha e da subjetividade de cada aprendiz, em
funcdo do que ¢ defendido o principio da aprendizagem significativa. Enquanto isso,
na Psicandlise sdo encontradas poucas referéncias a aprendizagem escolar, embora
essa corrente tedrica tenha desenvolvido interessantes formulagdes a respeito do
desenvolvimento psicossexual e da sua importancia na constituicao da personalidade,
em que sdo destacadas as influéncias das determinacdes internas, resultantes do
processo maturacional, das pulsdes e motivagdes, enquanto as implicagdes do meio
ficam mais restritas as influéncias das relacdes primdarias na familia, que se
constituiriam em matriz para as outras, inclusive as que sdo estabelecidas na escola.

Dentre os fatores contextuais, certamente a familia constitui-se num
espago que muito pode contribuir para os processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos na escola, primeiramente, porque pode oferecer
condicdes para a constitui¢do de carateristicas pessoais favoraveis e, posteriormente,
porque pode vir a ser um importante suporte para a acdo educativa que ocorre na
escola. A partir de diferentes teorias psicoldgicas, especialmente da Psicandlise e da
abordagem comportamentalista, Mishine (1999) mostra a importancia do papel da
familia, especialmente dos pais, para a aprendizagem e¢ a elevacdo da competéncia

académica e social dos educandos, em qualquer nivel, o que engloba desde o preparo
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para a escolarizacao, bem como as condigdes necessaria para que o aluno desenvolva
disciplina e autodisciplina favordvel na aquisicdo de conhecimentos e na sua
realizacdo. Engloba também o processo de aprendizagem, na transmissdao de
seguranga e na superagdo dos desafios e problemas que se apresentam na vida
familiar e podem interferir no processo de escolarizagcdo, mesmo que a autora nao
descarte a influéncia dos elementos ligados a hereditariedade e & maturacao.

Entretanto, a interacdo entre fatores internos e externos e a
processualidade na constituicdo do conhecimento do sujeito sdo evidentes, sobretudo
nas teorias de Piaget e de Vygotsky, embora cada qual esteja fundamentada em
principios distintos. Nas suas teorizacdes sobre o processo de desenvolvimento,
Piaget coloca énfase nos processos intrinsecos, da vida organica e bioldgica, enquanto
Vygotsky adota uma perspectiva sociocultural e histdrica.

A importancia do processo de escolarizacdo para o aprendizado e
desenvolvimento dos sujeitos nem sempre € clara nas diferentes correntes tedricas da
Psicologia, pois muitas vezes suas formulagdes apenas sdo transportadas para as
situacdes educacionais ou, mais especificamente, para o processo de escolarizacio.
Conforme ja& tem sido amplamente apontado, a percepcdo da insuficiéncia de
fundamentos para explicar os fendmenos educativos, a partir de uma corrente tedrica
e da propria area de conhecimentos, desencadeou a aproximacdo entre as diversas
abordagens dentro da Psicologia e a desta area com outras, o que pode ser verificado
na elaboragdo de alguns modelos tedricos e nos estudos empiricos que
desencadearam. A necessidade de maior atencdo aos fendmenos educacionais, bem
como ao aprendizado e desenvolvimento no processo de escolariza¢do, provocou a
constitui¢do da Psicologia da Educagdo, enquanto um campo de estudo especifico no
interior da Psicologia, para o estudo dessas questdes, cujas formulagdes compdem os
conteudos da disciplina que faz parte dos cursos de formacgao docente.

Em suas discussdes sobre as contribui¢des da Psicologia ao processo
educacional e, mais especificamente, ao processo de ensino, Salvador (2000) mostra
como as diferentes teorias explicam o processo de aprendizagem, uma vez que ndo ha

uma unica abordagem que explicite a totalidade da questdo, ou que ¢ aceita
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integralmente. O autor mostra a importdncia das diferentes teorias para a
compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento no ensino, uma vez
que os fendmenos foram abordados sob diferentes perspectivas, muitas vezes
contraditdrias, sendo que nenhuma delas contempla as diversas dimensdes e fatores
envolvidos. Além disso, uma escolha pode significar hierarquizag¢ao ou aplicacdao do
conhecimento psicologico, numa época em que a compreensdo dos processos
educativos escolares exige até uma articulacdo interdisciplinar. Por essa razao, sao
encontradas diversas explicagdes teoricas, por vezes complementares, por vezes
opostas, observando-se que cada qual tem a sua importancia na interpretagao e
intervengdo no processo de ensino, com maior significagdo num determinado
contexto historico, mas com alguma influéncia ainda nos dias de hoje'.

Assim, as implica¢des provenientes da psicologia condutista tiveram
influéncia predominante, desde a segunda década até aos anos sessenta do século
passado, assinalando a importincia do ambiente na determinacdo do comportamento.
A partir de entdo, comeca a haver maior influéncia das teorias consideradas
contrutivistas, interacionistas e cognitivistas.

Segundo os pressupostos tedricos de Ausubel, os alunos possuem uma
organizagdo cognitiva interna, a partir da qual os conhecimentos escolares, validados
socialmente, sdo organizados em matérias. Este autor refere a necessidade de mudar
os conhecimentos espontaneos, mostrando a superioridade dos conhecimentos
cientificos.

Para Piaget, o sujeito participa ativamente do processo de construcao
do conhecimento. Atribui importancia aos niveis de desenvolvimento cognitivo, tanto
que subordina a capacidade de aprendizagem aos estagios do desenvolvimento, pois
considera que a capacidade de aprendizagem do aluno manifesta-se de acordo com o
estagio do desenvolvimento cognitivo. Segundo a teoria piagetiana, na interagdo com
0 meio, a aprendizagem de novos conhecimentos ocorre tanto de forma espontanea,

ligada ao desenvolvimento, como através do ensino, através de continuas

' As consideragdes sobre as diferentes abordagens tedricas que seguem sio fundamentadas em
SALVADOR (2000).
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desequilibragdes e equilibragdes, que possibilitam a assimilagdao e a acomodagao dos
saberes sistematizados. Pode-se constatar que, nessa perspectiva, o erro desempenha
um papel muito importante no aprendizado escolar, servindo para mostrar aos
professores quais sao os aspectos que precisam ser retomados no processo de ensino.

Para a teoria do processamento da informacao, o esquema ¢ a unidade
organizadora do conhecimento, sendo a sua aquisi¢do e os processos implicados na
aprendizagem entendidos como modifica¢des de esquemas. Com base em referencias
de outras abordagens, considera as idéias espontaneas ou teorias implicitas o ponto de
partida ou o obstaculo para a aprendizagem escolar e as mudangas conceituais.

Na abordagem histdrico-cultural, a aprendizagem escolar e o ensino
possuem espago privilegiado, por isso encontram-se no centro dos debates, tendo
recebido muita aten¢do e alcancado grande expressividade. A analise de Vygotsky
parte do pressuposto de que os processos psicoldgicos tipicamente humanos sao
mediados, por isso atribui muita importancia a ajuda de companheiros e adultos mais
experientes para realizar aquilo que o sujeito ndo consegue realizar sozinho. Assim,
apesar dos fatores bioldgicos terem papel significativo no inicio da vida, é a intera¢ao
com outros sujeitos que permite avangar na zona de desenvolvimento proximal. Por
1ss0, 0 processo de escolarizagdo deve preocupar-se em criar condi¢des adequadas de
interacdo, considerando que o bom ensino € aquele que oportuniza aprendizagens que
possibilitam o avan¢o no processo de desenvolvimento, porque instrumentaliza os
educandos com os conhecimentos cientificos, relacionando-os com os conhecimentos
espontaneos adquiridos no cotidiano, a fim de que tornem-se mais significativos e
tenham mais sentido para cada sujeito particularmente. Na perspectiva historico-
cultural, cabe a instituicdo escolar o importante papel de ancorar os saberes
sistematizados aos saberes constituidos em outros contextos que fazem parte da
histéria de cada aluno. Diversos estudos t€m mostrado a importancia das experiéncias
anteriores no processo de escolarizagdo e da acdo mediadora do professor na
aprendizagem dos novos conhecimentos, para que o aluno tenha maiores

possibilidades de desenvolvimento.
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No entender de Salvador (2000), a Psicologia do Ensino, enquanto
parte da Psicologia da Educagdo, constitui-se um importante campo de estudos desta
disciplina psicologica e educativa, que se dedica a compreensdo dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno decorrentes das situagdes educativas
escolares, evidenciando, por meio dos contetdos abordados, que também interferem
nesses processos aspectos relativos aos alunos, bem como de diversos fatores
referentes a escolarizacdo. No que diz respeito aos fatores ligados ao aluno, estdo as
caracteristicas que dependem da matura¢do, do comportamento, do conhecimento e
da afetividade. Entre as dimensdes ligadas ao processo de ensino estdo as
caracteristicas do professor, as condi¢des materiais, a metodologia, as interacdes € o
contexto institucional.

A importancia atribuida pelos estudantes de cursos de licenciatura,
sujeitos dessa investigagdo, a fatores como as atitudes docentes, a estipulacao de
limites e a disciplina dos alunos, bem como ao desenvolvimento de valores humanos,
para a formacao do educando em sua totalidade, evidencia que os sujeitos consideram
que a escolarizacdo tem um papel mais abrangente, em fun¢do do que mostra-se
necessario atentar para a contribuicdo das correntes tedricas da Psicologia, como
também para a articulacdo interdisciplinar no processo de formacdo de professores.
Por outro lado, como ndo se pode deixar de observar que diversas perspectivas
teoricas referem que todo ser humano organiza seus conhecimentos espontineos,
teorias e concepcdes pessoais de forma particular - para o que a escola ndo pode
deixar de atentar - conclui-se ser fundamental o papel dos conhecimentos
psicoldgicos para a compreensdo dos sujeitos no processo de escolarizacdo. Por isso,
no processo de formagdo docente, os conhecimentos psicologicos contribuem para
redimencionar ou ressignificar as concepgdes que os estudantes trazem para os cursos

de licenciatura, em articulagdes interdisciplinares.

b) O processo de constituicio dos conhecimentos psicolégicos
Os resultados da investigagao possibilitam verificar que as concepgdes

sobre aprendizagem, desenvolvimento e ensino dos estudantes ndo se formam
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somente a partir do contato com as teorias veiculadas pela disciplina de Psicologia e
pelas diversas areas de conhecimento no processo de formacdo inicial para a
docéncia. Tais concepgdes fundamentam-se, inicialmente, nas experiéncias familiares
e dos demais ambientes de convivéncia de cada sujeito, complementam-se com o
processo de escolarizacdo, incluindo o processo de formacao inicial, bem como a
experiéncia profissional e de formacdo continuada, para quem ja exerce a funcdo
docente.

Antes da experiéncia com o ensino da disciplina de Psicologia nos
cursos de licenciatura, os estudantes que nunca atuaram como professores constituem
seus conhecimentos a partir das vivéncias familiares, do préprio processo de
escolariza¢do e de outras experiéncias de vida. Entre os sujeitos que ja atuaram e/ou
ainda atuam como professores, a sua pratica em sala de aula, bem como os
conhecimentos obtidos através das diversas disciplinas, entre as quais a Psicologia, no
processo de formacdo inicial e continuada, também influenciam na defini¢do do seu
entendimento. Contudo, constata-se que a compreensao dos sujeitos estdo embasados,
em grande parte, em elementos do senso comum, provenientes de experiéncias
vivenciadas no cotidiano, apesar de muitos ja terem tido contato com o referencial
tedrico da area em situacoes sistematizadas de formacao docente.

A maioria dos estudantes reconhece a contribui¢ao de conhecimentos
psicologicos na constituicdo da compreensdo que possuem sobre aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, bem como nos desdobramentos acerca do que pensam
sobre o ensino, embora possa ser questionada a qualidade do seu aprendizado. Para
sujeitos com experiéncia docente, principalmente entre estudantes do ICHS, os
conhecimentos da 4area da Psicologia sdo provenientes de abordagens tedricas
veiculadas como conteudos em disciplinas de cursos de formagdo inicial para a
docéncia em nivel de segundo grau, apesar de suas limitacdes, bem como de algumas
experiéncias mais recentes nos cursos de licenciatura e em situagdes de formacao
continuada, proporcionadas pelo sistema educacional ou pela escola em que atuam.
Entre os sujeitos sem experiéncia no exercicio do magistério e estudantes do ICEN, a

influéncia dos conhecimentos psicologicos apresenta-se menos relevante, uma vez
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que as informagdes sdo obtidas por meio de outras formas de vulgarizagdo dos
saberes da area, de forma indireta e ndo sistematizada.

Apesar da experiéncia com o ensino da disciplina de Psicologia no
curso de licenciatura ser considerado importante para constitui¢do dos conhecimentos
de todos os sujeitos, assume significados diferenciados para os estudantes de acordo
com suas concepgdes € vivéncias anteriores, que servem de embasamento para a
ancoragem das novas informagdes. Assim, principalmente para alguns sujeitos do
ICEN e para estudantes sem experiéncia docente, o estudo de uma das teorias
estudadas vem validar o entendimento constituido nas experiéncias de vida.
Possivelmente pelo fato de ter sido o tema mais aprofundado no desenvolvimento do
programa em algumas turmas do ICEN, para alguns sujeitos desta unidade,
independentemente de possuirem experiéncia docente, o estudo do desenvolvimento
humano assume maior relevancia. A experiéncia docente parece ser fator que
influencia a compreensdo da importancia da diversidade tedrica da érea, na
ressignificacdo do entendimento dos sujeitos que possuem conhecimentos prévios
sobre as questdes, principalmente por possuirem formagdo inicial em cursos de
segundo grau com habilitacdo para o magistério, além de algumas experiéncias de
forma¢do continuada. Por outro lado, observa-se que, para alguns estudantes, os
procedimentos de ensino e de avaliacdo utilizados, bem como as interagdes
estabelecidas com os colegas no processo de ensino da disciplina, ou as contribuigdes
provenientes de outras disciplinas dos seus cursos de licenciatura, tornam-se
especialmente importantes na redefinicio de suas concepgdes. Os resultados
evidenciam que os conhecimentos adquiridos na disciplina de Psicologia sdo
considerados importantes ndo apenas porque contribuem para ampliar e
redimencionar os conhecimentos anteriores dos estudantes, mas, principalmente,
porque trazem orientagdes para o exercicio da pratica docente.

As concepgdes dos sujeitos demonstram que, principalmente no inicio
do processo de ensino, os conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento sao
constituidos em experiéncias do cotidiano de vida, sendo marcadas pelo viés do senso

comum. Contudo, constituem-se num importante ponto para articular com as
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contribui¢cdes dos referenciais tedricos que devem ser abordados na disciplina de
Psicologia, procurando superar os limites do ensino e oferecer melhores condi¢des
para a constituicdo de conhecimentos e competéncias que instrumentalizem a pratica,
0 que vem ao encontro das expectativas dos estudantes dos cursos de licenciatura.

Os dados obtidos inserem-se nas discussdes sobre a constituicao da
docéncia e mais especificamente sobre os conhecimentos, o pensamento e a
identidade do profissional da educacdo, que sdo fatores que orientam a pratica
educativa de cada momento historico. Confirmam consideragdes de Novoa (1992d) e
Marques (2000) acerca da constitui¢ao da docéncia e dos conhecimentos necessarios
para a pratica educativa, que evidenciam a contribui¢do das experiéncias da trajetoria
anterior ao processo de formacgdo. Em sua investigagdo acerca da constitui¢do dos
saberes da docéncia e da identidade do professor no processo de formagdo docente,
Pimenta (1996) também mostra a contribuicdo dos conhecimentos prévios e da
historia de vida dos estudantes, o que pode ser melhor entendido com a contribuicao
do referencial teorico da Psicologia.

O referencial utilizado para analise sobre as mudangas necessarias no
processo de formagdo docente tem demonstrado a importancia de conhecer as
concepgcdes que orientam as praticas, o que pensam os professores, suas crengas e
teorias. Segundo Zeicknner (1993), todo professor possui concepgdes pessoais,
resultado do conhecimento cientifico € do saber informal. Knowles, Cole, e
Persswoud (1994) evidenciam que as idéias dos docentes derivam das vivéncias do
passado e das experiéncias na formacao e na pratica. A compreensao do substrato de
conhecimentos sobre o qual o professor trabalha pode contribuir para que o professor
formador atue promovendo a a reflexao critica, ajudando a desvelar o entendimento e
a consciéncia, pois, segundo Barth (1993), as mudancgas conceituais sobre o saber ¢ a
sua constituigdo podem ser obtidas através das condigdes necessarias para a sua
elaboracao.

A reflex@o sobre como sdo constituidos os conhecimentos psicolégicos
aponta a necessidade de considerar os mais diversos fatores, uma vez que as

aprendizagens dos estudantes de cursos de licenciatura inserem-se num momento
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historico ¢ num determinado contexto, envolvendo uma diversidade de elementos
pessoais e socio-culturais. As contribui¢des do referencial historico-cultural ainda
evidenciam a importancia da qualidade das media¢des na zona de desenvolvimento
proximal, no decorrer do processo de formacdo docente, trabalhando as diversas
dimensdes dos estudantes dos cursos de licenciatura (Basso,1998), para que tenham
melhor acesso ao saber sistematizado e historicamente acumulado, que ¢ veiculado no

momento inicial de formagao para a atuacdo no magistério (Mazzeu, 1998).

¢) Implicacées dos conhecimentos psicoldgicos para situacdes da pratica docente

O estudo também possibilita constatar que o entendimento dos sujeitos
sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno tem relagdo com as
idéias que possuem a respeito da conducdo de situagdes especificas da pratica
educativa no processo de escolarizagdo, no planejamento, bem como na
implementagdo do processo de ensino e de avaliacdo. Nas suas consideracdes a
respeito da pratica, os sujeitos enfatizam constantemente a importancia de o professor
considerar o aluno, a sua realidade e as diferencas que estdo presentes na sala de aula,
desde o momento do planejamento, para que possa ter posturas pessoais mais
adequadas e conduzir melhor os procedimentos de ensino e avaliacao.

Em relagdo ao planejamento, a experiéncia docente e a afinidade com a
area de conhecimento mostram-se relevantes na compreensdo dos sujeitos, uma vez
que tais questdes sdo apresentadas sobretudo por estudantes do ICHS e por aqueles
que ja atuaram como professores, sendo que a experiéncia docente também constitui-
se em fator determinante para o entendimento acerca da importancia da pesquisa e
elaboragdo coletiva do plano de ensino.

No desenvolvimento do processo de ensino, o respeito ao aluno e a sua
realidade evidencia-se na preocupacao com a proposicao de aulas mais dindmicas e
interessantes, com situacdes compativeis ou desafiadoras, significativas e que gerem
desenvolvimento. Estudantes do ICHS e com experiéncia docente também ressaltam

a importancia de caracteristicas pessoais positivas na conducdo do processo de
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ensino, pois a postura de flexibilidade e o interesse do professor pelo aluno
constituem-se num elemento que favorece a participagao.

No que diz respeito aos procedimentos avaliativos, para sujeitos do
ICEN e com experiéncia docente, a principal implicagdo das concepgdes sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno constitui-se no entendimento
de que o processo de avaliacdo deve trazer elementos para que o professor possa ter
um diagnostico sobre o aprendizado dos alunos e conduzir melhor o processo de
ensino. Para os estudantes do ICHS, o processo de avaliagdo deve ser um processo
global e continuo, realizado com instrumentos diversificados, que considerem e
valorizem todos os conhecimentos dos alunos, bem como a forma de expressao de
cada um particularmente.

A experiéncia formativa no curso de licenciatura, sobretudo com o
ensino da disciplina de Psicologia, para um grupo de sujeitos, suscita a divida sobre a
possibilidade dos conhecimentos psicoldgicos poderem contribuir com as situagdes
da pratica educativa, embora para a maioria dos estudantes traga contribui¢cdes
significativas. Assim, os estudantes apontam que, ao planejar, o professor pode
avaliar melhor as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos. Os conhecimentos
psicologicos sobre o comportamento e desenvolvimento também sdo considerados
fundamentais na definicdo de situagdes de ensino que respeitem as suas
possibilidades e os desafiem ao desenvolvimento. Segundo os sujeitos, o melhor
conhecimento do aluno contribui ainda para a realizacdo do processo de avaliagao.

As referéncias trazidas pelos sujeitos inserem-se nas atuais discussoes
sobre a condugdo do processo de ensino, que enfatizam que os educadores nao podem
perder de vista que ensinam grupos constituidos por essa diversidade de sujeitos, que
aprendem a partir de uma bagagem distinta, trazida do seu contexto cultural, mas que
1Sso somente vem enriquecer a a¢cao educativa.

Para Zabala (1998), assim como para inimeros outros autores que

. .. 2 ~ .
adotam uma perspectiva construtivista®, ao desenvolver a sua fun¢do de ensino, o

2 A abordagem construtuvista das questdes da aprendizagem, desenvolvimento e ensino. Tal
perspectiva engloba um leque de teorias que partem do pressuposto que o aprendiz é sujeito que
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professor ndo pode deixar de atentar para o aprendizado, implicando em levar em
consideracdo a diversidade da clientela e a maneira como os alunos aprendem. Por
isso, ndo pode perder de vista que a aprendizagem depende de muitos fatores, tendo a
influéncia de todas as experiéncias vividas de forma singular e pessoal pelos
educandos. Para compreender o processo de aprendizagem dos alunos o referencial
de conhecimento das diversas teorias da Psicologia apresenta relevantes
contribuigdes, evidentes sobretudo nas teorias que abordam mais especificamente a
questao da constru¢do do conhecimento, as quais apontam a importancia do professor
levar em conta as estruturas e esquemas mentais ou conhecimentos prévios. Tais
teorias procuram estabelecer relacdes destes com os novos conhecimentos, para que
sejam mais significativos para o aluno, o que requer uma atuagdo mediadora no que a
abordagem vygotskyana denominou de zona de desenvolvimento proximal.

A partir dai, o educador deve preocupar-se com a apresentacdo € a
ordenagdo de seqiiéncias das situagdes de ensino que sejam motivadoras € promovam
aprendizagem a todos. Durante o desenvolvimento do processo de ensino, o educador
nao pode perder de vista a importancia da participa¢ao do aluno e das interagdes que
sdo estabelecidas em sala de aula, pois a educagdo escolar ¢ enriquecida quando
compartilhada por professores e alunos. Além do mais, inimeros estudos ja
comprovaram a importancia da contribuicdo da ajuda ndo s6 do professor, mas
também de alunos que dominam melhor determinados conhecimentos e habilidades,
para a aprendizagem e o desenvolvimento dos colegas que ainda ndo adquiriram
certas competéncias. Por isso, torna-se fundamental que o professor leve em
consideragdao as contribui¢des dos alunos no inicio, no desenvolvimento de cada
situacdo de aprendizagem e no decorrer de todo o processo de ensino, ajudando-os a
encontrar sentido no que fazem, tracando metas alcancaveis, oferendo ajuda quando
necessitam e criando as condigdes e canais de comunicagao adequados. Neste sentido,

o processo avaliativo deve considerar as possibilidades dos alunos e incentivar a auto-

constrdi o proprio conhecimento. Tem sido muito valorizada na orientacdo do processo de educagdo
escolar, em fungdo do que tem ocupado muito espaco na literatura internacional e brasileira,
constituido-se no embasamento da reforma do sistema educacional de muitos paises.
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avaliacdo, sendo importante que o professor, ao avaliar, leve em conta os fins do
ensino e papel da avaliagdo nos diferentes momentos do processo.

Buscando articulagdo entre os conhecimentos tedricos da Psicologia e
a pratica educativa, Salvador (2000) afirma que a concepg¢do construtivista oferece
elementos para uma proposta integradora para planejar, conduzir e analisar a acao
educacional na escola. Fundamenta-se na idéia, comum entre diversas abordagens, de
que a aprendizagem escolar ¢ um processo que envolve a construcdo do
conhecimento pelo proprio sujeito, partindo do pressuposto de que diferentes pontos
de vista sobre aprendizagem e desenvolvimento, mesmo embasados em diversas
teorias, podem contribuir na tentativa de compreender e explicar os processos de
ensino e aprendizado, sem reducionimos ou ecletismos.

Para Salvador (2000), a finalidade ultima da educacdo é promover o
desenvolvimento das pessoas mediante a aquisicdo de alguns saberes que a
aprendizagem espontanea ou a determinacdo genética da espécie humana ndo garante.
A educagdo escolar, enquanto processo social e socializador, constitui-se numa das
formas de promog¢ao do desenvolvimento individual, assegurado através de praticas
que garantem a assimila¢ao da cultura. Para tanto, requer planejamento com metas
que podem ser alcancadas por meio da estipulagdo de objetivos concretos, que devem
ser seqiienciados, implementados e avaliados.

Para que o processo educacional atinja seus objetivos em seu
desenvolvimento, torna-se fundamental que o professor organize ¢ ordene as
situagdes de aprendizagem numa seqiiéncia adequada e, a partir da andlise do
contetdo, determine como proceder para otimizar o processo de avaliagdo. A fim de
que todos os alunos possam apreender significativamente, ¢ importante que sejam
abordadas, a principio, as questdes mais gerais, apoiado-se em exemplos concretos,
incorporando-se gradativamente os novos elementos a estrutura cognitiva, sem deixar
de observar a seqiiéncia conceitual, tedrica e de procedimentos. Nesse processo, a
observagao tanto das competéncias e das demais caracteristicas individuais que fazem
parte da personalidade de cada aluno, bem como das condi¢des de ensino oferecidas,

constitui-se em questao relevante.
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Ao definir as estratégias de aprendizagem, o professor deve considerar
que tanto as atividades individuais como as em grupo sdo importantes para os
diferentes objetivos e contetdos e que o trabalho realizado em equipe ndo exclui o
esfor¢o individual, pois o processo educacional deve incentivar a autonomia. Tal
postura requer a utilizacao de uma multiplicidade de fontes de informacao e recursos.

Como um dos pdlos do processo, a avaliagdo da educacdo escolar deve
possibilitar a compreensdo do aprendizado do aluno, bem como a andlise da
adequagdo dos processos de ensino, para a tomada de futuras decisdes. A avaliagao
pode ser pontual ou continua, implicita ou explicita, inicialmente diagndstica e,
posteriormente, somativa ou formativa. Tradicionalmente, a avaliagdo tem sido
utilizada para verificar o rendimento dos alunos em relagiao aos objetivos minimos, a
partir dos resultados obtidos nos procedimentos empregados, para constatar os
conhecimentos adquiridos a respeito dos conteudos trabalhados. Contudo, também
pode oferecer subsidios para a compreensdo das condi¢cdes de aprendizagem das
classes e orientar a interven¢do do professor. Quando a educagdo escolar visa a
promogdo do desenvolvimento de todas as capacidades e ndo somente dos aspectos
cognitivos, os pressupostos do processo de avaliagio mudam, envolvendo a
verificagdo de contedos conceituais, procedimentais e atitudinais. Isso porque o
ensino que tem por objetivo a formacao integral do educando requer uma mudanga de
perspectiva no processo de escolarizacdo. Assim, a avaliacdo deixa de centrar-se
apenas no produto ou resultados da aprendizagem dos alunos, para voltar-se para o
processo de ensino e aprendizagem da classe, considerando o desempenho de cada
um dos alunos, bem como de toda a equipe que intervém no processo. Nesse sentido,
através da avaliagdo formativa, o professor pode obter inicialmente os elementos
reguladores do ensino, as informagdes acerca da trajetdria e do resultado final, que
permitem a integragdo do processo e oferecem parametros para redimenciond-lo.
Assim, poderiam ser superadas as limitagdes das provas escritas, com a observacao
sistematica de cada aluno em relagdo a todas as atividades desenvolvidas, num clima
de cooperacgdo e respeito. Observa-se que a avaliagdo proposta €, em grande parte,

determinada pelos principios psico-educativos, pois a avaliacdo formativa indica ao
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professor como ocorrem os processos de aprendizagem e ensino, inserindo-se na
perspectiva que considera o ensino como um processo de tomada de decisdes e o
professor como a pessoa encarregada de toma-las, constituindo-se, por isso, também
num processo de avaliagdo dos elementos do curriculo.

A relagcdo das concepgdes sobre a aprendizagem com o processo de
ensino ja estd presente na literatura. Meirieu (1998), numa reflexdo profunda e
atualizada sobre a aprendizagem, refere que o ensino requer um esfor¢o permanente
dos educadores para elucidar e retificar as concepcdes equivocadas a respeito do
processo, a fim de que possam redimencionar a sua atuacao junto aos alunos, de
forma a estabelecer uma relagdo pedagodgica mediadora nas escolhas das estratégias
mais adequadas. Dai a importdncia de conhecer a compreensdo dos estudantes a
respeito dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, sobre as implicagdes
para as situacdes da pratica e, principalmente, sobre as contribui¢cdes do ensino da
disciplina de Psicologia no processo de formagdo para a docéncia em cursos de
licenciatura.

Esta perspectiva educacional também estd sendo discutida no contexto
brasileiro atual, pois a nova LDB compreende a educagdo basica como a educacao
infantil, o ensino fundamental e médio, evidenciando interesse com os processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, ao considerar as diferentes etapas
envolvidas, as vivéncias e¢ a socializa¢do, bem como a formagdo de valores e da
identidade dos sujeitos (art. 21, inciso I), partindo do pressuposto de que os
conhecimentos constituem-se nas interagdes que respondem as necessidades dos
alunos.

Uma reflex@o bastante ampla sobre a acdo educativa necessaria para
este contexto de mudangas constantes, ¢ apresentada por Pourtois e Desmet (1999),
demonstrando que ¢ indispensavel que se considere um conjunto de dimensdes de
ordem afetiva, cognitiva, social e ética. Embora nio seja possivel definir formulas
definitivas, pode-se concluir que a pratica pedagbdgica deve ser dindmica e adequada
as necessidades que se apresentam para promover o desenvolvimento do aluno, o

respeito pelo outro e pelo meio em que vive, considerando ndo s6 o individuo, mas
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também o social. Isto requer um pensar € um agir complexo, que procura desenvolver
a humanidade em cada ser humano. Para atender uma realidade complexa, cheia de
incertezas e contradi¢des, a educacdo deve buscar a superagdo da fragmentacdo de
saberes e promover as articulagdo possiveis, procurando resgatar o sujeito € a sua
subjetividade, visando a integracao do individuo com a coletividade.

Articulados as contribuicdes de Morin, os autores evidenciam que
deve-se tentar ascender a paradigmas mais complexos, que fagam a mediagdo entre
paradoxos, procurando inovagdes, sem necessariamente fazer ruptura com o passado,
pois a heranga proveniente da historia ndo ¢ algo que se deve eliminar. A busca de
criacdo pela media¢do ndo estd isenta de problematicas, dada a incerteza permanente
da época em que se vive. Entretanto, a necessidade de construir novas formas de
pensar e articular a multiplicidade de ldégicas educativas, mesmo que sejam
contraditorias, mostra-se urgente, sobretudo pela importancia da escolarizacdo no
processo educativo dos sujeitos. A urgéncia também justifica-se pelo fato de
constatar-se que as instituicdes escolares continuam transmitindo saberes
fragmentados, mesmo que se fale em interdisciplinaridade, uma vez que a
desarticulagdo ja vem marcada pela formacao de professores especialistas por areas
de conhecimento.

Diante do sujeito do mundo atual, cheio de dividas e questionamentos
sobre a sua propria identidade, Pourtois e Desmet (1999) formulam uma proposta
educativa fundamentada nas necessidades das diferentes dimensdes do ser humano,
elaborada com base em resultados de estudos e de teorias sobre o desenvolvimento
humano, na qual pode-se verificar a valoriza¢do da diversidade tedrica da Psicologia.
Partindo do pressuposto que cada necessidade do aluno requer um posicionamento
pedagogico e uma vez que diferentes correntes de pensamento e praticas educativas
respondem a cada uma das multiplas necessidades, o contexto atual exige um sistema
multireferencial e integrado. O paradigma multireferencial aponta a importincia de
interacdes com a familia, grupos sociais mais proximos, como também com o
contexto social mais amplo. Baseando-se em depoimentos de pais e alunos, sdao

encontradas doze necessidades, agrupados em quatro categorias. As necessidades
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afetivas estdo relacionadas a afiliacdo, ou ligacdo do sujeito ao grupo, incluindo o
afeto, a aceitacdo e o investimento. As necessidades cognitivas direcionam-se para a
realizacdo e envolvem a estimulagdo, a experimentacao e o reforgo. As necessidades
sociais constituem a autonomia no processo de socializacio e exigem o0
desenvolvimento da comunicagdo, consideracao e de estruturas (leis € normas), para a
constitui¢do da identidade. E, finalmente, o conjunto de necessidades de valores
ligados a ideologia, envolvem a compreensdo do bem, do que ¢ verdadeiro e belo,
para a integragdo do individuo na sociedade em que vive. Para atender as necessidade
dos educandos, a proposta apresenta uma pedagogia de base, aberta a mudangas em

que os educadores tornam-se atores, conforme explicitam os autores (p 211):

“Assim, haveria ndo uma pedagogia ‘ideal’, mas uma

pluralidade ndo hierarquica de praticas pedagogicas, dispondo-se num sistema a

cada instante reconstituido pelo individuo e reconstituindo o seu préoprio
sistema pedagodgico integrado, susceptivel de modificacdes constantes e, logo,
nunca completo. Assim, a experiéncia pedagogica ¢ uma constituicdo
simultaneamente historica, ancorada nos habitos, e racional, emanando de
escolhas conscientes, construgao essa que evolui, permanentemente no tempo.”

Com embasamento em Habermans, os autores referem que o agir

pedagbdgico envolve a instrumentalizagdo, a normatizacdo, a dramatizacdo e a
comunicagdo. Contudo, efetuam as suas formulagcdes com a contribuigdo do
referencial de diversos tedricos. Segundo o seu entendimento, as necessidades
afetivas podem ser atendidas com a pedagogia das experiéncias positivas e
humanista, a partir das contribuicdes de Rogers e da Psicanalise; da pedagogia de
projeto, com as proposi¢des de Freinet, da Psicologia de Grupo, de Paulo Feire, da
Psicologia Cognitiva e da Motivacdo; ou da pedagogia de investimento. As
necessidades cognitivas podem ser atendidas pela pedagogia diferenciada, através da
pedagogia ativa proposta por Freinet e Piaget, bem como por meio do refor¢o da
Psicologia Comportamentalista. As necessidades de autonomia social podem ser

atendidas pela pedagogia interativa, que se embasa na teoria do conflito sdcio-

cognitivo, bem como com as contribui¢cdes da pedagogia da obra prima de Freinnet e
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da Psicologia Institucional. As necessidades de valores podem ser atendidas por todas
as pedagogias.

Vale relembrar que, em estudo em que analisou a pratica dos
considerados bons professores, Moysés (1998) chegou a conclusdo de que a sua
atuacdo depende das concepgdes sobre aprendizagem e ensino, o que remete a
reflexdo sobre a importdncia do processo formativo e, mais especificamente, do
ensino de Psicologia e dos conhecimentos que podem constituir-se em fundamentos
para redimencionar o desempenho dos profissionais da educagio.

Apesar dos conhecimentos dos estudantes sobre aprendizagem e
desenvolvimento que podem instrumentalizar melhor a pratica docente ndo serem
constituidos somente através dos conteudos da disciplina de Psicologia e do processo
de formacdo inicial em cursos de licenciatura, os resultados revalidam esta
experiéncia formativa, enquanto um momento muito importante. Por isso torna-se
fundamental a analise acerca da sua contribui¢do, a partir das condi¢des em que o

ensino da mesma € oferecido.

2 - A influéncia das condicoes do ensino de Psicologia nos cursos de Licenciatura
na aprendizagem dos conhecimentos psicologicos e desenvolvimento dos
estudantes

Apesar da questdo aqui investigada ndo ter sido esgotada,
principalmente por ter focalizado uma realidade especifica, pode-se chegar a algumas
importantes conclusdes confrontando os resultados obtidos acerca da constitui¢cdo dos
conhecimentos psicologicos dos estudantes com as condicdes de ensino das
disciplinas de Psicologia, que fazem parte da grade curricular e a situagdo dos cursos
de licenciatura, principalmente se for considerado o panorama em que esta inserida a
discussdo sobre esta temdtica.

O ensino de Psicologia ¢ tido como indispensavel no curriculo na
formagdo de professores em cursos de licenciatura, segundo as politicas que definem

as suas diretrizes, apesar de ter sido muito questionado nas ultimas décadas,
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sobretudo pelos problemas confirmados em inimeros estudos que investigaram as
razdes pelas quais seus conhecimentos ndo chegavam a contribuir efetivamente para a
pratica educativa. Dai o interesse pelo estudo na perspectiva adotada.

Seguindo algumas diretrizes pré-estabelecidas, considerando-se o
conteudo das verbaliza¢des dos sujeitos, serdo aqui discutidas as informagdes obtidas
sobre os mais diferentes elementos envolvidos no processo de ensino da disciplina de
Psicologia, desde o planejamento até a avaliacdo. Como, neste estudo, os dados sobre
o assunto tém mais uma fun¢do explicativa acerca da interferéncia das condigdes de
ensino na constitui¢do dos conhecimentos dos sujeitos a respeito dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, serdo abordados somente os elementos
julgados mais relevantes a respeito das diversas tematicas. Ainda que ndo se tenha
verificado uma relagdo significativa entre as informagdes dos sujeitos com o fato de
possuirem experiéncia docente ou de pertencerem a um dos institutos
especificamente, serdo feitas referéncias a essas questdes, sempre que for necessario
para compreensdo dos resultados.

Cabe ressaltar que, como nao se constitui objetivo deste estudo julgar a
atuacdo individual dos professores que ministraram a disciplina, apenas serao
focalizados aspectos referentes ao desempenho docente indispensaveis para analisar
as questdes relativas ao ensino do conhecimento psicologico, que poderiam estar
interferindo na formagdo de professores, numa realidade que parece nido ser muito
distinta de outras tantas semelhantes. Como as informag¢des sobre o processo de
ensino da disciplina sao decorrentes da perspetiva de analise dos estudantes, possiveis
indicagdes de erros, acertos e sugestoes sdo considerados dados obtidos numa forma
especifica de aproximagdo da realidade, que geralmente ndo se constitui em foco de
atencdo dos professores formadores, mas pode representar uma oportunidade de
obten¢do de nogdes para redimencionar a propria pratica nos cursos de licenciatura.
Entretanto, torna-se fundamental tecer também algumas considera¢des em relacdo ao
quadro docente responsavel pelo ensino da disciplina. Convém esclarecer que no
periodo da coleta de dados, a disciplina foi ministrada por professores com diferentes

histérias de vida, nas quais estdo presentes experiéncias diversas com o exercicio da
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docéncia e outras atividades profissionais, que, por vezes, sdo fatores que influenciam
a sua pratica. Habitualmente, os docentes da disciplina atendem as disciplinas da area
em todos os cursos de licenciatura que possuem carga horaria especifica, conforme
determinagdo dos respectivos processos de estruturagdo e restruturagdo. Como os
cursos funcionam em diferentes turnos, atuam em horarios diversos ¢ mantém contato
com os departamentos a que os cursos estdo vinculados.

Os professores de Psicologia da Educacdo também possuiam vinculo
diferenciado com a instituicdo, dada a realidade da politica de contratacdo de
docentes para as universidades federais, que nos ultimos anos tem preenchido as
vagas abertas pelas mais diversas situagdes principalmente com professores
substitutos, contratados em processos seletivos emergenciais e por periodos
determinados. Tal condicdo, que nao ¢ diferente para as outras dareas de
conhecimento, nos diferentes cursos e instituicdes federais de ensino superior, nao
desqualifica professores que possuem situagdo diferenciada, mas aponta que
trabalham em circunstancias distintas, em fun¢do do vinculo que possuem. Assim
sendo, durante o periodo letivo em que o estudo foi realizado, a disciplina foi
ministrada por quatro professores, sendo dois do quadro efetivo, admitidos pelo
regime de dedicagdo exclusiva, e dois contratados como substitutos por um periodo
determinado, para trabalhar 40 horas semanais. Mesmo trabalhando na condi¢do de
contrato tempordrio como professores substitutos, cabe salientar que os mesmos
foram responsaveis pelo ensino da disciplina no decorrer de todo o periodo letivo em
que 0 mesmo constituiu-se em objeto de analise.

Sem duvida, seria valido tecer ainda inimeras consideragdes acerca
dos dados obtidos através dos didrios de reflexdo dos sujeitos e dos documentos que
forneceram elementos suplementares para explicar os resultados. Mas como o volume
de informagdes trazidas pelos estudantes ¢ muito grande e rica em detalhes, serao
resgatadas apenas as questdes julgadas mais importantes, principalmente porque os
dados apresentados por escrito somente confirmam os resultados das entrevistas.

Apesar de ndo se poder deixar de considerar os aspectos contextuais,

os resultados confirmam que ndo se pode negligenciar a importancia do espago da
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sala de aula e das diferentes dimensdes do processo de ensino também no nivel
superior, conforme diversos autores ja tém assinalado. Mesmo que muitos
privilegiem outras fungdes, a atividade docente constitui-se numa das func¢des do
professor de ensino superior. Os teoricos criticos do processo de educagdo escolar,
dentre os quais Carr e Kemmis (1988), sugerem que ndo se pode discutir
aprendizagem e desenvolvimento sem fazer referéncias ao processo de ensino. Em
sua analise sobre o processo de ensino, Zabala (1998) considera que,
independentemente do nivel em que o professor trabalhe, deve saber diagnosticar o
contexto em que atua, tomar decisdes, desenvolver situacdes de aprendizagem e
avaliar a pertinéncia das atividades desenvolvidas, para conduzir o processo de forma
adequada aos objetivos que pretende alcancar. Isso requer que o professor formador
tenha qualificacdo para a fun¢do, o que envolve conhecimentos ¢ a disposi¢dao de
valida-los pela constante reflexdo da sua pratica. Nesta perspectiva, a pratica de
ensino ¢ tida como processual, mesmo que sejam destacados separadamente os
diferentes aspectos para efetuar a sua andlise. Por isso, a importancia das
consideracdes dos estudantes que experienciam o processo de ensino sobre as suas
diferentes dimensdes.

Em abordagem bastante atual sobre a docéncia no ensino superior,
Benedito, Ferrer e Ferreres (1995) consideram que o professor ndo pode deixar de
considerar que a fungdo constitui-se numa pratica concreta, intencional e
contextualizada, que parte das concepgdes e competéncias do educador, envolvendo
participagdo, cogni¢do e vontade, numa atuacdo reflexiva. O desenvolvimento do
ensino universitario deve envolver o planejamento, a trajetoria metodologica e a
avaliagao.

Os resultados da investigagdo revelam que, além de conhecimentos
prévios constituidos até entdo, os estudantes chegam aos cursos de licenciatura com
algumas expectativas em relagdo a contribuicdo dos conhecimentos psicolégico para
a sua formacgdo. Neste sentido, os dados apontam que os sujeitos evidenciam uma
postura muito positiva em relagdo a disciplina de Psicologia, pois esperam ter contato

com conteudos que possibilitem compreender o aluno e, conseqlientemente, obter
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uma melhor instrumentaliza¢do para o exercicio da pratica docente. Contudo, alguns
sujeitos apresentam criticas as limitagdes constatadas no processo de ensino, bem

como sugestoes para que viesse melhor cumprir a sua finalidade.

a) Sobre a importancia e os fins da disciplina

A analise dos programas de ensino dos professores permite constatar
que os mesmos atuam na disciplina principalmente objetivando que os estudantes
obtenham conhecimentos sobre os conteudos. Entretanto, os docentes de algumas
turmas procuram também promover a compreensao ¢ a reflexdo sobre a matéria,
desenvolver a andlise critica a respeito dos conhecimentos sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento e sobre a importancia da Psicologia na formagao
docente, oferendo situagdes para que os estudantes estabelegam comparagdes sobre
aspectos relacionados as diferentes abordagens teoricas e analisem questoes
relacionados ao cotidiano escolar.

Nao sdo encontradas referéncias sobre os fins da disciplina nos
apontamentos dos didrios dos sujeitos. Contudo, os relatos das entrevistas com o0s
sujeitos, sobre como ¢ abordada a questdo da importancia e dos fins da disciplina no
processo de formacdo para a docéncia nos cursos de licenciatura, apresentam dados
interessantes. Observa-se que sobretudo os sujeitos do ICEN e aqueles que ainda ndo
atuaram como professores, apontam que as situagdes iniciais de ensino ndo trazem
contribuigdes, enquanto que os que possuem experiéncia docente consideram que
alguns esclarecimentos sdo obtidos a partir das discussdes introdutorias, que
geralmente ocorrem em uma ou algumas aulas no inicio do ano letivo. De modo
geral, os estudantes sem experiéncia docente afirmam que formulam suas proprias
conclusdes a partir das situagdes de ensino oportunizadas no desenvolvimento do
programa da disciplina, enquanto que os que possuem experiéncia no magistério
atribuem o seu entendimento sobre o assunto a experiéncia docente e a formacao
inicial em curso de segundo grau, que os habilitaram ao exercicio do magistério,
indicando que a experiéncia com o ensino da disciplina ndo traz acréscimos nesse

sentido. Embora os dados sugiram que a compreensao dos sujeitos tem relagdo com a
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afinidade da area de formacdo e a experiéncia docente, constata-se que situagdes
muito particulares, em que o professor enfatiza no decorrer de todo o processo de
ensino a importancia e a finalidade do conhecimento psicoldgico, tornam o conteudo
mais significativo e favorecem o seu aprendizado, o que aponta a importancia de que
seja dada a devida énfase para a questao.

Apesar da interferéncia de fatores de ordem diversa, os estudantes
reconhecem a importancia da Psicologia, enquanto disciplina da area pedagogica que
proporciona instrumentalizagdo para o exercicio da pratica docente, a partir dos
conhecimentos sobre o comportamento ¢ desenvolvimento do aluno, bem como da
compreensdo do processo de aprendizado e das possiveis dificuldades. Atribuem
também ao embasamento oportunizado pela disciplina a possibilidade de conduzir
melhor o processo de ensino, porque favorece a definicao de estratégias pertinentes as
necessidades e a realidade dos alunos, ajuda a estabelecer um bom relacionamento e a
ter atitudes mais adequadas nas diferentes situacdes que se apresentam, mesmo diante
das mais problematicas. Assim sendo, valorizam os subsidios da disciplina na tomada
de decisdes no exercicio da fun¢do docente, porque propicia o desenvolvimento do
profissional da educacao.

A relevancia dos conhecimentos sobre o sujeito ¢ mencionado em
inimeras discussdes teoricas e estudos empiricos, mesmo que, muitas vezes, O
reconhecimento acerca das contribuicdes da Psicologia ndo seja explicito. Mas
Fontana (1997) esclarece que o conhecimento tedrico da Psicologia € importante para
a pratica pedagdgica, porque instrumentaliza o professor para a atuagao no ensino.

A importincia da Psicologia, enquanto area de conhecimento e
disciplina que apresenta contribui¢cdes para o ensino, esta presente na literatura que
aborda a questdo, embora esteja claro que a mesma ndo responde a todas as
necessidades da pratica educativa no processo de escolarizagdo. Segundo Coll (1996),
a Psicologia da Educagdo ¢ apenas uma das disciplinas que contribuem para o
processo de formacao docente, pois suas teorias, apesar de oferecerem subsidios para
a agdo didatica, ndo conseguem explicar e atender a todas as dimensodes da realidade

educacional. Segundo o Salvador (1999), toda situagao educativa tem a influéncia de
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uma série de processos psicoldgicos e nao psicologicos, que precisam ser
compreendidos pelos docentes, pois na atuacdo docente ¢ fundamental que se
considere a bagagem de conhecimentos adquiridos em outras situacdes educativas
que os educandos trazem para a escola. Nesse sentido, a Psicologia da Educagdo vem
proporcionar o estudo de teorias que podem fundamentar a pratica educativa.
Enquanto disciplina que faz parte do processo formativo para a docéncia, mediante a
analise das situagdes educativas por meio dos conceitos e métodos da Psicologia,
pode contribuir para o desenvolvimento do contetdo psicoldgico e para a pratica
educativa. Assim, torna-se uma disciplina educativa, porque o estudo dos processos
psicologicos sdo importantes para as situagdes educacionais. Os conhecimentos
psicoldgicos constituem um dos principais ntcleos formativos nos programas de
formagao docente em todos os paises do mundo, tanto na formag¢do inicial como na
continuada, preocupando-se com o que ensinar € como ensinar, o que ¢ valido
também nos cursos de formagdo. Contudo, como os fenomenos educativos sao
complexos, para estuda-los em sua globalidade torna-se fundamental uma
aproximacao interdisciplinar.

As consideragdes dos sujeitos e as contribuicdes dos autores que
discutem a importancia e a finalidade da Psicologia na formacdo e pratica docente
evidenciam consondncia com as analises atuais a respeito das necessidades do
processo formativo para o exercicio da docéncia e os fins do ensino superior.

Esta questdo confirma o interesse dos sujeitos em buscar nos cursos de
licenciatura principalmente capacitagao profissional, tendo em vista a melhor atuacao
no exercicio da fun¢do docente, o que seguramente requer uma formacdo mais
aprimorada. Os dados mostram que estudantes ndo chegam aos cursos de licenciatura
somente com conhecimentos prévios, trazem também muitos anseios em relagdo ao
processo de formativo. A maioria dos sujeitos manifesta interesse por uma boa
formacgao para o exercicio da pratica docente em geral, ou para a atuagdo em niveis
mais especificos do processo de escolarizacdo, para o que esperam instrumentalizacao
teorica e metodologica e as condi¢des favoraveis para obté-las nos cursos que

escolheram. Somente para alguns sujeitos os cursos de licenciatura sdo freqiientados
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com a perspectiva de obtencdo de uma formagao geral, com o objetivo de obter
embasamento para a realizacdo de outros cursos no futuro, ou para ter maior respaldo
para o desempenho de outras fungdes. Para um grupo de sujeitos, constituido
predominantemente por estudantes do ICEN com experiéncia como professores, a
capacitagdo para o exercicio da docéncia vem atender também a expetativa de
realizacdo pessoal.

Sobretudo nos casos em que os estudantes buscam embasamento para
a possivel realizacdo de outros cursos, a escolha da licenciatura ¢ feita pelas
contingéncias que se apresentam aos estudantes que ndo tém condigdes de freqlientar
o curso de seu interesse. Nesse caso, ndo se pode perder de vista que, enquanto um
centro publico de ensino superior, a instituicdo formadora oferece
predominantemente cursos de formagdo para a docéncia, enquanto a realizagcdo de
certos cursos implicam no pagamento, por serem oferecidos somente por centros
privados, ou no deslocamento para outras localidades, por ndo serem oferecidos no
contexto em que vivem. Principalmente porque estudantes ndo t€ém condi¢des para
isso, sobretudo por questdes de ordem financeira ou pessoal, as escolhas pelos cursos
de licenciatura ocorrem por interesses diversos, o que contribui para determinar a
diversidade da clientela que atende.

Os sujeitos manifestam suas expectativas predominantemente com a
formagao profissional para a docéncia, que atendam seus interesses pessoais, mas
também com uma formacdo geral. A discussdo sobre a formacdo profissional e
basica, presente na literatura, aponta para a importancia da reflexdo a respeito do tipo
de formacdo e do modelo de universidade (Prota, 1987). A universidade moderna
surgiu com as fungdes de prestar servigos e promover a profissionaliza¢do, sendo que
no Brasil a situag@o ndo se diferencia, pois o ensino superior foi definido por setores e
voltado ao desenvolvimento de habilidades necessarias para o mercado de trabalho
(Gianfaldoni, 1997). Assim, a universidade brasileira sempre esteve ligada a estrutura
de poder e, para atender as necessidades do mercado de trabalho, voltou-se a
transmiss@o do conhecimento considerado valido para atender a essa finalidade,

conforme demonstram Cunha e Leite (1996). Porém, tanto no contexto geral como na
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realizada brasileira, também sempre verificou-se o interesse pelo ensino universitario
que promovesse uma formacdo mais generalista, que ¢ defendida por Goulart (1996)

também para os cursos de licenciaturas, mais especificamente.

b) O planejamento do ensino

Os dados referentes ao processo de planejamento do ensino da
disciplina sd3o provenientes da andlise das entrevistas e documentos, uma vez que
também ndo foram encontradas referéncias sobre o assunto nos registros dos diarios
de reflexdes dos sujeitos. Seguindo determinagao de resolucdes que regulamentam o
ensino na instituicao, durante o periodo letivo em que foi realizada esta investigacao,
o planejamento da disciplina foi elaborado previamente pelo professor e apresentado
aos estudante com a defini¢do dos objetivos, conteudos, procedimentos de ensino,
instrumentos e critérios de avaliagdo, bem como das fontes de informacao
recomendadas. Apesar dos didrios de classe ndo registrarem alteragdes, o plano de
ensino inicialmente proposto sofreu mudangas por contingéncias de ordem diversa,
mas principalmente em fun¢do de interrupgdes produzidas pela greve das institui¢des
publicas do ensino superior e de auséncias dos professores. Na opinido da maioria
dos sujeitos, predominantemente estudantes do ICHS e sujeitos com experiéncia
docente, o planejamento foi cumprido sem modificacdes significativas, sobretudo
pela disposicdo do professor em atender o que havia previsto. Entretanto,
principalmente sujeitos do ICEN e aqueles que nunca atuaram como professores
relatam atraso na abordagem do programa, alteragdo nos procedimentos e a
insuficiéncia de conteudos. Apesar dos dados retratarem a realidade das turmas mais
especificamente, a falta de afinidade com a area de conhecimentos e de experiéncia
docente parece contribuir na percepgao das dificuldades em relacdo ao cumprimento
do programa. Os resultados indicam que os sujeitos valorizam tanto a importancia da
iniciativa dos estudantes em apresentar sugestdes ao programa de ensino proposto
para a disciplina, como a abertura do professor em aceitd-las, o que aponta a
necessidade de efetuar um planejamento mais cooperativo ou flexivel as necessidades

que se apresentam durante a sua implementagao.
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Benedito, Ferrer e Ferreres (1995) evidenciam que o planejamento ¢
um momento muito importante, enquanto situacdo em que o professor pensa e prevé
o desenvolvimento das atividades, das quais depende, em parte, o éxito do processo
de ensino. O processo de planejamento universitario ¢ um fendmeno complexo,
principalmente analitico reflexivo, no qual o professor deve saber coordenar e
integrar todos os componentes curriculares. Por essas razdes, o professor precisa
propor tarefas adequadas, compativeis com os objetivos que pretende atingir e a
realidade em que trabalha. Contudo, o planejamento deve estar aberto a flexibilidade,
levar em conta os conhecimentos dos estudantes e as aprendizagens pretendidas, a
organizagdo das atividades em relacdo ao tempo disponivel, bem como os recursos
necessarios. Preferencialmente deve ser uma tarefa elaborada coletivamente, intra e
interdisciplinar, sendo constantemente negociada com os estudantes em busca de
consenso, para que sejam obtidos os principios de qualidade. No seu programa, o
professor deve evidenciar a relevancia e a finalidade da matéria, prever os conteudos
considerando os principios psicologicos, a maturacdo dos estudantes, conhecimentos
prévios, concepgdes € interesses.

Ao reconhecer a importancia do processo de planejamento no ensino
superior, os autores acima citados destacam a necessidade de conhecer e atender as
caracteristicas da aprendizagem do estudante universitario, pois a falta de atengdo a
esse fator constitui-se numa das principais causas de fracasso. Fundamentados em
principios tedricos da Psicologia e resultados de investigagdes, os autores apontam a
importancia da substituicdo da perspectiva condutista, por perspectivas que
interpretam o aprendizado segundo os principios do processamento da informagao,
dos pressupostos da psicologia cognitivista e construtivista, que consideram os
estudantes como sujeitos ativos e que possuem diferentes estilos de aprendizagem.
Diversos autores referem que também os estudantes universitarios aprendem os novos
conhecimentos a partir dos conhecimentos anteriores, que diferentes atividades
exigem formas especificas de enfocar, que ndo se pode deixar de considerar a

importancia da motivagdo interna e externa, bem como a influéncia da personalidade
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de cada estudante no seu rendimento, por meio de um enfoque holistico de

aprendizagem que inclui conhecimentos cientificos, humanisticos e da atualidade.

¢) Os conteudos abordados

Atendendo as diretrizes dos ementarios dos diferentes cursos, nas
diversas turmas o ensino da disciplina propds a abordagem de conteudos relativos a
origem e a historia da Psicologia, aos principios basicos da diversidade tedrica da
area, principalmente referentes aos processos de desenvolvimento e aprendizagem e
as implicagcdes dos conhecimentos psicoldgicos para a educacdo. Também foram
incluidas a abordagem de questdes diversas em alguns cursos, bem como o enfoque
de aspetos relativos aos problemas de aprendizagem e a educagdo especial em um dos
cursos, mais especificamente. Constata-se que o estudo das teorias constitui-se no
aspecto mais abordado, sendo que houve casos em que o professor privilegiou alguma
abordagem, como a teoria historico-cultural, sem deixar de contemplar o estudo das
demais. Verifica-se, ainda, que outros docentes deram énfase ao estudo das teorias de
Piaget e Vygotsky, ou o estudo do desenvolvimento humano a partir da teoria
psicanalitica. Apesar da abordagem da diversidade tedrica da Psicologia ter sido
contemplada na maioria das turmas, observa-se que em muitos casos nao foi enfocada
a sua contribuicdo para a pratica educacional.

A principal critica em relagcdo aos conteudos ¢ apresentada por sujeitos
do ICEN, que apontam como uma das limita¢des do ensino da disciplina a abordagem
tedrica superficial e insuficiente dos temas estudados, principalmente em funcdo de
aspectos relativos as condigdes em que a mesma ¢ oferecida ou a forma como o
professor organiza as experiéncias de aprendizagem. Por outro lado, os estudantes de
ambos os institutos valorizam a contribui¢do proveniente do estudo da diversidade
tedrica da Psicologia.

A analise dos registros nos diarios de reflexdes dos sujeitos confirmam
os dados e as consideracdes criticas, tornando mais esclarecedoras algumas situagdes
especificas. No que diz respeito aos conteiidos relacionados a introdugdo, origem e

histéria da Psicologia, alguns sujeitos referem que os mesmos nem sempre foram
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interessantes ¢ demonstraram ter uma finalidade mais especifica no programa da
disciplina. Os estudantes de algumas turmas corroboram as informagdes a respeito da
énfase no estudo da infancia e desenvolvimento infantil, bem como a abordagem de
temas diversos, citando ainda discussdo sobre a influéncia da televisdo e do
brinquedo, dos métodos de alfabetizagdo e das cartilhas nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Algumas verbalizagdes também referendam o
maior detalhamento de algumas teorias, de acordo com o interesse do professor,
verificando-se, especialmente em uma das turmas, a énfase na abordagem
vygostiana, especialmente no estudo dos processos de aprendizagem e de constitui¢ao
da linguagem escrita, relacdes entre pensamento e linguagem, bem como
aprendizagem e desenvolvimento através da zona de desenvolvimento préximo.
Alguns sujeitos referem que o ensino da disciplina enfatizou, em suas turmas, que o
aprendizado ndo ocorre somente na escola, mas também nas experiéncias do
cotidiano do aluno, através da interferéncia das condi¢cdes proporcionadas pela
estimulacdo e as interacdes que ocorrem no contexto familiar. No entanto,
possivelmente em fung¢do da concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento
enquanto processos inter-relacionados, os estudantes indicam que o ensino da
disciplina focalizou a importancia do professor ter atitudes positivas, demostrando
interesse pelo conhecimento do aluno e da sua historia, mesmo que saiba que seu
envolvimento com estes aspectos tenha limitacdes. Outro aspecto mencionado em
algumas turmas foi a abordagem da infincia a partir das mudangas contextuais e
histéricas, evidenciando a importancia de dar atengdo as necessidades infantis, tanto
de afeto como de limites, através de jogos e brincadeiras de socializagdo e
orientagdes, para construir uma melhor sociedade no futuro.

Nas ultimas décadas, diversos estudos preocuparam-se em conhecer 0s
temas abordados no ensino da disciplina de Psicologia em cursos de formacao
docente, permitindo constatar os problemas e sugestoes de alternativas. O estudo de
Fini (1987) demonstra a abordagem superficial dos contetidos e a sua abordagem de
forma desarticulada da pratica. Montenegro (1987) detecta a énfase em algumas

teorizagdes e apontou a importancia da articulagao entre teoria e pratica, para melhor
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atender as necessidades dos estudantes. Em investigacdo sobre a opinido de docentes
com reconhecida experiéncia na area, Laroca (1996/1999) indica a necessidade da
abordagem de conteudos minimos ou de estipular contetdos-temas, bésicos e
fundamentais para a atuagdo docente. Montenegro (1993), por sua vez, ressalta a
importancia da teorizagdo sobre a zona de desenvolvimento proximal da abordagem
historico-cultural para o processo de ensino.

Os resultados relativos a esse aspecto confirmam as consideragdes de
inimeros autores que apontam a importancia do conhecimento sistematizado no
processo formativo para a docéncia. Como a melhoria da formagao dos professores
depende da contribuicdo de vdarias 4areas de conhecimento, entre as quais da
Psicologia, ¢ indispensavel que sejam revistos e revalorizados os contetdos

veiculados nos cursos de licenciatura.

d) As fontes de informacao

Em relacdo as fontes de informagao, a analise dos programas permite
constatar a previsdo do uso de referéncias primdarias e secundarias para estudo dos
conteudos da disciplina, bem como de outras fontes para contextualizar ou enriquecer
as questdoes abordadas, além de textos para instrumentalizar o professor no
desenvolvimento das dindmicas para as aulas. A analise dos relatos das entrevistas
permitiu verificar que os estudantes das turmas do ICEN apontam a ado¢do de um
livro ou de textos basicos, enquanto sujeitos do ICHS com experiéncia docente fazem
mencao a utilizagdo de textos basicos e fontes complementares, indicadas pelos
professores ou buscadas pelos estudantes. A afinidade com a area de conhecimentos e
a experiéncia como professores possivelmente sdo fatores que contribuem para que
alguns sujeitos facam consideragdes valorizando a utilizagcdo de textos compativeis
com a capacidade de compreensao dos estudantes, bem como a busca de
conhecimento numa diversidade maior de fontes. Por outro lado, criticam a indicacao
de textos que apresentam contelidos com uma complexidade que dificulta o

entendimento por parte dos estudantes, a falta de referéncias bibliograficas para

296



alguns temas abordados pelos colegas em forma de semindrio, bem como as
limitacoes da biblioteca da institui¢ao.

Poucos estudos fazem meng¢do as fontes de conhecimentos
psicologicos, embora sempre tenham surgido intimeras criticas a literatura disponivel
e aos referenciais adotados no processo de formacao docente. Em investigagao sobre
o ensino de Psicologia e outras areas de conhecimento em cursos de segundo grau de
formag¢do para o magistério, Silva e Lima (1996) confirmam que as fontes
bibliograficas sdo tradugdes que trazem uma abordagem desvinculada da realidade
que constitui-se campo de atuacao dos estudantes.

Para Benedito, Ferrer e Ferreres (1995), o professor formador
constitui-se na fonte mais imediata de informagdes, cabendo-lhe um papel
insubstituivel na constituicio dos conhecimentos dos estudantes, mas deve
proporcionar outras fontes de acordo com as necessidades dos estudantes e o
contexto. Isso porque o professor precisa preocupar-se com a instru¢do que promova
o desenvolvimento de todas as dimensdes dos estudantes, inclusive das atitudes e das
relacdes humanas, levando em consideragdo que a significagdo das mensagens

depende de cada situagao.

e) Os procedimentos de ensino

Os resultados indicam a utilizagdo de procedimentos de ensino
bastante diversificados nas aulas da disciplina, embora alguns professores tenham
privilegiado alguns, além de desenvolver as diferentes situacdes de forma muito
particular. Assim, aulas expositivas sdo utilizadas por todos os docentes da disciplina
e predominantemente por alguns, mas sdo valorizadas pelos sujeitos em fun¢do da sua
qualidade. Os debates e discussdes a partir de textos e questionamentos do professor
também sdo estratégias muito presentes nas aulas da disciplina, embora nem sempre
tenham sido uma experiéncia positiva para os estudantes, pelo fato de suas
colocagdes nao serem valorizadas. Técnicas de dinamica de grupo sdo utilizadas por
alguns professores em cursos do ICEN, enquanto outros desenvolvem atividades

simuladas ou praticas em algumas turmas do ICHS, principalmente no final do ano
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letivo. Os seminarios sdo desenvolvidos por todas as turmas, para abordar teorias ou
temas diversos, bem como para apresentar trabalhos de pesquisa bibliografica ou de
analise de aspectos do desenvolvimento infantil. Em algumas turmas do ICHS os
professores também solicitaam trabalhos de campo no estudo do desenvolvimento
infantil, para que os estudantes confrontassem os principios da teoria piagetiana em
entrevistas com observacdoes com criancas de diferentes faixas etarias. Pode-se
observar que, durante o desenvolvimento do programa da disciplina, além dos
materiais de uso comum, os recursos audiovisuais sdo amplamente utilizados. Tanto
em procedimentos habituais como em circunstancias mais especificas, os sujeitos
valorizam as atitudes docentes favordveis ao aprendizado dos estudantes e a
contribui¢do dos colegas, principalmente daqueles que trazem para a sala de aula a
perspectiva de quem possui experiéncia no exercicio do magistério.

Os estudantes valorizam as experi€ncias positivas em relagdo aos
procedimentos utilizados em suas turmas, como a articulagdo das discussdes tedricas
com a pratica e o emprego de estratégias diversificadas na apresentacdo dos
seminarios pelos grupos, por trazer maior dinamicidade as aulas. Por outro lado,
questionam as experiéncias que apresentam limitagdes, mencionando a necessidade
de utilizagdo de uma diversidade maior de recursos e experiéncias de aprendizagem,
em situagdes praticas e mais proximas da realidade. Sobretudo os sujeitos do ICEN
que possuem experiéncia docente apresentam criticas a utilizacdo de procedimentos
desfavoraveis, como as aulas expositivas que ndo possibilitam a participagdo dos
estudantes, situagdes de ensino pouco dindmicas que ndo despertam interesse, a
abordagem fragmentada e com pouca profundidade de alguns temas nos seminarios,
devido a falta de dominio do assunto pelos grupos que os apresentam.

Entretanto, um nimero significativo de criticas sdo apresentadas para
questoes relativas a organizagao das experiéncias de aprendizagem, como a énfase na
abordagem introdutéria em detrimento dos demais contetidos do programa, a perda de
tempo com discussdes paralelas, a abordagem de varios temas concomitantemente,
bem como a pendéncia de assuntos que somente sdo retomados posteriormente.

Apesar da interferéncia de alguns fatores relacionados as limita¢des da carga horaria
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e ao distanciamento entre as aulas em fun¢do do horario estipulado para a disciplina,
as criticas sdo dirigidas principalmente ao aproveitamento inadequado do tempo
disponivel para a abordagem do programa da disciplina por alguns professores, por
determinar certo atraso e lentiddo na abordagem dos conteudos e até perdas em
relagdo ao que deveria ser contemplado de acordo com o ementério dos respectivos
Cursos.

Nos relatos dos didrios de reflexdes pessoais, 0s sujeitos confirmam o
emprego de procedimentos e recursos variados nas aulas de Psicologia, tanto as
tradicionais aulas expositivas, assim como estratégias mais diversificadas. Em suas
anotacdes, os estudantes criticam as aulas marcadas pela monotonia, bem como a
falta de habilidade dos professores na conducdo de alguns procedimentos, enquanto
revalidam a importancia da utilizagdo de procedimentos mais interessantes, porque
relacionam os conteudos tedricos com a pratica ou promovem discussoes de situagdes
vivenciadas pelos professores no cotidiano da sala de aula.

Estudos e discussoes sobre o ensino de Psicologia no processo de
formag¢do docente também indicam a importincia dos aspectos metodologicos:
Goulart (1985) refere a necessidade de rever conteidos e métodos, bem como de
apresentar um enfoque mais critico; Larocca (1996/1999) mostra a importancia de
rever nao somente os contetidos mas também a forma de aborda-los; uma maior
aproximacao da realidade ¢ defendida por Gatti (1995); enquanto, no entendimento
de Urt (1989), a Psicologia precisaria ser mais engajada com questdes sociais,
politicas e economicas.

Em publicagdes mais recentes, observa-se um grande avango em
relacdo aos estudos e discussdes anteriores, pois apresentam propostas efetivas de
implementagdo para o ensino da disciplina, destacando o importante papel dos
procedimentos adotados pelos professores. Batista e Azzi (2000) apresentam uma
proposta para o ensino de Psicologia nas licenciaturas, tomando por base a
observacdo, o estudo e a andlise de praticas educativas escolares e ndo escolares, na
tentativa de superar fatores relativos a organizacdo institucional do processo de

formagdo de professores, que tem dificultado a constituigdo de uma identidade
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profissional aos professores € uma escola de qualidade para a maioria da populagao.
Discutindo os dilemas da disciplina na busca de alternativas para superar limitagdes
Azzi, Pereira e Batista (2000) descrevem um trabalho desenvolvido no ensino de
Psicologia em cursos de licenciatura e a avaliacdo dos estudantes sobre as estratégias
utilizadas, que evidencia que as atividades realizadas como trabalhos de campo sao
indicadas como mais significativas, porque articulam melhor os conteudos da
disciplina com os desafios da realidade.

As consideragdes dos sujeitos dessa investigagdo revalidam a
importancia dos procedimentos de ensino, indicando que a participagdo dos
estudantes, muitas vezes, ¢ instigada pelas estratégias propostas pelo professor, como
os questionamentos e debates nas situacdes de ensino, sobretudo por situagdes que
enfocam a pratica e a realidade. A importancia da participagdo e da interagdo com 0s
saberes provenientes da realidade ou da pratica, nas discussdes propostas enquanto
situagdes de ensino, ¢ referendada principalmente pelo referencial trazido por Schon
(1992a, 1992b) e Zeichener (1993), que apontam que a contribuicdo da experiéncia
profissional e da reflexdo sobre o exercicio da fungdo como fundamentais no
processo de formagao para a docéncia.

Segundo Leite (2000), as discussdes atuais sobre a docéncia tém
historia na educacdo brasileira, apesar de ser pouco reconhecida, por privilegiar
autores estrangeiros. Partindo da concepcdo de formagdo docente que insere-se na
perspectiva de desenvolvimento profissional como um processo continuo, aponta que
a experiéncia ou pratica deve-se constituir-se no aspecto central em qualquer
momento, objetivando formar um professor reflexivo, bem como o desenvolvimento
pessoal e profissional docente e da instituicdo escolar. Neste contexto, o trabalho
coletivo e a reflexdo critica tornam-se necessarios em todos os niveis de organizacao
no espaco escolar, para que seja atingido o grande objetivo historico da construgdo da
escola democratica.

Para privilegiar as instancias multiculturais decorrentes da diversidade
da clientela que compdem as classes, Paulo Freire (1981) ja propunha uma educagao

democratica, tendo como base temas e questdes da vida dos educandos, que sao

300



desenvolvidos na forma de contetidos em que a informagdo ¢ abordada de forma
critica. Assim, toda matéria estudada deveria constituir-se num problema para alunos
e professores refletirem sobre as suas condi¢cdes de vida e a dimensdo politica da
realidade. Dessa forma, a educagdo escolar seria mais democratica ¢ assumiria uma
func¢ao transformadora.

Para Benedito, Ferrer e Ferreres (1995), também na universidade a
conduc¢do do processo de ensino deve voltar-se para um aprendizado significativo e
adequado com os estilos de aprendizagem dos estudantes, procurando desenvolver as
capacidades metacognitivas e a autonomia, para garantir a possibilidade futura de
autoformacdo. Para isso, faz-se necessdrio que, além da diversificacio de
procedimentos, € preciso que os professores considerem que, muitas vezes, oS
estudantes aprendem mais fora da sala de aula e que ha muitas formas de
aprendizagem, mas que ndo se pode negligenciar a importancia da reflexdo e de
ensinar a aprender a pensar criticamente.

Dentre a diversidade de caminhos metodoldgicos, o professor de
ensino superior deve apoiar-se em estratégias de ensino que possam garantir a
formagdo e, ao mesmo tempo, levar em conta as mudancas nas condi¢des educativas
de acordo com a realidade imediata e a dindmica dos acontecimentos das aulas.
Matérias mais teodricas exigem estratégias metodologicas que promovam a analise € a
reflex@o conceitual. No entanto, faz-se necessario uma renovagdo metodoldgica com
o emprego de estratégias diversificadas, para atender a todos e promover a
participagdo e o comprometimento dos estudantes com o proprio processo formativo,
tanto no sentido pessoal como profissional. As inovag¢des metodologicas devem
incluir as novas tecnologias de informa¢ao e comunicacao.

As situacdes de ensino devem proporcionar condigdes para que os
estudantes reflitam sobre as implicagdes dos conhecimentos aprendidos para a
préatica, de acordo com as necessidades da realidade em que estdo inseridos. O contato
com a pratica pode ocorrer através da interagdo com os companheiros, pela difusio
das experiéncias vividas, bem como com outras atividades desenvolvidas dentro e

fora da universidade, que objetivam a capacitagdo profissional e podem possibilitar
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uma melhor relacdo entre teoria e pratica. Diante da diversidade de procedimentos de
ensino, torna-se indispensavel a adog¢do de estratégias e critérios compativeis com os
conteudos e métodos didaticos, que introduzam a motivagdo e 0 compromisso com a
carreira, com a apresentacdo de situagdes do contexto do trabalho futuro, que exijam
reflexdo e desenvolvam competéncias e autonomia, bem como com a utilizacao de

uma variedade de instrumentos para garantir uma avaliagdo multi-angular.

f) As relacdes e interacoes estabelecidas nas aulas da disciplina

Sobre as interacdes estabelecidas no processo de ensino da disciplina,
constata-se que as situagdes iniciais de ensino, em algumas turmas, ndo favoreceram
a participacdo. Contudo, estudantes do ICEN que possuem experiéncia docente
consideram que a interagdo e participagdo foram favorecidas pelas situagdes de
ensino propostas no desenvolvimento do programa e pelas atitudes adequadas dos
professores da disciplina. Na opinido da maioria dos sujeitos, houve disposi¢ao dos
estudantes em participar e interagir do processo de ensino da disciplina, mesmo
quando as circunstancias nao se apresentavam favoraveis, apesar de sujeitos do ICEN
apontarem a existéncia de dificuldades em funcdo de caracteristicas pessoais de
alguns estudantes ou do desinteresse de grande parte do grupo em algumas turmas.

Sob diferentes perspectivas de andlise, as atitudes positivas dos
professores da disciplina sdo valorizadas pelos estudantes de ambos os institutos:
sujeitos do ICHS ressaltam a importancia da postura adequada e competente dos
docentes, enquanto sujeitos do ICEN valorizam a disposi¢cao dos mesmos em aceitar
as contribuicdes dos estudantes e as suas iniciativas para contornar as dificuldades
que se apresentaram ao longo do processo de ensino da disciplina. Por outro lado, os
sujeitos questionam posturas consideradas inadequadas, tanto por serem muito rigidas
como muito flexiveis.

Nas anotacdes nos diarios, os sujeitos relatam situagdes em que os
estudantes mostraram-se pouco participativos, principalmente porque estavam
envolvidos com outras questdes, ou por alguns problemas de relacionamento

ocorridos sobretudo porque os professores ndo valorizaram as colocagdes dos
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estudantes em sala de aula, nem as respostas pessoais em questdes subjetivas nas
avaliagdes. Por outro lado, referem que, em muitas situacdes, os estudantes
participaram com sugestdes e que as aulas foram enriquecidas pela contribuicao de
colegas com experiéncia docente.

Vérios autores colocam a importancia da formagdo comprometida com
a democracia e a vida em sociedade. Para que o processo formativo para a docéncia
prepare para a vida em sociedade, deve preocupar-se com o desenvolvimento de
valores morais e com a promogao da efetiva participa¢ao dos estudantes no processo
de ensino e aprendizagem, pois constituem-se em importantes elementos da
democracia, conforme Bueno, Catani e Sousa (2000) contribuem para explicitar. Isso
pode ser obtido através da implementagdo de projetos colaborativos entre professores
e estudantes, pois, segundo o entendimento de varios autores, além de preocupar-se
com a transmissdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias, o
processo de formacgdo docente constitui-se num importante momento de reflexdo
sobre valores humanos e ética, uma vez que na escola ndo se ensinam somente
conteudos, mas constitui-se num espago privilegiado para o desenvolvimento de
principios que podem promover o respeito pelo ser humano e consciéncia acerca das

condicdes necessarias para a melhoria da qualidade de vida no planeta.

g) O processo de avaliacao

O processo de avaliacdo na disciplina foi levado a efeito com
procedimentos bastante diversificados, desde as tradicionais provas escritas,
utilizadas de forma muito particular pelos docentes da disciplina, bem como trabalhos
teoricos, relatorios de pesquisa, apresentacdo de semindrios, além de atividades
praticas. Os resultados ndo s3o considerados positivos para parte ou para a grande
maioria dos estudantes de algumas turmas na primeira prova escrita, mas melhoram
consideravelmente e tornaram-se positivos para todos aqueles que demonstram
interesse pelo conteudo da disciplina, apesar de algumas turmas ndo terem
conhecimento do desempenho, pelo fato do professor ndo comunicar os resultados

obtidos nos diferentes procedimentos de avaliagao durante todo o periodo académico.
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A afinidade com a area de conhecimento parece influenciar o julgamento dos sujeitos
sobre os critérios utilizados no processo de avaliacdo, uma vez que sobretudo
estudantes de cursos de cursos do ICEN mencionam inicialmente a falta de clareza
sobre os mesmos, embora alguns indiquem que foram considerados os diversos
aspectos envolvidos ao longo de todo o processo. Por outro lado, estudantes do ICHS
e aqueles que possuem experiéncia docente compartilham o entendimento de que, a
principio, os critérios sd3o muito rigorosos por ndo valorizar a perspectiva do
estudante, mas consideram o rigor adequado quando os critérios sdo explicitados e
bem definidos para os estudantes.

Os estudantes demonstram aprovacdo no que diz respeito ao emprego
de procedimentos diversificados e inovadores no processo de avaliagdo, com a
proposicao de situagdes compativeis aos conhecimentos abordados no processo de
ensino, a realizacdo de trabalhos com pesquisa que envolvem a elaboragdo pessoal,
bem como a elaboragdo compartilhada em grupos, com a valorizacdo dos mais
diferentes aspectos e a possibilidade de refazer para melhorar o aprendizado.

Porém, na opinido dos sujeitos, certos fatores interferem
negativamente no processo avaliativo, como as limita¢des dos estudantes, a utilizacao
de procedimentos pouco diversificados que ndo consideram a sua perspectiva de
analise, a indefini¢do dos critérios e o desconhecimento dos resultados. Alguns
sujeitos assinalam que a falta de empenho dos estudantes e a conseqiiente obtencao de
resultados pouco satisfatorios no processo de avaliacdo ¢ decorrente da forma como
foi conduzido o processo de ensino por alguns professores da disciplina. Nos seus
diarios de anotacdes pessoais, 0s sujeitos reafirmam a frustragdo de expectativas com
a nota, devido a obtencdo de resultados negativos em algumas situagoes.

Ao analisar as diversas dimensdes do ensino superior, Benedito, Ferrer
e Ferreres (1995) evidenciam que o processo de avaliagdo constitui-se no momento
de analise e reflexdo dos procedimentos anteriores. Considerando-se os principais
problemas em relag@o aos critérios na avaliacdo da aprendizagem no ensino superior,
¢ importante que ndo sejam valorizados somente os conteudos conceituais, mas

também as demais capacidades e habilidades mentais, com énfase na qualidade e nao
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na quantidade dos conhecimentos. A falta de critérios e da sua explicitagdao evidencia
a falta de coeréncia dos niveis de exigéncia com a atuagdo docente, enquanto deveria
ter mais esclarecimento e maior negociagcdo com os estudantes. A énfase na avaliacao
somativa, que considera mais o produto, deveria ser substituida com a utilizacdo de
instrumentos que propiciam uma verificagdo mais qualitativa da aprendizagem, que
sejam adequados ao tipo de situacdo analisada, para evitar desajustes na interpretacao.
Tais mudangas no processo de avaliagdo possibilitam que os estudantes possam ter
conhecimento a respeito do seu aprendizado, como também oferecem condi¢des para
que os professores reflitam e auto-avaliem a sua atuacao no ensino. Dessa forma, o
processo de avaliacdo constitui-se em instrumento de avaliagdo da aprendizagem e do

ensino, importante tanto para o professor como para os estudantes.

3 — Consideracdes complementares

Apesar desse quadro, em que se constata que velhos problemas
persistem em relagdo ao ensino de Psicologia nos cursos de formagao de professores,
ndo se pode deixar de ressaltar a atribuicdo de importdncia ao conhecimento
psicolégico no processo, bem como na necessidade de superagdo dos impasses, a fim
de que melhor possa cumprir a seu papel na instrumentalizacdo da pratica docente.
Segundo a nova LDB, em seu artigo 13, para que sejam obtidas as mudancas
necessarias pretendidas na educagdo escolar, torna-se fundamental pensar na
formagdo de professores que entendam os processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano.

Entre as consideragdes dos estudantes, emerge, implicita ou
explicitamente, a necessidade de maior valorizagdo da disciplina de Psicologia no
processo de formagao docente nos cursos de licenciatura, sem que se desconsidere a
importancia das demais areas do conhecimento, promovendo maior articulagao
interdisciplinar. Os sujeitos apontam desde a necessidade de uma maior carga horaria
para a abordagem dos conteudos da disciplina na estrutura curricular dos cursos,
como o maior empenho dos professores pelo processo de ensino e dos estudantes com

o seu aprendizado. Nao resta diivida que o ensino da disciplina de Psicologia deve
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proporcionar os conhecimentos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno,
mas de forma articulada com as discussdes sobre o ensino, levando em consideragao
as necessidades da pratica docente no contexto atual.

Os resultados indicam que, mesmo no ensino superior, € importante
que os formadores considerem a realidade dos estudantes para as novas
aprendizagens e preocupem-se em abordar os conhecimentos tedricos necessarios de
modo que estudantes e professores cumpram o seu papel. Para tanto, como muitas
abordagens ja tém referido, torna-se fundamental a sintese da contribui¢ao das
experiéncias passadas, o que a abordagem historico-cultural mostra com propriedade.

A formagdo docente deve responder aos questionamentos e limitacdes
que vém sendo discutidos e atentar para o papel que possam desempenhar para
atender a demanda que se apresenta (Gati, 1997; Romao, 1996; Falcao Filho, 1997;
Pereira, 1998; entre outros). Os resultados deste estudo confirmam a necessidade de
superacao das principais problematicas dos cursos de formagdo docente, quais sejam
a desarticulagdo da pratica e da realidade, a superficialidade e a fragmentag¢dao nos
conhecimentos, muitas vezes transmitidos de forma desarticulada, a énfase na
formagdo especifica. Além do mais, inserem-se em contextos com graves problemas
de condigdes institucionais e de vida para os seres humanos. Por isso ¢ fundamental
que os cursos de formacdo de professores comecem a ser redimencionados a partir
das novas discussoes e estudos.

Os sujeitos deste estudo apontam a necessidade do processo formativo
para a docéncia preocupar-se tanto com os aspectos profissionais como com oS
pessoais, destacando a contribui¢do da Psicologia. As indicagdes trazidas pelos
resultados inserem-se nas discussodes trazidas pelas recentes discussdes que apontam a
necessidade da superacdo da formagdo centrada da capacitagao técnica, que considere
a vida e a subjetividade do professor em um processo continuo. O entendimento de
que se deve considerar as dimensdes pessoal e profissional dos docentes vem sendo
abordado por inimeros estudos e produzindo inimeros debates sobre a escolha
profissional, o processo de formacdo e a carreira docente, sobretudo a partir das

publicacdes de Novoa (1991b, 1992c, 1992d). Nesta perspectiva, incluem-se os
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estudos que envolvem biografias, autobiografias, historias de vida, cartografias, o
cotidiano da pratica etc .

No entender de Pereira (2000, p.93), o processo formativo deve
“considerar necessariamente a condi¢do humana em sua processualidade, como
sujeitos subjetivados no interior das praticas coletivas, institucionais e sociais”. Por
isso, ndo basta atentar para o referencial tedrico e para uma proposta metodologica
adequada. As discussdes nesse sentido apontam a necessidade de considerar o sujeito
no processo de formagdo, que constitui e re-elabora seus conhecimentos, a partir das
suas vivéncias e experiéncias pessoais e praticas profissionais; isto porque a
personalidade e a profissionalidade articulam-se no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do profissional da educagdo.

Nao resta duvida que as dimensdes pessoal e profissional sao
fundamentais para todos que tém interesse na formagdao de professores mais
competentes. Esta questdo relaciona-se com importantes elementos apresentados por
autores que discutem o processo de formagao docente, considerando as contribui¢des
da formacao inicial. Neste sentido, Pimenta (1996) destaca a importancia do processo
formativo fazer a mediagdo dos conhecimentos trazidos pelos estudantes na
constituigdo da identidade dos professores, pois, conforme ressaltam Darcie e
Carvalho (1996), ¢ responsavel pela producdo de sentidos e a tomada de consciéncia.

Enquanto momento de incontestdvel importancia, o processo de
formagdo inicial deve atentar para a qualidade das mediagdes durante o processo
formativo, como apontam Vygotsky (1981) e Basso (1998), que promovam a
aquisicao dos conhecimentos sistematizados, como assinala Mazzeu (1998). Contudo,
os cursos de licenciatura devem deslocar a énfase da mera aplicacdo dos
conhecimentos veiculados na formagao inicial na pratica docente, para a preocupacao
com a formagdo de professores autdnomos, criticos € mais comprometidos com o

processo de educagdo e o desenvolvimento social.

3 No Brasil desenvolveram inumeros estudos com base nesse referencial, contribuindo muito para a
explicita¢do do desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.
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Os resultados apontam a importancia de fatores relativos ao ensino
para a aprendizagem e desenvolvimento do estudante de licenciatura em processo de
forma¢do para a docéncia, da mesma forma que assinalam tal preocupacdo para o
aluno da escola basica. Os elementos relacionados as condi¢des de ensino envolvem
sobretudo as atitudes e caracteristicas pessoais do professor e os procedimentos
metodoldgicos utilizados no desempenho de sua funcdo enquanto profissional da
Educacdo. A atengdo as condi¢des de ensino no processo de formagdo docente
mostra-se imprescindivel para que a atuacdo dos professores possa ser cada vez mais
adequada no atendimento dos seus alunos no processo de ensino basico. Assim sendo,
¢ fundamental que os professores formadores, que atuam em cursos de licenciatura,
procurem ter uma postura compativel e coerente com essa proposi¢do, conforme
muitas vezes os sujeitos ressaltam em suas verbalizagdes.

Nesse sentido, o referencial histérico-cultural contribui para mostrar
que o ensino ndo se d4 pela repeticdo, mas envolve reconstrucdo de aprendizagens
com sentido e significado, para que promova o desenvolvimento do educando. Assim,
o processo de ensino na educagdo superior deve voltar-se para a busca cientifica do
conhecimento, envolvendo investigacdo e realizagdo coletiva, partindo do
pressuposto que os estudantes tém suas proprias concepgdes e sdo sujeitos das suas
proprias aprendizagens, mas € imprescindivel que o processo seja compartilhado
entre professores e estudantes. A sua implementagdo exige dos professores
conhecimentos ¢ dominio de estratégias, para que possam criar e recriar situagdes de
aprendizado. A avaliagdo deve estar presente em todo o processo de ensino e
aprendizagem, sendo utilizada tanto com a funcdo diagnostica, como de
acompanhamento do aprendizado e desenvolvimento dos estudantes em todas as
atividades.

Com as dificuldades que surgem em funcdo das mudancas que se
apresentam continuamente, torna-se fundamental a reflexdo sobre as possibilidades
de adaptacdo de um modelo que inclui o respeito a subjetividade, bem como a
capacidade de critica e a criatividade. Conforme referem Portois ¢ Desmet (1999), o

modelo que apresentam para a educacdo basica pretende ser, também, um
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instrumento de formacdo de adultos que se questionam sobre a educagdo que
dispensam as criancas sob a sua responsabilidade educativa, como pais e professores,
principalmente porque a proposta mostra-se aberta a flexibilidade, permitindo
adaptar-se as necessidades, sendo, por isso, adequado ao processo de formacgao
docente.

Contudo, nesta perspectiva, a aprendizagem pedagdgica ndo pode ser
entendida como uma simples transmissao de saberes, uma vez que inclui um processo
mais complexo de apropriagdo e integracdo do conhecimento das varias ciéncias,
entre as quais os da Psicologia. Por isso, ¢ importante o conhecimento dos
fundamentos necessarios ao desempenho da atividade docente, de um sistema de
valores e de um projeto para leva-lo a efeito, mesmo que seja provisorio, tendo em
vista que precisa sempre estar aberto ao aperfeicoamento. Como os cursos de
formagdo nao podem preparar um profissional completo, devem preocupar-se em
assinalar a importancia de buscar, pesquisar, conhecer as dificuldades que se
apresentam no cotidiano da pratica educativa, a fim de procurar uma solucido para
enfrenta-las, conforme aponta Bombossaro (1994).

Neste contexto, em que o educador precisa ser o criador de sua propria
pratica, construida na constante intera¢do entre a pedagogia de base e seu sistema
pedagogico pessoalmente constituido, Pourtois e Desmet (1999, p. 317-318) indicam
que a funcdo do professor formador “... ¢ incitar os educandos a tornarem-se sujeitos-
actores e, mais ainda, sujeitos-autores, para nao permanecerem no estadio de saberes
pedagdgicos normatizados e ‘irrefletidos’, pois somente assim podem contribuir
com a educagdo necessaria para o futuro.

Segundo o entendimento dos sujeitos, a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno depende também da participacdo, em fungdo do que o
processo de escolarizacao deve prever situacdes em que os alunos possam interagir.
Da mesma forma, consideram que a formagdo ¢ favorecida pela disposi¢do do
formador em promover a integracdo, valorizando a troca de experiéncias, mesmo que

tenha que instiga-las com questionamentos, além da utilizagdo de outras estratégias,
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que promovam a reflexdo critica e a reconstru¢ao criativa do conhecimento
significativo para a propria pratica pedagdgica.

Portanto, entre as mudangas paradigmaticas, a educacdo deve
promover a emancipagdo, preocupando-se com as alteragdes da escola e do sistema
educacional, bem como com a constru¢do de um mundo melhor. Para atender a essas
necessidades, o processo de formagdao docente requer novas posturas dos professores
formadores, articuladas com mudangas curriculares que envolvam as diferentes
dimensdes do ensino e a pesquisa, a partir de critica e reflexdo comprometidas com a
pluralidade cultural que compde a sociedade, bem como com uma agao que atenda as
diferencgas entre os seres humanos. Nesta perspectiva, o processo de formacao deve
preocupar-se com o desenvolvimento do professor por meio da reflex@o e da criagdo
do conhecimento em sua complexidade, num processo continuo.

A necessidade de mudancas na estrutura curricular dos cursos de
formagdo de professores ja vem sendo hd algum tempo discutida. As mudancas
curriculares, apontadas por autores como Marques (1992) e Pereira (1999), propdem
a superacdo da estrutura disciplinar linear por outros modelos que possibilitam
abertura as transformagdes necessarias, contemplando articulagdo interdisciplinar por
meio de um trabalho integrado em unidades, que atenda a realidade e as diferencas da
cultura da clientela, contribuindo, assim, para melhorar os processos de ensino e
aprendizagem, principalmente porque oportuniza experiéncias em que oS sujeitos
vivenciam os conteudos e o processo formativo, fazendo parte dele. Desse modo, o
processo de formagao pode respeitar a subjetividade e a articulagdao de saberes, tendo
em vista a constituicdo de professores com identidades mais auténomas, que
vivenciam a aprendizagem transformando os conhecimentos e sendo transformados
por eles. Conforme esclarece os pressupostos trazidos pelo referencial histérico-
cultural a respeito da importancia da acdo mediadora na zona de desenvolvimento
proximal, as interagdes com pessoas que dominam saberes relacionados ao exercicio
da fun¢do docente, entre as quais os colegas e professores formadores, podem

favorecer a constitui¢do e a reconstru¢do dos conhecimentos.
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Ao discutir as politicas educacionais para a formacdo docente e os
cursos de licenciatura, Pereira (1999) apresenta importantes consideracdes sobre a
questdo, apontando que, embora os professores das séries iniciais precisem de
formagao mais generalista e os da séries subseqiientes de formagao mais especifica, é
incontextavel a necessidade de uma maior articulagdo interdisciplinar ¢ com a
realidade, uma vez que a atuacdo profissional requer o dominio dos fundamentos da
propria area e o contato permanente com as outras areas do saber.

Embora o melhor espago para a formacgao docente de qualidade sejam
as universidades, a Lei 9.3394/96 abre a possibilidade de a mesma seja fornecida por
outras instituicdes de ensino superior, mesmo que as condi¢cdes formativas possam ser
questionadas. Nesse sentido, as diretrizes curriculares nacionais sinalizam para uma
maior flexibilidade, que comportam até divergéncias epistemologicas em relagdo a
formagdo dos profissionais da educagdao. Mas o que ¢ fundamental para atender as
necessidades da escolarizacdo bésica ¢ que todas as possiveis mudangas tragam uma
melhoria na qualidade do processo formativo, a respeito do que os debates das
ultimas décadas manifestam constante e intensa preocupagdo. A proposta de
reconstru¢ao dos cursos de licenciatura, apresentada por Marques (1992), enfatiza
que o processo formativo deve ter inicio numa base comum, que ofereca os conteudos
minimos necessarios e valorize mais a pratica da docéncia, embora deva estar inserida
numa perspectiva de formagdo continuada, enquanto uma possibilidade de obter a

qualificacdo mais adequada para o exercicio da fun¢ao dos profissionais da educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados nesta investigacao, apesar de trazerem informagoes
sobre uma realidade especifica, permitem chegar a algumas importantes conclusdes a
respeito da contribuicdo dos conhecimentos psicoldgicos no processo de qualificacao
docente. Nao resta duvida que, da mesma forma como tem ocorrido em relagdo a
escolarizagdo basica, € preciso que se reflita sobre como ocorrem as aprendizagens e
o desenvolvimento de estudantes de ensino superior, a fim de que se tenha parametros
para melhor conduzir o ensino no processo de formagdo em cursos de licenciatura,
considerando os elementos contextuais da cultura e do presente momento historico.

Neste sentido, a realizacdo deste estudo possibilitou ouvir os
estudantes dos cursos de licenciatura, durante o periodo em que freqiientavam as
aulas da disciplina de Psicologia da Educagdo, para conhecer seu aprendizado a
respeito dos conceitos psicologicos abordados. Da mesma maneira, permitiu conhecer
a contribuicdo do processo de ensino, enquanto uma perspectiva que poderia trazer
novos elementos para redimencionar a contribuicao da area no processo de formacgao
inicial para docéncia, a partir da andlise dos relatos dos sujeitos que vivenciam a
experiéncia formativa e, geralmente, ndo sdo ouvidos. Em recente discussdo sobre a
atuacdo docente e a constituicdo da docéncia, Marques (2000) aponta a necessidade
de que os professores abram espago para ouvir os estudantes numa relacdo mais

dialogica e favoravel ao processo de aprendizagem. O autor, fundamentado nas
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proposicdes da dupla ruptura epistemoldgica proposta por Santos', faz a afirmacio

que segue (p.83):

“Dessa forma, antes, (no duplo sentido da anterioridade
temporal e do valor preferencial), antes de os professores exporem, desde
logo, os saberes ja formais das ciéncias e das tecnologias, importa realizar-se
a interlocucdo dos saberes que movem o cotidiano da vida, tanto dos alunos
como dos professores, saberes que a partir de entdo compete a escola melhor
organizar e sistematizar no confronto com os saberes formalizados.”

Esta recomendacao também ¢ valida para os professores que atuam na
formag¢do docente nos cursos de licenciatura e, particularmente, no ensino da
disciplina de Psicologia, que importantes fundamentos traz para essa discussao,
sobretudo quando ¢ proposta uma pratica orientada a partir do referencial historico-
cultural, que evidencia a importancia da participagdo dos educandos e das interagdes

no processo de educagdo escolar. Uma citacdo de Marques (2000, p.84) ilustra com

propriedade esta nova dimensao que se pretende dar ao processo de escolarizacao.

“Fundamenta-se no chao da vida essa aspiral da
aprendizagem, tanto as dos alunos como as dos professores, nesse sempre
continuado encontro de professores falantes de si e de professores sempre
falantes de si. Mas para que uns e outros falem de si, ¢ necessario que, antes
falem entre si.”

Assim, a compreensdo sobre a constituicdo dos conhecimentos sobre
aprendizagem e desenvolvimento do aluno e das contribui¢des oportunizadas pelo
ensino da disciplina de Psicologia da Educacdao vem evidenciar a importancia dos
processos de aquisicao e ressiginificacdo de saberes, para que se possa interferir nas
condigoes de sua elaboragao e re-elaboragao.

Com base nas consideragdoes das diversas formulagdes teodricas que
apresentam importantes pontos em comum, bem como do referencial da abordagem

historico cultural da Psicologia, pode-se revalidar as consideragdes trazidas pelos

sujeitos deste estudo. Os resultados evidenciam que as aprendizagens dos

! Referéncia a obra “Introduciio a uma ciéncia pés-moderna” de Boaventura Souza Santos, que
também ¢ utilizada como referéncia bibliografica por este estudo.

313



conhecimentos Psicologicos dos estudantes de cursos de Licenciatura ocorrem sobre
uma base de saberes anteriormente adquiridos, quer seja por meio das vivéncias do
seu cotidiano ao longo de toda a trajetéria de vida, quer seja num processo
sistematizado de educacdo. Dessa forma, esta investigacdo confirma que os
conhecimentos dos sujeitos sdo constituidos na sua historia individual e social, razao
pela qual chegam aos cursos de licenciatura com saberes diferenciados, mas que em
parte apresentam caracteristicas comuns, as quais servem de base para a ancoragem
dos conhecimentos veiculados na disciplina que lhes sdo mais significativos,
dependendo em grande parte das condig¢des de ensino oferecidas.

As experiéncias prévias mais representativas na defini¢do das idéias
dos estudantes referem-se a contribui¢do do processo de formacdo inicial para o
magistério associada a atuacdo docente, sobretudo nos casos em que também foram
oportunizadas situacdes de capacitagdo para melhoria da pratica docente. Os
resultados evidenciam que a formacao inicial, associada a experiéncia profissional e a
formac¢ao continuada, constitui-se na conjunc¢do de fatores considerados fundamentais
na constituicdo dos conhecimentos que podem melhor orientar a atuagao dos sujeitos.
Fica, assim, revalidada a importancia da pratica docente, enquanto situagao produtora
de saberes, que se tornam ainda mais interessantes quando ressignificados pelos
conhecimentos sistematizados que sdo transmitidos no processo de formacao inicial e
continuada, conforme enfatizam os debates e discussdes atuais sobre o processo de
formagdo docente que se iniciaram com Schon (1992a e 1992b) e Novoa (1991b,
1992c e 1992d).

Constata-se que a experiéncia docente contribui para a apresentagao de
concepgdes mais complexas e articuladas sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, pois constitui-se num importante embasamento para a compreensao
e complementacdo do entendimento sobre os conceitos dos processos que se
constituiram em objeto dessa investigacdo. Além da influéncia das experiéncias
anteriores, sobretudo das relacionadas com o exercicio do magistério, observa-se que
a area de conhecimento a que pertence o curso que os estudantes freqiientam também

tem relacdo com as idéias e o processo de constituicdo do conhecimento dos sujeitos
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sobre as questdes estudadas. Assim, os estudantes do ICHS valorizam as atitudes
docentes e interagdes que ocorrem no processo de escolarizacdo, enquanto os do
ICEN atribuem mais importancia aos procedimentos de ensino, sendo os aspectos
relacionais considerados relevantes somente apds a experiéncia com a disciplina,
possivelmente porque as escolhas pelos cursos sdo efetuadas em fungao da afinidade
dos estudantes com as diferentes areas de conhecimento.

Verifica-se que a experiéncia docente e a especificidade da éarea de
formagdo também influenciam na constituicdo dos conhecimentos dos estudantes.
Isto pelo fato de que de que os sujeitos que atuaram e atuam como professores e
aqueles que pertencem ao ICHS evidenciam maior contato com a veiculagdo
sistematizada dos conhecimentos psicoldgicos em disciplinas de cursos de formagao
inicial para o magistério, em fun¢do do que valorizam as contribui¢des de diversas
formulacdes teoricas da Psicologia. Por outro lado, os sujeitos sem experiéncia com o
exercicio da fun¢do docente e estudantes do ICEN evidenciam que a interferéncia dos
conhecimentos psicoldgicos ¢ menos relevante na constituicdo de suas concepgdes,
bem como que a obtencdo de nogdes a respeito das questdes abordadas ocorre de
forma nao sistematizada. A falta de embasamento prévio determina a atribuicao de
menor importancia a diversidade tedrica, pois os estudantes valorizam a abordagem
que justifica as concepgdes formuladas na sua historia de vida.

Ha uma coerente relagdo entre o entendimento dos estudantes sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com as implica¢cdes na implementacao
de situacdes concretas de ensino na escolarizagdo basica. Da mesma forma,
estabelecem relagdo entre as condi¢des oferecidas pela disciplina de Psicologia no
processo de formacdo para a docéncia no ensino superior com a constitui¢do dos seus
conhecimentos.

Pode-se constatar que os dados evidenciam que os estudantes
consideram que, em qualquer situacdo educacional e nivel do processo de
escolarizagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo influenciados pelas
condicdes objetivas e subjetivas. As pessoas aprendem dentro de um contexto e um

momento historico, por meio de uma complexa teia de agdes e relagdes, em que
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diversos fatores contribuem para que os seres humanos constituam seus
conhecimentos, constituam-se como sujeitos e constituam suas trajetorias de vida
pessoal e profissional. Por isso, assim como pensam em relagdo aos seus alunos,
acreditam que seus professores devem considerar que o aprendizado e o
desenvolvimento sdao influenciados por elementos internos e caracteristicas pessoais
dos educandos, bem como pelas condi¢des de vida familiar e social, mas
principalmente pela postura e procedimentos adotados pelos docentes no ensino.

Sem duvida nenhuma, para que o aprendizado e o desenvolvimento
dos estudantes de licenciatura seja favorecido sdo necessarias mudancas macro-
estururais dos sistemas de ensino e na estrutura curricular dos cursos. Contudo,
muitas situacdes apontadas como criticas podem ser modificadas pelos professores no
contexto das salas de aulas, na forma como conduzem o processo de ensino. Isso
também ¢ valido para o ensino da disciplina responsavel pelos conhecimentos
psicologicos.

Os estudos realizados ao longo das ultimas décadas oferecem
elementos que mostram que o ensino de Psicologia sempre foi definido de acordo
com o momento historico e a realidade. Apesar de as criticas relativas a
predominancia do conhecimento psicoldgico na orientagdo das praticas educativas,
ndo se pode negar o valor do seu papel, mesmo que constantemente seja apontada a
importancia da adequacdo as mudangas de acordo com as necessidades que o
contexto e 0 momento exigem. Isso ja justifica a fung¢ao do ensino de conteudos dessa
area nos cursos de formacdo docente, mas ¢ fundamental que se considerem as
diferentes dimensdes envolvidas no processo de ensino e a perspectiva dos sujeitos
que passam pelo processo formativo, que no caso dessa investigacdo sdao os
estudantes dos cursos de licenciatura.

Na realidade em que este estudo foi realizado, constata-se que muitos
dos velhos problemas ainda persistem, mas observam-se tentativas de superagdo por
parte de alguns professores: que procuram esclarecer os estudantes sobre a
importancia da disciplina, permitindo que os mesmos apresentem sugestdes durante o

desenvolvimento do programa; que trabalham com a diversidade tedrica da area,

316



mesmo que privilegiem alguma abordagem; que utilizam fontes de conhecimento
multiplas e compativeis com a capacidade de compreensdo da clientela; que
empregam estratégias de ensino e de avaliagdo diversificadas e adequadas ao
aprendizado e desenvolvimento dos estudantes.

Possivelmente pelo fato da amostra ter sido constituida por sujeitos
selecionados segundo critérios pré-estabelecidos, foram obtidos dados muito
importantes sobre as condigdes necessarias para que o ensino da disciplina possa
garantir as contribui¢des que sdo de sua competéncia no processo de formacgao
docente. Por uma questdo de coeréncia com o que ¢ ensinado nas diferentes
disciplinas dos cursos de licenciatura e também porque o exemplo constitui-se numa
das mais significativas fontes de conhecimentos e de diretrizes para a pratica, o
ensino da disciplina ndo deveria deixar de reconhecer as contribuicdes provenientes
dessa investigagao.

Os resultados do estudo indicam que a defini¢do e explicitagdo dos
objetivos sdo fatores relevantes. A andlise a respeito dos objetivos a partir dos
planejamentos de ensino e dos relatos das entrevistas dos sujeitos permite constatar
que professores e estudantes reconhecem que a finalidade da disciplina Psicologia da
Educacao no curriculo dos cursos de licenciatura é oferecer os conhecimentos sobre
os processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno que possam
instrumentalizar a pratica docente. Observa-se que o0s sujeitos percebem a
importancia de forma muito particular, mas a questdo que assume maior relevancia
em relacdo a este aspecto refere-se ao esclarecimento sobre o assunto, uma vez que
estudantes mais esclarecidos valorizam mais o ensino da disciplina e os seus
conteudos no processo de formagdo docente. Embora a obtengdo de esclarecimento
dos fins e objetivos do conhecimento psicolégico dependam de carateristicas pessoais
de cada estudante, ndo se pode deixar de ressaltar que os professores formadores
podem contribuir oferecendo condi¢des para que os sujeitos obtenham melhor
explicitacdo sobre o assunto.

Algumas experiéncias provenientes do exercicio da funcdo docente e

vivéncias enquanto estudantes com o ensino da disciplina de Psicologia da Educacao
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evidenciam a importancia da elaboracdo compartilhada do planejamento, quer seja
entre os professores, quer seja entre professores e estudantes. Uma vez que nem
sempre essa condi¢do ¢ oferecida pela instituicdo, em funcao dos prazos estipulados
para entrega dos mesmos, torna-se fundamental que o plano elaborado apresente
abertura para flexibilidade, de acordo com possiveis sugestdes dos estudantes ou as
necessidades que surjam no decorrer da sua implementagao.

Mas, sem duvida, os relatos dos sujeitos dao destaque ndo sé aos
conteudos como também aos procedimentos metodologicos. Os resultados
demonstram que os estudantes ndo aprendem somente com os conteudos, mas
também com os procedimentos de ensino; por isso deve-se considerar as diversas
dimensdes envolvidas no processo de formagdo, conforme apontam Benedito, Ferrer

e Ferreres (1995, p.55).

“..pensamos que o curriculo universitario deve incorporar
necessariamente ndo sO aquilo que se tem que ensinar (o conteido), mas
também o como (a metodologia). Freqlientemente na aula universitaria se da
uma énfase excessiva nos conteudos deixando de lado os aspecto mais
didaticos e de estruturagdo pedagogica e comunicativa dos contetudos.”

Os estudantes apresentam referéncias detalhadas sobre os conteudos
abordados, que possibilitam conhecer o que foi estudado, e as suas impressdes sobre a
matéria transmitida. Em suas verbalizacdes, destacam a necessidade de conteudos
minimos que contemplem a diversidade tedrica e abordem as temadticas mais
importantes relacionadas com a Educagdo. Isso significa que, apesar de o ensino da
disciplina poder enriquecer o programa com temadticas atuais e inovar na forma de
apresentacdo dos conteudos, ndo pode perder de vista a sua finalidade, o que evita
perder tempo com questdes paralelas ou nao pertinentes a situagao.

Da mesma forma, os dados trazidos pelos sujeitos permitem constatar
as estratégias utilizadas pelos professores e a andlise que os estudantes fazem a
respeito das mesmas. Os resultados evidenciam que, para que o processo de ensino
melhor atinja a sua finalidade, faz-se necessario que os procedimentos adotados

favoregam a participacdo e as interagdes, pois o aprendizado ocorre em grande parte
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pelas trocas que sdo estabelecidas no espago da sala de aula. Isso significa que o
professor formador tem papel indispensiavel e ndo pode deixar de buscar um
desempenho favordvel, ao mesmo tempo em que oportuniza as condi¢gdes necessarias
para os diversos meios de formagao.

Por outro lado, a investigacdo constata ser fundamental que o processo
de ensino da disciplina de Psicologia ndo deixe de atentar para a utilizagdo de
procedimentos de ensino adequados as necessidades da clientela e as exigéncia do
mundo atual. Isso significa que procedimentos mais tradicionais, como as aulas
expositivas, podem e devem ser utilizados, também porque em algumas situagdes sao
pertinentes e até indispensdveis, mas os docentes devem atentar para a qualidade das
explicagdes e abrir espaco para o didlogo e a reflexdo. Por outro lado, para atender a
heterogeneidade da clientela que busca formagao nos cursos de licenciatura, é preciso
que sejam utilizados procedimentos diversificados e inovadores, que se constituam
em experiéncias de aprendizagem favordveis ao desenvolvimento dos estudantes.
Para que isso ocorra, ¢ fundamental que os professores formadores atentem para a
organizagdo das situagdes propostas para o desenvolvimento do programa, de modo
que a seqiiéncia dos conteudos observe o tempo disponivel, estabelecendo as relagdes
com a pratica e a realidade educacional.

A preocupagdo com a inovagdo nos procedimentos de ensino tem sido
apontada como uma das possibilidades de atender as necessidades que se colocam no
processo de formacdo docente para desenvolver a reflexdo, promover a articulacao
entre teoria e pratica e considerar a realidade educacional. Essa questdo insere-se na
perspectiva apresentada pelos estudos de Laroca (1996/1999 e 2000), Laroca e
Althaus (1999), Batista e Azzi (2000) e Azzi, Pereira e Batista (2000), que
evidenciam que o ensino do conhecimento psicolégico pode partir de
problematizac¢des ou temas que emergem das necessidades reais de sala de aula.

Assim como inimeros estudos tém destacado, principalmente em
pesquisas sobre a escolarizagdo bdsica, esta investigacdo aponta para a importancia de
que também no processo de formagdo docente os professores de Psicologia conhegam

a base de conhecimentos e as limitagdes dos estudantes, para propor situagdes de
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aprendizagem favordveis a aquisicdo de novos conhecimentos e ao desenvolvimento
no processo formativo. Para isso, torna-se indispensdvel que fornecam fontes de
informag¢ao necessarias e compativeis a capacidade de entendimento, a fim de que, ao
mesmo tempo, propiciem as condi¢des de obten¢do de um embasamento fundamental
e a busca de novos conhecimentos pela propria autonomia.

O estudo evidencia, ainda, que a avaliacdo deveria ser levada a efeito
como um processo global e continuo, com uma diversidade de procedimentos para
beneficiar a todos os estudantes e nao privilegiar somente alguns, respeitando a forma
propria de expressao do conhecimento de cada um, mas sem deixar de exigir que
evidenciem a aprendizagem dos contetidos e o seu desenvolvimento. O processo
assim conduzido permite que estudantes e professores verifiquem as falhas e os
aspectos que ndo foram compreendidos, para que, através da possibilidade de revisao
e reformulacao, possam melhorar o aprendizado. Entretanto, para isso ser efetivado, ¢
fundamental a explicitag@o clara dos instrumentos utilizados, dos critérios adotados e
a comunicacao dos resultados logo apds a realizacao de cada atividade.

Os resultados obtidos confirmam a importincia das condig¢des
objetivas de ensino, tais como o numero de alunos, os recursos, o tempo € os horarios,
a flexibilidade no desenvolvimento das situagdes propostas, das relacdes e interagdes
em aula, bem como com da articulagdo interdisciplinar e entre teoria e pratica. Os
sujeitos do estudos assinalam a necessidade de reformulagdes no processo de ensino,
com a superacao da transmissao dos conteudos como verdades unicas e do tratamento
técnico a pratica pedagogica, por meio da reconceitualizacdo dos conhecimentos do
professor, renovados pela consciéncia da importancia da reflexdo, que leva a
suplantar a postura de passividade, neutralidade e ingenuidade, pelo respeito a
diversidade cultural e pela constitui¢do de uma nova ética na atuagdo docente.

Assim, os professores de cursos de licenciatura, e particularmente
aqueles que trabalham com a disciplina Psicologia da Educagdo, devem ter presente
que o ensino e a aprendizagem na formagdo docente envolvem um processo de
criacdo de conhecimentos em que a pesquisa desempenha papel muito importante.

Por isso, o processo formativo deve ultrapassar os limites da sala de aula e assumir
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um compromisso com a realidade e o momento historico, para que os estudantes
tornem-se professores com o compromisso politico de contribuir com as mudangas
necessarias para a constituicio de uma sociedade mais democratica e humana,
conforme assinalam as discussdes sobre a questio apresentadas por Kincheloe (1997),
Freire (1998) e Leite (2000). O processo de formagao docente que se preocupa com a
constitui¢do do conhecimento e de sujeitos comprometidos com a transformagdo e
humaniza¢do da vida em sociedade insere-se na perspectiva amplamente discutida
pela ciéncia na atualidade por Prigogine (1996), Santos (1989 ¢ 1998), Capra (1998) e
Morin (2000).

Nesse sentido, configura-se a importancia do professor formador atuar
com autonomia e com respeito a subjetividade dos estudantes, cujo desempenho
envolve a atencdo a uma postura profissional e pessoal coerentes com a proposta. No
aspecto pessoal, implica em procurar ter um bom relacionamento com os estudantes,
respeitando-os como seres humanos que possuem caracteristicas individuais, saberes
constituidos ao longo de suas historias de vida e formas de expressdo que lhes sao
proprias, mostrando-se sempre aberto a esclarecer duvidas e a valorizar o
crescimento, sem contudo deixar de assinalar os aspectos que ainda precisam ser
melhorados. No aspecto profissional, deve estar preocupado com a sua formacgdo e
atualizacdo e com a qualidade do seu trabalho, buscando sempre o desenvolvimento
de suas proprias competéncias. Consciente da indiscutivel importancia do seu bom
desempenho, o professor formador deve procurar a qualidade das media¢des no
processo de aprendizado, para que os estudantes tenham o melhor desenvolvimento
possivel, constituindo-se em sujeitos autdonomos para continuar buscando
continuamente a sua propria formagao, o que se coloca como fator de aprimoramento
da sua pratica no contexto atual.

Assim, poder-se-a estar contribuindo com a formagdao de bons
profissionais, bons cidaddos e seres humanos comprometido com as condi¢des
necessarias para a valorizacdo da educa¢ao e da vida em sociedade. Embora a questao
aqui abordada seja apenas um dos aspectos envolvidos numa complexa engrenagem,

mudangas no processo de formagdo podem ter efeitos na constituicdo de idéias e
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posturas dos educadores envolvidos com a escolarizagdo basica € com o ensino
médio, o que, por sua vez, somente pode reverter-se em implicagdes favoraveis na
formacgdo da clientela que tera acesso ao ensino superior num futuro préximo. Isso
porque o compromisso com a formagdo de educadores mais competentes e
conscientes ¢ importante para o atual momento historico e fundamental para a
formagdo das geracdes futuras e, apesar da multiplicidade de dimensdes e fatores
envolvidos, todos devem procurar cumprir a sua parte. Por isso, os professores
responsaveis pelo ensino de Psicologia nos cursos de licenciatura devem refletir
continuamente sobre a sua parcela de contribuicdo na constituicao de conhecimentos,
que, por sua vez, podem ter influéncia na constru¢cdo da identidade dos professores e
na orientagdo de suas praticas.

Como a busca ¢ a complementagdo dos conhecimentos deve ser
objetivo de todos, a principal conclusdao deste estudo evidencia a necessidade de
outras investigagdes que analisem a implementagdo de novas propostas e a veiculacao
dos conhecimentos psicologicos considerados importantes a pratica docente nos
cursos de licenciaturas, bem como de suas implicagdes na atuacdo e desenvolvimento

profissional dos professores.
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ANEXO1I

INSTRUMENTO UTILIZADO PARA A SELECAO DA AMOSTRA

Enquanto professora de Psicologia do Departamento de Educagdo
ICHS/CUR/UFMT estou afastada para doutoramento na FE da UNICAMP.
Preocupada com a contribui¢do da propria area de conhecimento da formacao de
professores, o estudo que constitui minha tese volta-se para a questdo do
conhecimento psicologico nos cursos de licenciatura e serd realizado nesta
instituigao.

A pesquisa pretende ouvir os estudantes que passam pelo processo de
formag¢do, mas a amostra serd composta de voluntarios, reconhecidos pelo grupo de
professores e colegas como bons sujeitos, por atender a alguns critérios pré-
estabelecidos: ter responsabilidade com os estudos, apresentar freqiiéncia minima
para um bom aproveitamento, participacdo nas atividades desenvolvidas e
criticidade nos posicionamentos apresentados em sala de aula.

Neste momento estou solicitando a sua colaboragdo para a escolha dos
sujeitos, pela qual sou muito grata.

Profa. Clarisa T. Guerra

CURSO:
PROFESSOR: ( ) ESTUDANTE: ( )

Cite dois estudantes deste periodo letivo com experiéncia docente que, na sua
opinido, constituem-se em bons sujeitos de pesquisa, segundo os critérios
apresentados.

l.
2.

Cite dois estudantes deste periodo letivo sem experiéncia docente que, na sua
opinido, constituem-se em bons sujeitos de pesquisa, segundo os critérios
apresentados.

l.
2.
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ANEXO IT

DADOS COMPLLEMENTARES SOBRE OS SUJEITOS

1 - Exercicio da docéncia anterior a coleta de dados:

1.1-Sim: () Nao: ()
1.2 - Escola Publica: () Escola Particular: ()
1.3 - Tempo: anos e meses

1.4 - Séries/Nivel:

2 - Exercicio da docéncia posterior a coleta de dados:

2.1-Sim: () Nao: ()
2.2 - Escola Publica: ( ) Escola Particular: ( )
2.3 - Tempo: anos e meses

2.4 - Séries/Nivel:

ANEXO III
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Quadro I
Distribuicao dos sujeitos segundo o tempo de servigo, tipo de atividade e instituicao

no inicio do processo de coleta

ICHS
Sujeito Tempo Série/Nivel Instituicio
S1 Sem experiéncia
S2 3 anos 2% 3" e 4" séries do 1° grau Phblica
S3 Sem experiéncia
S4 15 anos 1* a 4* séries do 1° grau Pablica
5% a 8" séries do 1° grau
S5 Sem experiéncia
S6 3 anos Pré escola Particular
S7 3 anos e 4 meses 1" a 4* séries do 1° grau Publica
Particular
S8 Sem experiéncia
S9 2 anos e 11 meses 1%, 2% ¢ 4" séries do 1° grau Publica
5% a 8" séries do 1° grau
S10 Sem experiéncia
S11 10 anos Pré-escola Particular
1° a 4" séries
ICEN
Sujeito Tempo Série/Nivel Instituicio
S1 Sem experiéncia
S2 Sem experiéncia
S3 17 anos 1* a 4* séries do 1° grau Pablica
5% a 8" séries do 1° grau Particular
S4 Sem experiéncia
S5 2 anos e 6 meses 1 a 3" séries do 2° grau Phblica
S6 Sem experiéncia
S7 4 anos 1* a 4* séries do 1° grau Pablica
5% a 8" séries do 1° grau
S8 Sem experiéncia
S9 7 anos Pré-escola Publica
3% série do 1° grau
5" a 8" séries do 1° grau
S10 Sem experiéncia
S11 3 anos 3" e 4" séries do 1° grau Comunitaria
S12 1 ano 1%, 2% e 3" séries do 2° grau Publica

ANEXO IV
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Quadro II
Distribuicao dos sujeitos segundo o tempo de servigo, tipo de atividade e instituicao
durante o periodo letivo do processo de coleta de dados

ICHS

Sujeito Tempo Série/Nivel Instituicio

S1 2 dias 4" série do 1° grau Particular
5" a 8" séries do 1° grau

S2 1 ano 7" ¢ 8" séries do 1° grau Pablica
1° ano do 2° grau
supléncia de 17 a 4" série - 1° grau

S3 15 dias 7" ¢ 8" séries do 1° grau Phblica

S4 1 ano 3" série da 1* etapa do 2° ciclo Pablica
5" a 8" séries do 1° grau

SS Sem experiéncia

S6 Abandonou a docéncia

S7 1 ano 4" série do 1° grau Phblica

S8 Sem experiéncia

S9 1 ano 1%, 2% € 4" séries do 1° grau Pablica
5% a 8" séries do 1° grau

S10 Sem experiéncia

S11 1 ano Pré-escola Particular

ICEN

Sujeito Tempo Série/Nivel Instituicio

S1 3 dias 2% série do 1° grau Pablica
6" série do 1° grau

S2 Sem experiéncia

S3 1 ano 3" série do 1° grau Phblica

S4 Sem experiéncia

S5 Abandonou a docéncia

S6 Sem experiéncia

S7 Abandonou a docéncia

S8 3 dias 1%, 2% ¢ 3" séries do 2° grau Phblica

S9 1 ano 5" a 8" séries do 1° grau Phblica

S10 Sem experiéncia

S11 Abandonou a docéncia

S12 1 ano 1° série do 1° grau Phblica
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ANEXO V

SINTESE DOS CONTEUDOS DOS RELATOS

EM FUNCAO DAS CATEGORIAS E SUB-CATEGORIAS TEMATICAS

-ETAPAI-

CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ESTUDANTES SOBRE

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:

CONSTITUICAO E IMPLICACOES PARA A ATUACAO DOCENTE

‘ 1 — Conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento

que ocorre ao longo do desenvolvimento

1.1 — A aprendizagem constitui-se num processo de aquisicio de conhecimentos

Contenudos

Sujeitos

- A crianga ja adquire conhecimento através da convivéncia que vai
estabelecendo nos diversos contextos em que se insere, inclusive na
escola.

- S4-ICHS-CE

- A criangca adquire conhecimentos através das interagdes que
estabelece ao longo do desenvolvimento. A escola deveria ampliar a
bagagem de conhecimentos que a crianga ja traz € promover o seu
desenvolvimento.

- S9-ICHS-CE

- A crianga vai adquirindo conhecimentos de forma particular ao
longo do desenvolvimentos, sendo que na escola entra em contato
com os contetdos das diversas éreas.

- S1-ICEN-SE

- Sob a influéncia da determinacgdo genética e do meio, o ser humano
adquire de forma particular diversos conhecimentos ao longo do
desenvolvimento, sendo a escolarizagdo responsavel pelos
conhecimentos sistematizados.

- S5-ICEN-CE

- A partir dos estimulos que recebe, a crianca vai constituindo o
aprendizado, que depois utiliza nas situagdes de aprendizagem
escolar.

- S11-ICEN-CE

1.2 — Aprendizagem e desenvolvimento envolvem a veiculacido de conhecimentos
pelo professor e aquisicdo por parte do aluno, no processo de escolarizacio

\ Conteudos

Sujeitos
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- O professor passa e o aluno adquire conhecimentos para a utilizagao | - SI-ICEN-SE
no dia-a-dia.
- O professor passa os conhecimentos € 0 aluno comeca a assimilar. |- SI-ICHS-SE
- Ocorre a medida em que o professor coloca os conhecimentos ¢ a |- S6-ICHS-CE
crianca demostra que esta entendendo, porque € capaz de reproduzir
as informacoes.

‘ 1.3 — A aprendizagem evidencia-se no desenvolvimento do aluno na escola ‘

Conteudos Sujeitos
- O professor constata que ha aprendizagem quando o aluno apresenta | - S3-ICEN-CE
desenvolvimento no processo de escolarizagdo.

1.4 — Aprendizagem e desenvolvimento sdo decorrentes da estimulacio interna ou
externa

Contetdos Sujeitos
- A aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem em fun¢dao da|- S10-ICEN-SE
satisfacdo emocional do proprio aprendiz ou por meio da indugdo e
de recompensas provenientes do meio externo.

1.5 — Aprendizagem e desenvolvimento envolvem a repeticio e a pratica de
exercicios

Contetdos Sujeitos
- A aprendizagem e o desenvolvimento do aluno ocorrem pela |- S6-ICHS-CE
repeticdo.
- A prética de exercicios pelo aluno ¢ uma condi¢do importante para a |- S8-ICEN-SE
aprendizagem e o desenvolvimento.

‘ 1.6 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores relacionados ao aluno ‘

‘ 1.6.1 - A influéncia das predisposi¢oes internas do aprendiz ‘

Conteudos Sujeitos
- A crianga tem que se sentir motivada para aprender. - S10-ICHS-SE

- A aprendizagem ocorre a partir do interesse ¢ da necessidade do |- SI1-ICHS-CE
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aluno em adquirir novos conhecimentos e experiéncias.

- Principalmente nas séries iniciais, o aluno precisa gostar do|- S2-ICEN-SE
conteudo, do professor e da sua aula, para sentir confianga e interesse

em aprender mais.

- O prazer em aprender leva o aluno a querer saber mais. - S10-ICEN-SE
‘ 1.6.2 - A influéncia de atitudes positivas do aluno em sala de aula

Contetdos Sujeitos

- O aluno precisa prestar atencdo em sala de aula. - S8-ICEN-SE
- A aprendizagem envolve a disciplina do aluno. - S10-ICEN-SE
- O aluno precisa participar ativamente das aulas. - S3-ICHS-SE

propria autonomia

1.6.3 — A importancia da iniciativa do aluno em buscar conhecimentos pela

buscando conhecimentos em outras fontes de informagdo, ndo
somente na sala de aula.

Contetdos Sujeitos
- O aluno ndo aprende s6 na sala de aula, a partir dos seus|- SI-ICHS-SE
questionamentos tem que se interessar em buscar mais.
- O aluno aprende e se desenvolve mais através de outras atividades e | - S12-ICEN-CE

docente e as condicoes de ensino

1.7 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores ligados a atuacio

1.7.1 — Aprendizagem e desenvolvimento do aluno dependem da postura do

professor

Contetdos Sujeitos
- O professor deve considerar a realidade e as colocacoes dos alunos. |- S2-ICHS-CE
- O professor deve valorizar os conhecimentos e possibilitar a|- S4-ICHS-CE
participacdo do aluno em torno das questdes estudadas.
- O professor deve respeitar os conhecimentos prévios do aluno, para |- S7-ICHS-CE
nao podar a sua aprendizagem e desenvolvimento.
- Numa postura menos impositiva, o professor deve dar liberdade |- S3-ICHS-SE
para o aluno fazer colocacdes.
- O professor deve dar espaco para que o aluno sinta-se vontade. - S11-ICHS-CE
- O professor deve atentar para a bagagem de conhecimentos do |- S9-ICHS-CE
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aluno e procurar amplia-la.

- O professor deve cumprir o seu papel, dar pistas, estimular a busca e | - S1-ICHS-SE
esclarecer as duvidas.

- O professor tem que atentar para o ritimo de compreensdo e de |- S6-ICHS-CE
aprendizagem dos alunos.

- O professor precisa ser compreensivo e preocupar-se com os |- S8-ICHS-SE
problemas e a aprendizagem dos alunos.

- O professor deve ser flexivel e considerar as dificuldades da|- S1-ICEN-SE
diversidade da clientela.

- Os professores precisam assegurar auxilio nas necessidades dos |- S2-ICEN-SE
alunos, sobretudo nas séries iniciais.

- O professor deve ter interesse pelo aluno, por sua aprendizagem e |- S3-ICEN-CE
desenvolvimento.

- O professor deve colocar-se no lugar do aluno e preocupar-se com a |- S6-ICEN-SE
sua aprendizagem.

- O professor precisa entender a si € ao aluno como seres humanos e |- SI0-ICEN-SE
ndo esquecer que sua funcao profissional ¢ dar atengdo sobretudo a

quem apresenta dificuldades.

- O professor tem que administrar os conflitos em sala aula e|- S11-ICEN-CE
conduzir o ensino para sua finalidade.
‘ 1.7.2 — A importancia dos procedimentos de ensino

Contetdos Sujeitos

- A aprendizagem e o desenvolvimento do aluno depende muito da |- S6-ICEN-SE
maneira como o professor trabalha o contetido.

- A forma como o professor ensina ¢ importante, tendo em vista as |- S10-ICEN-SE
diferentes tipos de raciocinio dos alunos.

- A aprendizagem do aluno depende dos diferentes métodos |- S4-ICHS-CE
utilizados pelo professor.

- E importante que o professor use metodologias diferentes, para |- S6-ICHS-CE
atender a diversidade da clientela.

- O ensino deve ser dinamico e adequado as transformacdes e |- S4-ICEN-SE
exigéncias do contexto atual.

- O professor deve transmitir o conhecimento de forma gradativa, de |- S9-ICHS-CE
acordo com o desenvolvimento dos alunos.

- Uma boa introdu¢do na aula torna a crianga mais receptiva e|- S10-ICHS-SE
motivada para aprender.

- O professor deve dar aulas expositivas e fazer questionamentos, |- S§-ICEN-SE
valorizando as colocagdes corretas.

- Para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento o professor |- S9-ICEN-CE

deve trabalhar com situagdes praticas, porque a crianga tem interesse
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\ pela observagao.

‘ 1.7.3 — A importancia da formacéo e atualizacio do professor

do professor, obtida pela busca continuada de informagdes sempre
atualizadas.

Contetdos Sujeitos
- O dominio de conhecimentos e a competéncia docente ¢ |- S8-ICHS-SE
fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.
- Para que o aluno aprenda e se desenvolva ¢ imprescindivel que a|- S2-ICHS-CE
boa formagao inicial e atualiza¢do do professor.
- A aprendizagem e o desenvolvimento do aluno requer competéncia | - S5-ICEN-CE

que se estabelecem na escolarizacio

1.8 — Aprendizagem e desenvolvimento sdo favorecidos pelas relacoes e interagoes

a aprendizagem.

Contetdos Sujeitos
- Aprendizagem e desenvolvimento dependem das relagdes que o |- S7-ICHS-CE
aluno estabelece com outras criangas.
- Aprendizagem e desenvolvimento podem ser favorecidos pela ajuda | - S4-ICHS-CE
dos colegas mais capazes nas atividades escolares.
- Uma relacdo de abertura, em que o aluno sinta confianga no |- S9-ICHS-CE
professor, ¢ mais favordvel a sua aprendizagem e desenvolvimento.
- A possibilidade de participagdo favorece a aprendizagem e|- S11-ICHS-CE
desenvolvimento do aluno.
- Relagdes de maior proximidade, em que o aluno tenha liberdade de | - S2-ICHS-CE
mostrar erros e esclarecer duvidas, permitindo ao professor
acompanhar o desenvolvimento, favorecendo a aprendizagem .
- As relagdes de troca entre professor e aluno sdo enriquecedoras para | - S9-ICEN-CE

1.9 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores relacionados a familia

exemplo, bem como a estimulacdo a leitura e a busca de

do aluno

Conteudos Sujeitos
- Depende muito do acompanhamento familiar. - S8-ICHS-SE
- A ajuda ¢ a orientacdo de pais e professores ¢ fundamental, |- S2-ICEN-SE
principalmente nas séries iniciais.
- Baseando-se na propria experiéncia, considera importante o|- S10-ICHS-SE
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conhecimentos no contexto familiar.

familiares.

- Depende do apoio da familia. - S11-ICHS-CE
- Considera importantes as vivéncias familiares e a co-|- S3-ICEN-CE
responsabilidade dos pais na educacao dos filhos.

- Depende da estimulacao do contexto familiar - S11-ICEN-CE
- Considera importantes as vivéncias de ética e a atribui¢do de|- S5-ICEN-CE
responsabilidades na familia.

- Aponta a importdncia do uso de reforgos e das exigéncias|- S10-ICEN-SE

importantes.

1.10 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores sociais, culturais e
politicos relacionados ao contexto

Conteudos Sujeitos
- Depende das mudangas culturais, do acesso as informacdes e dos |- S4-ICEN-SE
valores de cada época.
- Depende das caracteristicas especificas de cada contexto social e |- S5-ICEN-CE
cultural em cada época.
- As condi¢des de vida e de instrugdo, que também sdo determinadas | - S7-ICEN-CE
pela vontade politica dos governantes, sdo consideradas muito |- S10-ICEN-SE

2 — A constituicio dos conhecimentos

desenvolvimento

prévios

sobre aprendizagem e

‘ 2.1 — A importancia das experiéncias de vida

Conteudos Sujeitos
- Experiéncias pessoais com o processo de escolarizagdo na sua|- S8-ICHS-SE
historia de vida, em que a familia influenciou negativamente e o
marido contribuiu para que valorizasse o estudo, concorreram para o
seu entendimento.
- Suas idéias tem origem na observacdo de familiares (prima) no |- S2-ICEN-SE
processo de escolarizagdo.
- O conhecimento ¢ decorrente das idéias e vivéncias de solidariedade | - S7-ICEN-CE
no meio familiar, sobretudo pela influéncia da mae, que atuou como
professora.
- O seu entendimento tem influéncia dos relatos de experiéncias da |- S12-ICEN-CE
mae e irmao que atuam como professores.
- A experiéncia com os filhos na convivéncia com a familia|- SI11-ICEN-CE
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contribuiram para a constituicao das suas idéias.

- Seu conhecimento ¢ decorrente de suas experiéncias de vida,
sobretudo pela contribuicdo da familia e do grupo de jovens.

- S4-ICEN-SE

- Seu entendimento é decorrente de suas experiéncias de vida e
analises pessoais, sob a influéncia de pessoas de suas relagdes
familiares, de amizade e de trabalho.

- S10-ICEN-SE

- O conhecimento é proveniente das influéncias do meio em sua
historia de vida e das reflexdes pessoais que fez sobre suas
experiéncias.

- S5-ICEN-CE

‘ 2.2 - A importincia das experiéncias enquanto alunos

Conteudos

Sujeitos

- Considera importantes todas as suas vivéncias enquanto aluna.

- S11-ICHS-CE

- Experiéncias pessoais negativas com a atuacdo de professores ao
longo da sua escolarizagdo, bem como a constatacdo de que o
relacionamento de professores com colegas interferiam na
aprendizagem dos mesmos, contribuiram para a constituicdo do seu
entendimento.

- S2-ICEN-SE

- A experiéncia muito positiva decorrente da ajuda de um professor
para melhorar o seu comportamento na escola tem influéncia na sua
forma de pensar.

- S4-ICEN-SE

- Os conhecimentos apreendidos no curso de 2° Grau com
Habilitacdo ao Magistério.

- S6-ICHS-CE

- A contribuicdo vem do curso 2° grau com Habilitacio ao
Magistério, principalmente do estagio.

- S7-ICHS-CE

- A constitui¢do das suas idéias se deve a experiéncia pessoal de
buscar outros conhecimentos além daqueles abordados em sala de
aula, segundo a orientacdo de professores do curso superior que
realiza.

- S1-ICHS-SE

- Os relatos de experiéncias de colegas que ja sdo professores
contribuiram para redimensionar sua maneira de pensar.

- S3-ICHS-SE

- Apesar de ndo ter sido valorizada pelos colegas, considera
importante a contribuicdo das leituras realizadas na disciplina de
Estrutura e Funcionamento da Escola de 1° ¢ 2° Graus.

- S10-ICEN-SE

- Leituras ¢ debates do curso de licenciatura, sobre LDB ¢ Parametros
Curriculares, também contribuiram para o seu entendimento.

- S12-ICEN-CE

- A contribuicao ¢ decorrente de diversas disciplinas do curso de
licenciatura (Sociologia, Psicologia e Filosofia), que trouxeram
conhecimentos para subsidiar a sua pratica. A Psicologia,
particularmente, ajudou a conhecer mais os alunos.

- S4-ICHS-CE

- A experiéncia na universidade trouxe a constatacdo da deficiéncia

- S6-ICEN-SE
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da processo de escolarizagdo anterior.

- Atribui as suas idéias as vivéncias na escolarizacdo, inclusive na
universidade, que fez perceber que o professor deve ter uma postura
adequada.

- S1-ICEN-SE

- As suas proprias experiéncias como aluna em todo o processo de
escolariza¢do, inclusive da universidade, fizeram perceber a
importancia dos questionamentos do professor e do interesse do aluno
pelo conhecimento.

- S8-ICEN-SE

‘ 2.3 — A contribuiciio da experiéncia na atuacio docente

Contenudos

Sujeitos

- Os conhecimentos foram constituidos a partir da experiéncia de dez
anos de atuagdo em sala de aula.

- S11-ICHS-CE

- A partir do que foi percebendo na pratica docente.

- S9-ICEN-CE

- O conhecimento é proveniente da experiéncia que teve enquanto
professora de uma escola de um bairro pobre, sobretudo em fungdo
do contato muito proximo com os alunos e suas familias.

- S6-ICHS-CE

- Os conhecimentos sdo provenientes da experiéncia de 17 anos de
atuacdo, no contato com alunos de diferentes realidades.

- S3-ICEN-CE

- Na atuagdo em sala de aula percebeu que o professor deve
considerar a realidade dos alunos, estabelecendo relagdes com o
conhecimento que transmite para a sua formacao.

- S2-ICHS-CE

- Seu entendimento ¢ proveniente dos desafios da sua experiéncia de
sala de aula, no contato interativo com as criangas.

- S11-ICEN-CE

- Os conhecimentos foram adquiridos através do contato com a
realidade dos alunos, bem como na tentativa de colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos nos cursos de formagao.

- S4-ICHS-CE

- A experiéncia docente na atuacdo em sala de aula e com alunas
particulares possibilitou o confronto do referencial teorico, inclusive
da Psicologia, e as suas constatagdes.

- S9-ICHS-CE

- Na experiéncia de 3 anos enquanto professora, o exemplo de
colegas mais experientes e a observacdo do aluno em sala de aula
contribuiram para a constitui¢cao do seu conhecimento.

- S7-ICHS-CE

2.4 — A influéncia das experiéncias de atualizacdo e formacdo continuada de

professores

Conteudos Sujeitos
- O conhecimento ¢ proveniente de leituras de livros sobre educacdo. |- S7-ICHS-CE
- Os conhecimentos foram constituidos a partir dos cursos de|- S9-ICEN-CE
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capacitagdo, oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao,
sobretudo pela troca de experiéncia com colega, uma vez que a
formagdo de 2° grau para o magistério foi muito deficiente.

- Os conhecimentos sdo provenientes de programas de TV sobre
educagao e cursos de capacitacdo oferecidos por um centro de
formacao continuada de professores e pela Secretaria Municipal de
Educagao.

- S4-ICHS-CE

- Através do embasamento tedrico buscado em leituras sobre o
construtivismo e nas reunides pedagogicas das escolas particulares
em que atuou.

- S11-ICHS-CE

‘ 2.5 — A contribuicdo da formacio e atuacdo em outras areas

Conteudos

Sujeitos

- As idéias foram constituidas a partir dos conhecimentos de um
curso de formacdo teoldgica realizado e da atuacdo na educagdo
religiosa na sua Igreja.

- S10-ICHS-SE

\ 3 — Contribuic¢des da Psicologia na constituicio dos conhecimentos

sistematizada de conhecimentos da area

3.1 — A contribui¢cdo da Psicologia é proveniente de alguma forma de veiculacio

Conteudos

Sujeitos

- Alguma contribuicdo, apenas teorica e reduzida, é proveniente da
disciplina do 2° Grau com Habilitagdo ao Magistério.

- S9-ICHS-CE

- Alguma contribuicdo foi obtida na abordagem sobre
desenvolvimento infantil na disciplina do curso de 2° grau de
formagdo para o magistério no 2° grau

- S6-ICHS-CE

- Contribui¢do mais significativa da area é oriunda do estudo das
teorias de Piaget e Freud, no curso de 2° Grau com Habilitagdo ao
Magistério e em cursos de formacgdo de catequistas.

- S2-ICHS-CE

- Em fungdo da deficiéncia formativa do curso de 2° Grau com
Habilitagdo ao Magistério, sobretudo pela falta de qualificagdo do
professor, atribui alguma contribuicao da Psicologia na constitui¢ao
das suas idéias as poucas aulas do curso de licenciatura.

- S7-ICHS-CE

- As poucas aulas de Psicologia da Educagdo no curso de licenciatura
trouxeram esclarecimentos ao seu entendimento sobre 0os processos
de ensino e aprendizagem.

- S6-ICEN-SE
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- Afirma ter visto Psicologia no curso de 2° Grau com Habilita¢do ao
Magistério e que as experiéncias de formacdo continuada ndo tem
focalizado os conhecimentos psicologicos, mas que os conhecimentos
vistos no curso de licenciatura ¢ que foram importantes.

- S4-ICHS-CE

- A contribuicdo ocorre por meio de ensinamentos € posturas
adotadas pelo professor da disciplina, experiéncia que ¢ também
vivenciada em outra disciplina do curso de licenciatura.

- SI-ICHS-SE

- A contribuicdo ¢ proveniente da abordagem sobre desenvolvimento
infantil e situacdes problemas de sala de aula em situagdes de
formacao continuada.

- S11-ICHS-CE

- Significativa contribuicdo ¢ obtida no estudo de teorias psicoldgicas
no processo de formagio continuada, pois a formagéo no 2° Grau para
0 Magistério ¢ considerada deficiente.

- S9-ICEN-CE

‘ 3.2. A contribuicio da Psicologia ocorre de forma indireta e nio sistematizada

grupo de jovens.

Contetdos Sujeitos
- Os conhecimentos psicologicos sobre as questdes educacionais |- S10-ICHS-SE
fundamentaram disciplinas de outro curso realizado.
- Alguma contribui¢do é proveniente de leituras realizadas para a|- S8-ICHS-SE
educagdo dos filhos.
- Alguma contribuicdo ¢ proveniente de leituras realizadas para a|- S11-ICEN-CE
educacdo dos filhos e literatura de auto-ajuda.
- Alguma contribui¢do da area pode ter ocorrido de forma indireta, | - S2-ICEN-SE
como através de palestras na escola, leituras e programas de TV.
- Alguma contribuicao ¢ decorrente de palestras com psicologos no | - S4-ICEN-SE

\ 3.4 — A Psicologia nio contribui para a constituicio das idéias dos sujeitos

Conteudos Sujeitos

- Nao, porque niao houve contato anterior com os conhecimentos da |- S7-ICEN-CE

area. - SI-ICEN-SE
- S10-ICEN-SE

- As leituras realizadas sobre Psicologia ndo tratavam sobre as|- S12-ICEN-CE

questdes educacionais.

- As experiéncias pessoais, envolvendo leituras na area e analise, ndo |- S5-ICEN-CE

estiveram voltadas para as questdes abordadas.

- Conversas ocasionais sobre as teorias psicologicas estudadas na |- S§8-ICEN-SE

disciplina ndo contribuiram para o entendimento da questao.

- A disciplina realizada no 2° Grau ndo trouxe contribui¢des, por |- S3-ICEN-CE
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tratar-se de um curso modular.
- Achou a disciplina ja cursada interessante, mas nao atribui a essa|- S3-ICHS-SE
experiéncia a constitui¢do das idéias.

‘ 4 — Implica¢oes dos conhecimentos dos sujeitos na pratica docente ‘

‘ 4.1 — No planejamento ‘

4.1.1 - O planejamento implica na definicio de objetivos, conteudos e
procedimentos

Conteudos Sujeitos
- Considera o que se predispde a fazer e define o tipo de atividade. - S11-ICHS-CE

- Pensa em analisar o quer fazer e como proceder, mesmo que ndo |- S1I0-ICEN-SE
atinja os resultados esperados.
- Acha que deve propor atividades interessantes para os alunos, como | - S§-ICEN-SE
experiéncias.

‘ 4.1.2 — O planejamento deve considerar os alunos e a sua realidade ‘

Conteudos Sujeitos
- Leva em consideragdo os alunos que constituem a sua clientela. - S9-ICHS-CE

- Procura colocar-se no lugar dos alunos, considerando a adequacao |- S5-ICEN-CE
do ensino ao seu modo de pensar.

- Faz o planejamento considerando as diferencas individuais dos|- S11-ICHS-CE
alunos.
- Pensa que o professor deve conhecer melhor as diferencas |- S7-ICEN-CE
individuais que constituem as turmas, que resultam das condi¢des de
vida dos alunos.

- Pensa em propor situagdes de ensino compativeis com a capacidade | - S7-ICHS-CE
dos alunos.
- Prepara atividades diferentes para atender a diversidade da clientela. | - S6-ICHS-CE
- Dedica ateng¢do especial aos alunos com aprendizagem mais lenta. |- S3-ICEN-CE
- Como muitas vezes nao sdo obtidos os resultados esperados em sala |- S11-ICEN-CE
de aula, considera sobretudo a realidade familiar do aluno.

‘ 4.2.3 — O planejamento deve ter flexibilidade no desenvolvimento das atividades de ‘
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‘ ensino

Conteudos Sujeitos

- Em algumas situagdes segue o previsto, mas prefere adaptar-se as |- S4-ICHS-CE
circunstancias que se apresentam, permitindo-se modificagdes e até
improvisagdes.

- Apesar de ter um planejamento inicial, faz adaptacdes a partir das |- S2-ICHS-CE
colocagdes dos alunos, mas tem o cuidado de ndo fugir do conteudo
previsto.

- Tem um planejamento inicial, mas abre espaco para ouvir a opinido | - S3-ICHS-SE
dos alunos sobre os contetidos.

- Muda o que planejou quando ndo consegue os resultados esperados. |- S9-ICHS-CE

- Modifica o planejamento quando os alunos ndo entendem o |- S7-ICHS-CE
conteudo e ndo atinge os resultados esperados.

- Redimensiona o planejamento a partir do interesse e entendimento | - S12-ICEN-CE
que os alunos demonstra através da sua participacdo nas aulas.

\ 4.2.4 - O planejamento requer pesquisa

Conteudos Sujeitos

- O professor precisa pesquisar muito o que vai trabalhar. - S8-ICHS-SE

- Tem que pesquisar em diversas fontes, para levar ao aluno questdes | - S9-ICEN-CE
atualizadas e revisadas.

‘ 4.1.5 - A importancia do planejamento em equipe

Conteudos Sujeitos

- Considera positiva a experiéncia de troca de idéias no planejamento | - S9-ICEN-CE
coletivo.

\ 4.2 — No desenvolvimento das atividades de ensino

4.2.1 - O ensino deve proporcionar situacdes que promovam a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno

Conteudos Sujeitos

- Tenta promover situa¢des compativeis para o aluno aprender. - S5-ICEN-CE

- Considera a capacidade de aprendizagem dos alunos, mas lanca |- S9-ICHS-CE
situagoes que desafiam o seu desenvolvimento.
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- O professor deve relacionar os novos conhecimentos com algo ja |- S10-ICHS-SE
conhecido, para que o contetido possa ter sentido e ser aprendido pelo

aluno.

- Em funcdo da sua propria experiéncia, pensa que deve contribuir |- S6-ICEN-SE

para a continuidade da escolarizagdo do aluno, pois acredita que
todos tem condicdes de aprendizagem e desenvolvimento,
independentemente das suas condi¢des sociais € materiais.

presentes na diversidade da clientela e suas necessidades

4.2.2 — O professor deve considerar o aluno e a sua realidade: as caracteristicas

Contetdos Sujeitos
- Entende que deve trabalhar a partir da realidade do aluno, para|- S2-ICHS-CE
superar as formas tradicionais de ensinar.
- O professor deve transmitir os conteudos considerando a capacidade | - S6-ICEN-SE
dos alunos.
- O professor deve transmitir o conhecimento de forma acessivel a|- S8-ICHS-SE
capacidade de entendimento do aluno.
- O professor deve desenvolver atividades condizentes com a|- S3-ICEN-CE
capacidade e a realidade do aluno.
- Procura considerar as diferencas individuais dos seus alunos e como |- S11-ICHS-CE
lidar com as situagoes decorrentes.
- Leva em consideracdio que alguns alunos precisam de mais|- S7-ICHS-CE
explicagdes, porque tem mais dificuldades que outros para assimilar o
conteudo.
- O professor precisa atentar que alguns alunos tem mais dificuldades | - S10-ICEN-SE
e precisam de aten¢do especial.
- O professor deve procurar atender o maior niumero possivel de |- S7-ICEN-CE
alunos.
- Leva em considera¢do tanto os conhecimentos prévios do aluno, |- S4-ICHS-CE
como a maneira pessoal de realizar as atividades.
- Para dar liberdade para o aluno, o professor tem que considerar o |- S3-ICHS-SE
nivel de escolaridade e a faixa etéria.
‘ 4.2.3 - As aulas devem ser mais dindmicas e criativas

Contetdos Sujeitos
- Apesar de ndo ter formagdo para definir a metodologia que |- S4-ICEN-SE
utilizaria, a partir das vivéncias como aluno e outras entende que a
escola tem que inovar.
- Em sua pratica docente sempre procura inovar e diversificar nos |- S4-ICHS-CE
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procedimentos, porque os alunos nao aceitam mais as formas
tradicionais de ensino.

- Entende que as aulas devem ser mais criativas e interessantes, |- S10-ICHS-SE
porque o ensino deve causar impacto e trazer novidades para gerar

aprendizagem.
\ 4.2.4 — O professor deve utilizar procedimentos diversificados

Contetdos Sujeitos

- O professor tem que inovar e usar novas técnicas, mas nao pode |- SI12-ICEN-CE
fugir do conteudo que estd sendo abordado.

- Considera que ¢ importante fazer uma introducdo interessante nas |- S10-ICHS-SE
aulas, usando recursos visuais para prender a aten¢do dos alunos.

- Faria aulas mais dinamica, envolvendo pesquisa e atividades fora da |- S1-ICHS-SE
sala da aula.

- Com base em situagcdes vivenciadas, pensa em trabalhar com |- S8-ICEN-SE
seminarios e experiéncias mais praticas, usando recursos que

prendam a atencao dos alunos.

- Em atividades de rotina da sua pratica docente, procura fazer|- S4-ICHS-CE
questionamentos que levam os alunos a reflexdo e a discussoes.

Também sugere aos colegas professores a utilizacdo de livros, o

trabalho na forma de seminarios, bem como a disposi¢dao dos alunos

em circulo.

- Procuraria relacionar o conteudo com o cotidiano dos alunos. - S2-ICEN-SE
- Considera que o ensino deveria proporcionar o contato com outras | - SI-ICEN-SE
realidades.

\ 4.2.5 — O ensino deve promover a participacio dos alunos

Contetdos Sujeitos

- O professor deve abrir espago para as colocagdes dos alunos. - S2-ICHS-CE
- Considera importante que o professor ouga a opinido dos alunos |- S3-ICHS-SE
sobre os conteudos.

- Procura desenvolver aulas expositivas e dialogadas, pois sdo menos | - S4-ICHS-CE
cansativas.

- Considera fundamental a participagio do aluno para a sua|- S7-ICHS-CE
socializacao.

- As aulas devem ser participativas, para que os alunos mais timidos | - S2-ICEN-SE

possam expressar-se, 0 que também permite ao professor ser mais
justo na sua avaliacdo.
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‘ 4.2.6 — O professor precisa estabelecer limites aos alunos

2° e 3° graus, pensa que o professor das séries inicias deve colocar
limites aos alunos.

Conteudos Sujeitos
- O professor precisa controlar a participacdo dos alunos, para que |- S4-ICHS-CE
nao falem todos a0 mesmo tempo.
- O professor ndo pode deixar os alunos falarem ao mesmo tempo, | - S3-ICHS-SE
porque perde o controle.
- Embora considere ndo ser a atitude mais adequada para professor de | - S10-ICEN-SE

\ 4.2.7 — O professor deve estimular atitudes de autonomia e criticidade nos alunos

Contetdos Sujeitos
- O professor deve mostrar que sua fungdo ¢ ensinar e tirar duvidas, | - S1-ICHS-SE
mas tem que estimular os alunos a buscar outros conhecimentos além
da sala de aula.
- Relata que procura desenvolver a criticidade, para que os alunos |- S4-ICHS-CE
tornem-se cidaddos menos passivos.
\ 4.2.8 - A docéncia requer algumas caracteristicas pessoais do professor
Contetdos Sujeitos
- O professor tem que ter flexibilidade, porque ndo consegue dominio | - S4-ICHS-CE
da classe com imposicdes.
- Procura sempre questionar-se diante das dificuldades que impedem |- S11-ICEN-CE
de atingir seus objetivos, para encontrar uma solucao.
- Entende que o professor deve superar o comodismo e ter disposi¢do, | - S10-ICHS-SE
apesar das limitagdes impostas pelas condi¢cdes de ensino.
‘ 4.3 — Na avaliacdo da aprendizagem dos alunos
‘ 4.3.1 — E preciso modificar as formas tradicionais de avaliaciio
Conteudos Sujeitos
- Embora ndo tenha certeza sobre a forma de avaliar, romperia com as | - S4-ICEN-SE

proposicdes tradicionais e a dimensdo que tém na vida dos alunos.
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‘ 4.3.2 — A avaliacio deve possibilitar o conhecimento dos alunos e orientar o ensino ‘

Conteudos Sujeitos
- Principalmente as primeiras avaliagdes deveriam ser feitas para o|- S7-ICEN-CE
professor conhecer os alunos e estabelecer as situacdes de ensino que
podem promover a aprendizagem a todos.

4.3.3 — A avaliaciio deve ser instrumento adequado de verificacio da aprendizagem
e das competéncias do aluno

Conteudos Sujeitos

- A prova serve para verificar a capacidade e o desempenho do aluno | - S6-ICEN-SE
em funcdo do ensino, devendo motiva-los a buscar mais
conhecimentos.

- A avaliagdo deve ser compativel com os alunos, procurando |- S5-ICEN-CE
verificar sua capacidade de raciocinio e de aprendizagem.
- A avaliagdo deve levar em conta o aluno e possibilitar que |- S3-ICEN-CE
demonstre o que aprendeu, para ndo prejudica-lo.

‘ 4.3.4 — O processo avaliativo deve ser global e continuo ‘

Conteudos Sujeitos
- Costuma fazer avaliagdo continua, para acompanhar todo o|- S2-ICHS-CE
desenvolvimento do aluno e evitar que problemas ocasionais
influenciem no resultado.
- Sua avaliagdo ¢ global, considerando também a participacao e a|- S4-ICHS-CE
criacdo do aluno. A prova ¢ realizada somente por ser exigéncia da
escola.

- A prova escrita é realizada por ser norma da escola, mas costuma |- S7-ICHS-CE
considerar tudo, inclusive a participagao do aluno.
- Avalia os alunos diariamente, porque o rendimento mostra-se |- S9-ICHS-CE
diferente nas diversas situagoes.
- Avalia continuamente os alunos, para verificar a aprendizagem e o |- S11-ICHS-CE
rendimento de cada um, bem como para constatar se estao preparados
para a continuidade do processo de ensino.

- Avalia o aluno continuamente, considerando os mais diferentes |- S9-ICEN-CE
aspectos (como o comportamento, participacdo nas aulas, o empenho
na realizagdo as atividades e a aprendizagem), cujas constatagdes sao
descritas em relatérios semestrais.
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‘ 4.3.5 — A avaliacio deve ser efetuada através de outros procedimentos

Conteudos Sujeitos
- Considera que a avaliagdo pode ser realizada também através de |- S10-ICHS-SE
atividades mais ladicas. Para cumprir a exigéncia de atribuicdo de
notas, as avaliagdes com consulta ou pesquisa podem tornar o
processo menos tenso e desenvolver habilidades.
- Pensa que, além de uma prova com peso parcial, a avaliagdo poderia |- SI-ICEN-SE
ser feita através de pesquisas e trabalhos de campo.
- Pensa em avaliar os alunos através da participagido em atividades de | - S2-ICEN-SE
discussdo, ou através de procedimentos menos tradicionais,
possibilitando a escolha de questdes.
- Nao concorda com a utilizagdo de provas, porque os alunos podem |- S12-ICEN-CE
ser prejudicados se avaliados em momentos que estdo com algum
problema. Acredita que os alunos podem ser avaliados através de
aulas préaticas ou de campo.
‘ 4.3.6 — As atividades de avaliacdo devem estimular a reflexdo
Conteudos Sujeitos
- Pensa em superar as situagdes que favorecem a mera reproducao de | - S2-ICEN-SE
conhecimentos, propondo questdes que levem os alunos a pensar.
- Em sua experiéncia tem utilizado até as provas mais objetivas, mas | - S3-ICEN-CE
com vdrios itens, para que os alunos possam pensar sobre a resposta
certa.
- A avaliagdo poderia ser feita através de questdes de aplicagdo de |- S8-ICEN-SE

conhecimento, nas quais o aluno pudesse pensar e formular suas
proprias respostas.

formas de expressiao

4.3.7 — O professor deve valorizar todo o conhecimentos do aluno e as diferentes

que avaliar o que o aluno coloca e o quanto ele aprendeu, mesmo que

Conteudos Sujeitos
- O professor deve utilizar instrumentos que possibilitem que o aluno |- SI-ICHS-SE
demonstre também os conhecimentos adquiridos em contexto extra-
classe.
- Seria menos rigido, aceitando diferentes respostas e a opinido dos |- S3-ICHS-SE
alunos sobre o assunto.
- Por ndo considerar justo a forma como foi avaliado, pensa que tem |- S6-ICHS-CE
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\ nao tenha adquirido o conhecimento esperado.

\ 4.3.8 — O professor deve ter posturas mais flexiveis no processo de avaliacido

Contetdos Sujeitos
- Pensa que o professor pode esclarecer duvidas e ajudar o aluno, |- S2-ICEN-SE
quando o aluno realiza os trabalhos de avaliagdo.
‘ 4.3.9 — E preciso considerar também o comportamento do aluno
Conteudos Sujeitos
- Considera importante reforcar positivamente o bom|- S10-ICEN-SE
comportamento, também porque na prova o aluno cola.
‘ 4.3.10 — O processo de avaliacdo deve ter critérios claros e coerentes
Conteudos Sujeitos
- Baseando-se em sua experiéncia, pensa que o professor deve ter |- S§8-ICHS-SE
coeréncia e avaliar todos os alunos da mesma forma.
- Apesar de desejar que o aluno seja aprovado, como professor |- SI0-ICEN-SE

somente promoveria o aluno que estudasse, para nao formar
comportamento desonesto.

‘ 4.3.11 - O professor deve considerar os problemas da realidade do aluno

Conteudos

Sujeitos

- Considera que as dificuldades que encontra no seu trabalho, sdo
decorrentes dos problemas do aluno, sobretudo em fungdo da
realidade familiar.

- S11-ICEN-CE

‘ 5 — Expetativas e consideracoes relativas ao curso de licenciatura

‘ 5.1 — A realizacgdo de interesses pessoais de obtencdo de formacao geral

Conteudos

Sujeitos

- Busca mais uma formacao pessoal do que profissional, porque

- S6-ICHS-CE
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pensa que o curso pode propiciar o desenvolvimento da sua
consciéncia critica e da autonomia.

- Escolheu o curso porque pensa que fornece um embasamento geral. |- SI0-ICEN-SE
- O que busca no curso s3o conhecimentos e habilidades (como falar | - S§8-ICHS-SE
e escrever melhor), que vém atender ao interesse pessoal de melhorar
sua formacao.
‘ 5.2 — Obtencio de embasamento para fazer outro curso
Conteudos Sujeitos
- Considera que as habilidades adquiridas no seu curso serdo |- S8-ICHS-SE
importante para a formacdo em outro curso que pretende fazer.
- Embora pense que a maioria dos estudantes do curso vao se|- S8-ICEN-SE

direcionar para o magistério, particularmente tem interesse em
desempenhar outra funcdo (para que precisaria fazer outro curso em

area proxima).

‘ 5.3 — Obtencio de credenciamento para atuar com educacio religiosa

Conteudos Sujeitos
- Uma vez que j& possui a formacdo teoldgica, busca apenas uma |- S10-ICHS-CE
titulagdo, que credencie para continuar atuando com educagdo
religiosa na sua Igreja.
‘ 5.4 — Realizacio pessoal e capacitacio profissional para a docéncia
Contetdos Sujeitos
- Faz o curso em fung¢do do seu interesse pela area e pela docéncia. - S2-ICEN-SE
- Escolheu o curso devido ao seu interesse pela area de conhecimento | - S6-ICEN-SE
€ porque espera obter uma boa formac¢ao para ensinar melhor.
- A escolha do curso ocorreu em fungdo do interesse pela area e pelas |- S1-ICEN-SE
possibilidades que oferece de ensinar através de procedimentos, o que
atenderiam tanto as suas expectativas como as dos alunos.
- O curso vem atender suas expectativas de realizagdo pessoal e |- S9-ICHS-CE
realizagdo profissional.
- Escolheu o curso devido ao interesse e as expectativas de obter uma |- S11-ICHS-CE
boa formacgdo para atuar na drea.
- O curso ¢ realizado em funcao do interesse pela area, mas também | - S3-ICEN-CE
porque espera atuar em outros niveis de escolarizagao.
- O curso ¢ realizado porque traz conhecimentos na sua area de|- S7T-ICEN-CE
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interesses, como também porque gosta de trabalhar com pessoas, o
que pode ocorrer no exercicio da docéncia.

com que espera contribuir para a formacdo de um ser humano melhor.

- O curso ¢ valorizado em funcdo dos conhecimentos especificos e|- S12-ICEN-CE
porque atende ao seu interesse pela fun¢do docente.
- Espera que o curso fornega subsidios para atuar na area que deseja, |- S11-ICEN-CE

‘ 5.5 — Obtencio de embasamento tedrico para o exercicio da funcio docente

conhecimentos da area, o que ¢ necessario para ensinar os alunos no
exercicio de sua fun¢do docente..

Conteudos Sujeitos
- Espera dominar os contetidos. - S4-ICEN-SE
- Sempre buscou o mesmo curso, porque pensa que da uma visdo |- S7-ICHS-CE
geral e pode fornecer embasamento tedrico para melhorar sua atuagao
em sala de aula.
- Considera que o curso vai ajudar muito, porque espera ampliar os |- S9-ICEN-CE

‘ 5.6 — Instrumentalizacio teorica e metodologica para a atuacio docente

Conteudos Sujeitos
- Espera obter novos conhecimentos ¢ metodologias, que possam ser | - S4-ICHS-CE
adaptados para melhorar a sua pratica.
\ 5.7 — Obtencio de formacio para atuar em niveis especificos de ensino
Contetdos Sujeitos
- Espera obter formacao na area educacional para atuar com as séries | - S2-ICHS-CE
iniciais.
- Espera obter formagdo para atuar de forma inovadora no ensino |- S2-ICEN-SE
fundamental.
- Espera obter conhecimentos para atuar em outras séries do ensino |- S11-ICHS-CE
fundamental e no segundo grau.
- Depois de ter atuado por longo tempo com criangas, espera obter |- S3-ICEN-CE

formacao para trabalhar com adolescentes em outras séries e niveis
de escolarizagao.

\ 5.8 — A necessidade de melhorar as condicées formativas dos cursos
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Conteudos

Sujeitos

- Acha que uma boa formac¢do num curso superior deveria ocorrer
com a dedicag¢do integral do estudante, com sua permanéncia no
espago universitario € a maior articulacao teoria e pratica. Diante da
impossibilidade de ocorrer com as condi¢des ideais, pensa que o
ensino poderia melhorar com a melhor formacdo pedagdgica dos
professores formadores.

- S5-ICEN-CE

- Apesar de valorizar as possibilidades formativas do curso, acredita
que poderia ser melhor com a participacdo em pesquisas.

- SI-ICHS-SE

- Pensa que mudangas curriculares, que possibilitassem maior
articulagdo da teoria com a pratica desde inicio do curso, seriam mais
favoraveis a formacao docente.

- S3-ICHS-SE

‘ 6 — Expectativas e consideracoes relativas a disciplina Psicologia da Educacio

‘ 6.1 — A aquisicio de conhecimentos

Conteudos

Sujeitos

- Apesar da experiéncia de impacto inicial, espera ampliar seus
conhecimentos e até formar novos conceitos.

- S6-ICHS-CE

\ 6.2 — Redimensionar concep¢des que orientam a sua atuacio como professor

Contetdos Sujeitos
- Embora ainda nao tenha opinido formada, espera que ajude a|- S10-ICHS-SE
melhorar ou reformular suas idéias, para melhor desempenhar suas
atividades préaticas (na area de educacio religiosa)
‘ 6.3 — Instrumentalizacdo para o exercicio da pratica docente
Conteudos Sujeitos
- Considera indispensavel a contribui¢do da Psicologia para atuagdo |- S7-ICEN-CE
docente em qualquer nivel de ensino, porque possibilita conhecer
melhor o ser humano.
- Espera que a disciplina possibilite aprofundar conhecimentos, para|- S11-ICHS-CE
compreender como pode desenvolver um melhor trabalho junto aos
alunos.
- Considera que a Psicologia é fundamental e pode ajudar o professor | - S2-ICEN-SE
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dar aulas mais interessantes.

- Enquanto uma disciplina pedagogica, pensa que pode ajudar o|- S4-ICEN-SE
professor a usar procedimentos mais adequadas a realidade e

necessidade dos alunos.

- Espera subsidios para enfrentar melhor os problemas do cotidiano |- S11-ICEN-CE
da sala de aula.

- Considera uma das disciplinas fundamentais. Entende que deve|- S5-ICEN-CE
fornecer conhecimentos e também esclarecer que o professor deve ter

aptiddo para desenvolver um bom trabalho.

- Espera capacitagdo para continuar exercendo a funcao. - S3-ICEN-CE

‘ 6.4 — Subsidios para entender e ajudar o aluno no exercicio da atividade docente

Conteudos Sujeitos

- Considera que a Psicologia contribui para a pratica docente, porque | - S1-ICHS-SE
possibilita compreender o aluno.

- Permite ao professor compreender o comportamento do aluno. - S12-ICEN-CE
- Espera adquirir conhecimentos que possibilitem compreender o |- S2-ICHS-CE
comportamento e a forma de pensar dos alunos, porque isso pode

favorecer a sua aprendizagem.

- Espera que a disciplina contribua para seu desempenho docente, |- SI-ICEN-SE
trazendo subsidios para entender o aluno e seus problemas, sobretudo

com o estudo do desenvolvimento humano.

- Valoriza as contribui¢des da disciplina, porque traz explicacdes que |- S7-ICHS-CE
possibilitam o aluno e suas dificuldades.

- Pensa que a disciplina traz muita informagdo sobre o ser humano, | - SI0-ICEN-SE
sobre o aluno e o professor, bem como sobre a educagdo, o que ¢

muito importante para o ensino.
‘ 6.5 — Elementos para compreender e trabalhar com criancas ‘

Conteudos Sujeitos

- Tem expectativas favoraveis, principalmente porque oferece|- S1-ICHS-SE
elementos para quem trabalha com criangas entendé-las melhor.

- As aulas tem vindo de encontro as suas expectativas, porque tem |- S§8-ICHS-SE
abordado questdes vivenciadas pelas criangas em situacdes do seu

cotidiano, o que ¢ importante para entender melhor o aluno na escola.

- Fazendo as devidas adaptacdes, o professor pode aproveitar o |- S4-ICHS-CE

conhecimento da Psicologia na atua¢do com as séries iniciais.
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realidade da pratica docente

6.6 - Ensino menos tedrico e maior articulacio com situacGes presentes na

Contenados

Sujeitos

- Afirma que a disciplina tem ficado muito centrada no estudo da
origem historica na filosofia, que nao tem relagdo com a pratica.
Embora considere importante, sugere que deve ser apenas um ponto
de partida.

- S1-ICHS-SE

- Embora entenda que a pratica ¢ a maior fonte de conhecimento,
acredita que a Psicologia pode contribuir com o estudo de situagdes
mais proximas da realidade.

- S§-ICEN-SE

- Considera que a Psicologia deve abordar mais as questdes
relacionadas a pratica, porque poderia ajudar sobretudo os estudantes
sem experiéncia docente a enfrentar melhor a sala de aula.

- S9-ICEN-CE

- Acredita que a proposta da disciplina no periodo académico em
curso vai ser diferente de anteriores, porque esta mais direcionada as
questdes educacionais e apresenta atividades que aproximam os
estudantes da realidade (pesquisas com entrevistas nas escolas...).

- S3-ICHS-SE

- Considera positivas as articulagdes da teoria com a pratica que tem
experienciado na disciplina.

- S9-ICHS-CE

‘ 6.7 — Maior articulacio inter-disciplinar com as demais areas do curso

Conteudos Sujeitos
- Ressalta a importancia da Psicologia no estudos de outras|- S9-ICHS-CE
disciplinas e areas do curso, porque os autores abordam os aspectos
psicolégicos.
\ 6.8 — A superacio de limitacoes e problemas
Contetdos Sujeitos
- Afirma que teve pouco conteudo, porque a carga horaria semanal ¢ | - S§8-ICHS-SE
de duas horas-aula.
- Porque considera a disciplina importante, pensa que deveria estar |- S9-ICHS-CE
presente em todos os periodos académicos e lamenta ter somente
duas aulas semanais somente no segundo ano.
- Valoriza a contribui¢do da disciplina e a possibilidade de|- S6-ICEN-SE

participa¢do nas aulas, mas aponta que as discussdes ndo deveriam
ficar restritas a questdes pessoais.
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ANEXO VI

SINTESE DOS CONTEUDOS DOS RELATOS

EM FUNCAO DAS CATEGORIAS E SUB-CATEGORIAS TEMATICAS

- ETAPAIII -

RESSIGNICACAO DOS CONHECIMENTOS DOS ESTUDANTES:
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DA EDUCACAO E

IMPLICACOES PARA A DOCENCIA

‘ 1 - Conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento

ocorre ao longo do desenvolvimento

1.1 - A aprendizagem constitui-se num processo de aquisicdo de conhecimentos que

Contenudos

Sujeitos

- Os conhecimentos sdo adquiridos ao longo do desenvolvimento
humano, sob a influéncia da determinacdo genética e dos
comportamentos das pessoas com quem convive na familia e outros
contextos, entre 0s quais a escola.

- S10-ICEN-SE

- Os conhecimentos sdo adquiridos num processo que ocorre no
decorrer do desenvolvimento humano, com a influéncia de
caracteristicas inatas e capacidades inerentes a natureza humana, mas
também com a convivéncia na familia e outras esferas de inser¢ao no
meio social e cultural, bem como das condi¢des materiais da escola.

- S5-ICEN-CE

- Ao chegar na escola o aluno traz consigo uma bagagem de
conhecimentos adquiridos ao longo da vida, em funcdo do que a
escolarizacdo apenas acrescenta a parte que lhe compete para
complementar a sua aprendizagem e o desenvolvimento.

- S11-ICEN-CE

- O aumento do conhecimento ¢ um processo gradativo, que depende
de fatores relacionados a maturidade do sujeito, mas sobretudo das
vivéncias ligadas a familia e ao contexto, que sdo responsaveis pelo
conhecimento espontaneo, além das experiéncias que ocorrem na
escola, que acrescentam o conhecimento cientifico com a mediacao
do professor e da comunidade escolar.

- S4-ICHS-CE

\ 1.2 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores relacionados ao aluno
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‘ 1.2.1 - A influéncia das predisposicoes e caracteristicas inerentes ao aprendiz

Conteudos Sujeitos

- Reafirma a necessidade da motivacdo para que ocorra|- S10-ICHS-SE
aprendizagem.

- Fundamentando-se em principios da Psicanalise, entende que a|- S8-ICEN-SE
aprendizagem depende do desejo e do interesse do aluno.

- A aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem como conseqiiéncia |- S2-ICEN-SE
das potencialidades e capacidades individuais de cada aluno.

- A aprendizagem faz parte do processo de desenvolvimento, quando |- S1-ICEN-SE
a crianga passa a perceber as reagdes do ambiente ao seu
comportamento, em funcdo da sensibilidade que ¢ propria da natureza
infantil.

- A aprendizagem e o desenvolvimento decorrem de caracteristicas | - S9-ICHS-CE
positivas proprias da infancia, tais como, a curiosidade e a capacidade
de observacao, de percepcao e de memorizagao.

‘ 1.2.2 - A influéncia de atitudes positivas do aluno no processo de escolarizacio

Conteudos Sujeitos

- O aluno aprende quando segue as orientacdes ou exigéncias do |- S6-ICEN-SE
professor.

- A aprendizagem depende da atengdo do aluno as explicagdes do |- S1-ICHS-SE
professor, da busca de esclarecimentos diante das duvidas, bem como
da presteza em seguir as orientagdes do professor.

1.2.3 — A importancia da iniciativa do aluno em buscar conhecimentos pela propria
autonomia

Conteudos Sujeitos

- Reafirma que a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno |- S1-ICHS-SE
dependem da sua iniciativa de buscar conhecimentos além da sala de
aula.

- A aprendizagem e desenvolvimento do aluno dependem, em grande | - S5-ICEN-CE
parte, da sua responsabilidade e dedicacdo com os estudos, que o leva
a ter iniciativa de buscar outros conhecimentos além da sala de aula.

‘1.3 — Aprendizagem e desenvolvimento dependem de fatores ligados a atuacio
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‘ docente e as condi¢cdes de ensino

\ 1.3.1 — A influéncia da postura do professor

Conteudos

Sujeitos

- O aprendizado do aluno depende principalmente do empenho ou
forca de vontade do professor.

- S9-ICEN-CE

- A aprendizagem e o desenvolvimento do aluno sdo favorecidos pela
intervengdo mediadora do professor, que implica num envolvimento
mais proximo e afetivo, que muitas vezes extrapola a fungdo de
transmitir conhecimentos.

- S7-ICHS-CE

- Repensando seu entendimento, atribui a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno principalmente a atitude do professor na
sala de aula, que muitas vezes envolve outras funcdes além de
simplesmente ensinar. Uma vez que lida com seres humanos, o
professor também deve estar disposto a conhecer os alunos e levar em
consideragao os seus problemas, o que pode ser marcante para toda a
vida dos mesmos.

- S12-ICEN-CE

- Na mediacdo do processo de aprendizado, o professor tem que ter
interesse em conhecer o meio e o nivel de conhecimento do aluno.

- S6-ICHS-CE

- Na mediagdo do processo de aquisicdo do conhecimento, o
professor deve considerar e respeitar o conhecimento do cotidiano do
aluno.

- S4-ICHS-CE

- A aprendizagem e desenvolvimento do aluno dependem da abertura
que o professor oportuniza para que os alunos possam estar
integrados no processo de ensino.

- S2-ICHS-CE

- O professor deve ser mais um orientador, ser dindmico e estimular o
interesse dos alunos pelas aulas, colocando-se a disposicdo para
esclarecer as duvidas que surgem no processo de aprendizagem.

- S1-ICHS-SE

- O professor tem um papel insubstituivel no suporte e orientacdo do
processo de aprendizagem, esclarecendo as duvidas que surgem para
que os alunos possam desenvolver-se.

- S7-ICEN-CE

- O professor deve participar ativamente do processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, avaliando e
acompanhando continuamente o desenvolvimento dos mesmos,
estando sempre proximo para apontar as dificuldades de forma
adequada.

- S3-ICHS-SE

- O professor deve estar sempre ao lado dos alunos, pois essa
proximidade é favoravel para a aprendizagem e desenvolvimento dos
mesmos.

- S11-ICEN-SE

- O professor tem papel fundamental na motivacdo dos alunos,
devendo esfor¢ar-se para conhecé-los e dar atencao a cada um, pois

- S10-ICHS-SE
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entende que considerar a individualidade ¢ questdo importante no
atendimento da coletividade, apesar de ndo ser tarefa facil.

- O professor deve prestar atencdo as diferencas individuais de seus
alunos, pois essa postura ¢ condigdo para perceber as possiveis
dificuldades de aprendizagem.

- S11-ICHS-CE

- Partindo de uma situacdo particular, considera que o professor deve
ser paciente principalmente com os alunos que tém mais dificuldades
para aprender por falta de conhecimentos prévios ou embasamento,
além de deixar de lado questdes da sua vida particular para procurar
promover o melhor ensino possivel.

- S8-ICHS-SE

- O professor deve ser exigente, mas ndo autoritario, apresentando
uma postura que favorega a aproximacao dos alunos para dialogar,
bem como para ele possa mostrar a sua preocupacdo com
aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos.

- S6-ICEN-SE

- Considera que a satisfagdo pessoal e material do professor, bem
como a sua filosofia de vida, constituida a partir da sua formacgao e
dos valores que possui, interferem no modo como conduz as
situacdes de ensino, para promover a aprendizagem dos alunos.

- S5-ICEN-CE

- Considera a postura docente muito importante, porque todo
professor ¢ uma referéncia para os alunos.

- S4-ICEN-SE

‘ 1.3.2 — A interferéncia dos procedimentos de ensino

Contenudos

Sujeitos

- O professor deve levar em consideragdo o desenvolvimento
cognitivo do aluno.

- S11-ICHS-CE

- Considerando que o aluno chega na sala de aula com uma bagagem
de conhecimentos, para promover a sua aprendizagem e
desenvolvimento o professor deve procurar conhecé-la e iniciar o
processo de ensino a partir do nivel em que o aluno se encontra.

- S6-ICHS-CE

- O professor deve iniciar o processo de ensino considerando o
patamar de conhecimentos com que o aluno chega na escola e, a
partir dai, promover a aprendizagem de novos contetidos ¢ o seu
desenvolvimento.

- S3-ICEN-CE

- O professor tem que saber administrar a bagagem de conhecimentos
com que o aluno chega e desenvolver o conteudo.

- S11-ICEN-CE

- Refere ter compreendido que o aluno tem que ser sujeito da sua
aprendizagem, razao pela qual o professor deve oportunizar situagdes
significativas e favoraveis ao desenvolvimento, utilizando estratégias
estimulantes por estabelecer relagdes com a realidade prética.

- S4-ICEN-SE

- O professor deve promover a participagdo efetiva do aluno no
processo de ensino e aprendizagem.

- S7-ICEN-CE
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- Observa que seus alunos aprenderam a decorar € ndo a compreender
os conteudos no processo de escolarizacdo, em funcdo do que, apesar
de serem muito curiosos e capazes, apresentam dificuldades para
expressar suas idéias por escrito e estabelecer relagdes a partir dos
conhecimentos adquiridos, por isso considera importante utilizar as
novas metodologias que se propde a desenvolver o seu raciocinio.

- S9-ICHS-CE

- Como aprendizagem e desenvolvimento dependem sobretudo da
maneira como o professor ensina, deve trabalhar com procedimentos
diversificados e adequados as diferentes caracteristicas e
necessidades dos alunos.

- S2-ICEN-SE

- O professor deve procurar a melhor maneira de ensinar para que o
aluno aprenda, por isso deve utilizar diferentes procedimentos para
atender as necessidades presentes na diversidade da clientela.

- S5-ICEN-CE

- Reafirmando a necessidade do emprego de procedimentos e
recursos diversificados, entende que o professor deve utilizar
estratégias que chamem a atencdo dos alunos e envolvam
experimentacdo, bem como dindmicas que promovam maior
participacgdo.

- S8-ICEN-SE

- E fundamental que o professor torne o conteudo interessante para o
aluno, utilizando material didatico que prenda a sua ateng¢ao.

- S6-ICEN-SE

- Considera que o aprendizado do aluno depende em grande parte da
maneira como o professor ensina, por isso este deve transmitir os
conteudos com procedimentos que chamem a atencdo e sejam
adequados aos interesses da clientela do mundo atual, que
considerem a capacidade de entendimento dos alunos e as suas
necessidades, através de atividades diversificadas e inovadoras, que
superem a mera utilizacdo dos livros didaticos.

- S9-ICEN-CE

‘ 1.3.3 — A importancia do conhecimento do aluno e da sua realidade

Conteudos

Sujeitos

- Para que o professor contribua com a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, ¢ muito importante que tenha
conhecimentos sobre esses processos.

- S1-ICEN-SE

- Para que o professor possa mediar e conduzir o processo de
aprendizado do aluno, tem que ter conhecimentos sobre o meio e as
condi¢des de vida do contexto em que esta inserido, bem como sobre
a bagagem de informacdes que com que chega a escola.

- S6-ICHS-CE

\ 1.3.4 — A necessidade da qualificaciio e formacio continua dos docentes
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Conteudos Sujeitos

- A realidade educacional requer qualificagdo e atualizacgdo |- S8-ICHS-SE
permanente do professor.

- Aponta que o ensino estd defasado em relacao as caracteristicas e |- S9-ICEN-CE
necessidades da clientela de hoje, principalmente porque os
profissionais que atuam na educagdo mostram-se resistentes em
modificar a sua forma de pensar, o que indispensavel que ocorra, para
que possam ter uma atuacao mais favoravel a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos

- O professor precisa modificar, buscar atualizagdo, interagir com os | - S2-ICEN-SE
alunos e avaliar continuamente o seu conhecimento ¢ a adequagao
das estratégias utilizadas na obtengdao dos resultados esperados no
processo de ensino.

- Considera importante a atualizacdo permanente do professor, pois |- S4-ICHS-CE
os novos desafios que se apresentam para a educacdo requer novos
procedimentos de ensino, que respeitem os conhecimentos que o
aluno traz do seu cotidiano.

‘ 1.3.5 — A importancia da experiéncia e da atuacio competente do professor

Conteudos Sujeitos

- Entende que a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno |- S8-ICHS-SE
dependem da experiéncia do professor e da sua atuagdo competente
no processo de ensino.

‘ 1.3.6 — A interferéncia do tempo disponivel e das condi¢oes materiais

Conteudos Sujeitos

- Entende que a escola tem que oferecer condi¢des favoraveis para |- S§8-ICEN-SE
que o professor possa realizar um trabalho favoravel a aprendizagem
e ao desenvolvimento do aluno.

- Considera que fatores como o tempo de permanéncia do aluno na |- S5-ICEN-CE
escola e as condigdes materiais da mesma interferem na
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, em fun¢do do que
defende a escola de tempo integral e com melhores condi¢des de
ensino.

1.4 — Os processos de aprendizagem e desenvolvimento sdo favorecidos pelas
relacoes e interacdes que se estabelecem na escolarizaciao
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Conteudos Sujeitos

- Reafirma a importancia da interag¢@o entre os pares na aprendizagem |- S7-ICHS-CE
e desenvolvimento dos alunos.

- A aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos sdao favorecidos |- S6-ICEN-SE
com o companheirismo entre colegas.

- Considera que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem a |- S2-ICHS-CE
partir do contato com o professor.

- Entende que tem que haver uma interacdo entre professor e aluno. |- S§8-ICEN-SE
- A relagdo mais proxima do professor com o aluno facilita a sua|- S11-ICEN-CE
aprendizagem e desenvolvimento.

- Aponta que, em alguns momentos, o professor tem que extrapolar o |- SI0-ICEN-SE
seu papel profissional, procurando aproximar-se do aluno e de seus

problemas através de um bom relacionamento pessoal.

- Tanto o contato com o professor como a relagdo com os colegas sdo |- S12-ICEN-CE
fatores que favorecem o desenvolvimento do aluno. Apesar do

professor ter um papel fundamental, os colegas podem contribuir para

que os alunos mais inibidos superem as suas dificuldades.
‘ 1.5 — A importincia de fatores relacionados a familia do aluno

Conteudos Sujeitos

- Reafirma a importancia da familia na aprendizagem e|- S8-ICHS-SE
desenvolvimento do aluno.

- Atribui muita importancia aos fatores relacionados a convivéncia |- SI-ICEN-SE

familiar na formagdo da personalidade e do carater da crianga, pois
ela capta tudo o que acontece e as condi¢des desfavordveis ao
desenvolvimento podem gerar traumas, que interferem na vida futura.

‘ 1.6 — A influéncia de fatores relacionados ao contexto social e cultural do aluno

unicamente do contexto, considera que o ambiente familiar e social ¢
que pode criar as condi¢des para a autonomia do sujeito na busca do
conhecimento.

Conteudos Sujeitos
- A aprendizagem do aluno ndo ocorre somente na escola, mas|- S3-ICEN-CE
também pela influéncia de todas as relagdes que estabelece com a
familia e amigos no contexto que ele vive.
- Considera que o meio social e cultural, do qual aluno faz parte, |- S6-ICHS-CE
contribui muito no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
- Apesar da aprendizagem e desenvolvimento ndo dependerem |- S5-ICEN-CE
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‘ 2 — Contribuicées da disciplina de Psicologia na constituicio dos conhecimentos

disciplina

2.1 — A contribuicio é proveniente de experiéncias em situacdes de ensino da

\ 2.1.1 — A contribui¢io provém predominantemente do estudo de uma teoria

Conteudos Sujeitos
- O estudo da teoria de Rogers contribuiu para validar as concepgdes | - S1-ICHS-SE
que ja possuia, de que a educagdo deve ser centrada no aluno.
- O estudo da teoria comportamentalista trouxe o entendimento da |- SI0-ICEN-SE
importancia da atitude do professor em sala de aula, principalmente
nas situacdes que exigem paciéncia.
- As maiores contribui¢des sdo provenientes da teoria de Vygotsky. |- S6-ICHS-CE

‘ 2.1.2 - A contribuicdo provém do estudo da diversidade tedrica da Psicologia

Conteudos

Sujeitos

- As diversas teorias estudadas trouxeram contribuigdes para a
constituicdo dos seus conhecimentos: as teorias Comportamental e
Humanista evidenciaram a importancia do conhecimento teérico para
na defini¢do do papel e das atitudes do professor na aprendizagem e
no relacionamento com o aluno; a teoria Psicanalitica esclareceu
sobre as razdes pelas quais os alunos depositam confianga nas
relagdes com o professor (transferéncia), bem como a importancia da
postura  adequada do  professor em  tais  situagdes
(contratransferéncia).

- S2-ICHS-CE

- Apesar de ter aprofundado mais no conhecimento da teoria
piagetiana, considera que todas as teorias estudadas trouxeram
importantes contribui¢des para o seu trabalho.

- S11-ICHS-CE

- A maior contribuicdo veio da teoria de Freud, sobre a qual realizou
um trabalho académico, mas refere que o estudo das etapas de
desenvolvimento na teoria de Piaget também trouxe conhecimentos
importantes a respeito do aluno para a pratica docente.

- S8-ICEN-SE

- Afirma que as teorias de Piaget e Freud trouxeram importantes
esclarecimentos a respeito de questdes sobre as quais tinha apenas um
entendimento superficial.

- S7-ICEN-CE

- O estudo das teorias de Piaget e Freud trouxe contribui¢des em

- S9-ICEN-CE
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relagdo a alguns aspectos sobre os quais ndo tinha conhecimento, mas
o estudo da teoria de Vygotsky e outros autores nada acrescentou aos
conhecimentos que ja possuia.

- As teorias de Piaget e Vygotsky contribuiram para mostrar a
importancia das interacdes que se estabelecem em sala de aula.

- S7-ICHS-CE

\ 2.1.3 — A contribuicio é proveniente do estudo do desenvolvimento humano

constituigdo do seu entendimento, mas a contribuicdo maior ¢
proveniente do estudo das teorias de Piaget e Vygotsky, que mostram
a importancia de conhecer o processo de desenvolvimento do aluno,
para que o ensino seja compativel com a capacidade de
aprendizagem.

Contetdos Sujeitos
- Considera a Psicologia a principal fonte de contribuigdes do seu |- S4-ICHS-CE
entendimento sobre o aluno, principalmente por trazer conhecimentos
sobre o desenvolvimento humano.
- As contribui¢des da Psicologia sdo provenientes do estudo sobre o |- S3-ICEN-CE
desenvolvimento infantil.
- O estudo do desenvolvimento infantil trouxe o entendimento da |- S1-ICEN-SE
importancia da infancia na formacdo do ser humano.
- O estudo da infancia, tendo por base sobretudo a teoria|- S2-ICEN-SE
psicanalitica, trouxe contribuigdes para a constituicdo dos seus
conhecimentos.
- Ha contribuicdo do estudo das etapas do desenvolvimento cognitivo | - S§-ICEN-SE
na teoria de Piaget, no entendimento do papel do professor na pratica
docente.
- Aponta que o estudo da diversidade tedrica ¢ importante na|- S11-ICHS-CE

‘ 2.1.4 — As contribui¢des tém origem nas estratégias de ensino utilizadas

contribuiu para aprofundar os conhecimentos provenientes do curso

Conteudos Sujeitos
- Algumas atividades desenvolvidas na disciplina evidenciaram a|- S2-ICEN-SE
importancia da utilizagdo de dinamicas diversificadas como
estratégias de ensino.
- A contribuicdo ¢ proveniente de estratégias de ensino que mostram |- S9-ICHS-CE
a importancia de articular a teoria com a prética.
- A maior contribuicdo da disciplina para a constituicdo do seu |- S7-ICEN-CE
entendimento veio com a realizagdo dos seminarios.
- Sobretudo a realizagdo dos trabalhos académicos solicitados |- S11-ICHS-CE
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de 2° Grau com habilitagdo ao Magistério, da experiéncia profissional
e de formacgao continuada.

\ 2.1.5 — A contribuicio é proveniente das intera¢des com os colegas

colegas, pois os conhecimentos psicologicos que possui, em grande
parte, sempre foram adquiridos principalmente a partir do relato de
experiéncias da prética docente.

Conteudos Sujeitos
- As contribuic¢des sdo provenientes da troca de idéias no contato com | - S9-ICHS-CE
os colegas.
- Considera importante a contribuicdo oriunda da interacdo com |- S9-ICEN-CE

2.1.6 — A contribuicdo é decorrente da experiéncia de avaliacio no ensino da

processo global e continuo, constituiu-se numa vivéncia que
contribuiu para constituir o entendimento que possui sobre como
deve ser a pratica docente.

disciplina
Conteudos Sujeitos
- A forma como foi encaminhado o processo de avaliagdo na|- S4-ICHS-CE
disciplina contribui para constitui¢do dos seus conhecimentos.
- O modo como foi realizado o processo de avaliagdo na disciplina de | - SI-ICEN-SE
Psicologia constituiu-se numa experiéncia que contribuiu para a
constitui¢cao das suas idéias.
- A experiéncia de avaliagdo na disciplina de Psicologia, como um |- S3-ICHS-SE

4

disciplinas e dreas de conhecimento dos curso de licenciatura

2.1.7 — O conhecimento é adquirido também com a contribuicio de outras

educativa tiveram uma contribui¢cao maior da disciplina de didatica, a
importancia dos contetdos da disciplina de Psicologia foi menor,
porque foram pouco aprofundados.

Conteudos Sujeitos
- As contribuigdes sdo provenientes dos estudos nas diferentes |- S4-ICHS-CE
disciplinas/areas do seu curso, que, por ser muito abrangente, tem
focalizado em diversas situagdes aspectos relacionados a
aprendizagem do sujeito.
- Os conhecimentos a respeito das questdes voltadas a pratica|- S4-ICEN-SE
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‘ 2.2 — A experiéncia com a disciplina propicia contribuicées de natureza diversa

‘ 2.2.1 — A disciplina possibilita a ressignificacio e ampliacio de conhecimentos

entendimento, porque motivou a busca de outras fontes informagdes
para orientar a sua pratica como professor.

Conteudos Sujeitos
- O estudo da teoria de Rogers na disciplina veio confirmar seu |- S1-ICHS-SE
entendimento de que a educagdo deve ter o aluno como centro do
processo.
- A aprendizagem oportunizada pela disciplina de Psicologia|- S5-ICEN-CE
ressignificou o entendimento que ja possuia, interferindo na forma de
expressa-lo.
- Apesar de ndo ter trazido muitas modifica¢des no seu entendimento, | - S11-ICEN-CE
a experiéncia com a disciplina contribuiu para redimencionar muitas
das suas concepcdes.
- A disciplina trouxe mais clareza para seu entendimento. - S7-ICEN-CE
- Os conhecimentos da disciplina vieram somar-se as contribui¢des |- S9-ICHS-CE
provenientes da pratica e de conhecimentos adquiridos no segundo
grau.
- A experiéncia com a disciplina contribuiu para ampliar o seu |- S12-ICEN-CE

‘ 2.2.2 — A disciplina traz orientacdes para o exercicio da pratica docente

Conteudos

Sujeitos

- Considera que a disciplina traz orientagdes importantes
principalmente para quem trabalha com criancas de 0 a 7 anos, que ¢é
a etapa em que sao constituidos aspectos basicos do processo de
desenvolvimento.

- S2-ICEN-CE

- A disciplina ¢ importante para a pratica docente, porque considera
ser fundamental os conhecimentos psicoldgicos para quem trabalha
com pessoas.

- S1-ICEN-SE

- Mesmo que o professor ndo trabalhe com o contetdo psicologico
em sala de aula, ele ¢ importante para o exercicio da docéncia na
propria area de atuacdo do professor.

- S9-ICHS-CE

- A disciplina de Psicologia contribuiu para o entendimento da
necessidade de que o professor modifique suas posi¢des na pratica
pedagogica.

- S6-ICEN-SE

- A experiéncia com a disciplina ajuda o professor a observar melhor

- S6-ICHS-CE
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0 seu aluno e as suas capacidades no exercicio da fun¢ao docente.

- Aponta que os conhecimentos da Psicologia podem ajudar os
professor a preparar melhor as suas aulas, porque possibilita
compreender melhor o comportamento do ser humano/aluno, para dar
uma atencao mais personalizada a todos, além de contribuir de forma
mais efetiva na proposi¢do de situacdes motivadoras e favoraveis a
aprendizagem.

- S10-ICHS-SE

- A disciplina trouxe o entendimento de que o professor deve ser mais
humano no exercicio da docéncia, dando espaco para que o aluno
exponha o conhecimento adquirido no seu cotidiano de vida e tendo
abertura também para aprender nas interagdes pedagdgicas.

- S3-ICHS-SE

- Considera que o conhecimento da disciplina instrumentaliza o
professor para manejar com a dimensdao psicologica presente no
ensino e nas relacdes que estabelece com o aluno.

- S§-ICHS-SE

- Considera que a disciplina ¢ de fundamental importincia para a
formagdo pessoal e profissional dos professores, porque ajuda a
compreender e agir melhor nas situacdes que se apresentam no
cotidiano da sala de aula.

- S2-ICHS-CE

- Entende que a disciplina de Psicologia ¢ importante na formagao
mais completa dos professores, interessados ndao s6 com a
transmissdo de conteudos, mas também que em ter um bom
relacionamento com os alunos.

- S4-ICEN-SE

situacoes especificas da pratica docente

3 - Implica¢des dos conhecimentos sobre a aprendizagem e desenvolvimento em

\ 3.1 — No planejamento do ensino

‘ 3.1.1 - Os conhecimentos nio possibilitam orientar o planejamento de ensino

Contetdos Sujeitos
- Pelo fato de nunca ter planejado uma aula, considera a tarefa dificil | - S3-ICHS-SE
e afirma ndo ter um entendimento sobre a questao.
- Considera que ainda ndo tem condi¢cdes de reconhecer as|- S6-ICEN-SE
implicagdes dos seus conhecimentos para o planejamento de ensino,
tendo por base as aulas da disciplina de Psicologia.
- Nao faz referéncias sobre as implicagdes dos conhecimentos que |- S2-ICEN-SE
possui para o planejamento de ensino.
- Esperava que a disciplina trouxesse contribui¢des nesse sentido, |- S11-ICEN-CE
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mas ainda tem muitas davidas, porque os conhecimentos adquiridos
sdo insuficientes para isso.

conhecimento ¢ insuficiente ¢ relata as limitacdes no ensino da
disciplina.

- Aponta que os conhecimentos veiculados pela disciplina sdo |- S9-ICEN-CE
insuficientes para orientar situagdes da pratica.
- Ao ser questionado sobre o assunto, o sujeito refere que o|- SI0-ICEN-SE

planejamento as novas exigéncias que sio colocadas para o ensino

3.1.2 — Os conhecimentos propiciam atualizacio do professor e adequacio do

Contetdos Sujeitos
- Os conhecimentos psicologicos contribuem para a atualizacdo do |- S§8-ICHS-SE
professor, para adequar o planejamento as necessidades atuais do
ensino.
‘ 3.1.3 — O planejamento deve considerar os alunos e a sua realidade

Conteudos Sujeitos
- O professor deve saber sobre a realidade em que se encontram as |- S4-ICEN-SE
criangas, pois sO vai conseguir atingir a clientela em geral, se
conhecer os seus alunos individualmente.
- Para que o ensino torne-se vidvel, o professor deve fazer o|- S7-ICEN-SE
planejamento procurando conhecer a realidade dos alunos com os
quais vai trabalhar os contetidos.
- Os conhecimentos adquiridos na disciplina contribuem para|- S2-ICHS-CE
conhecer melhor o aluno e planejar situagdes compativeis com a sua
realidade.
- Ao realizar o planejamento, o professor deve avaliar|- S7-ICHS-CE
conscientemente quais sao as condi¢des dos seus alunos.
- O planejamento deve ser feito tendo como objetivo o aprendizado |- S11-ICHS-CE
dos alunos, por isso o professor deve definir os conteudos e avaliar
continuamente o desenvolvimento dos mesmos.
- O professor deve considerar como a crianga age, de acordo com a |- S3-ICEN-CE
sua idade.
- O professor deve considerar a idade da crianga, pois em |- S8-ICEN-SE
determinadas etapas a sua energia esta mais voltada para aquisi¢ao do
conhecimento e, quando incentivada adequadamente, pode
desenvolver-se melhor.
- As contribui¢des sdo provenientes da leitura de um livro que mostra |- S12-ICEN-CE

a importancia de entender a crianca e as mudancas no processo de seu

383




desenvolvimento.

- Seguindo os principios da teoria rogeriana, entende que o professor
deve planejar aulas centradas no aluno, com situagdes que
possibilitem a reflexdo, a participacdo e a valorizagdo de suas
capacidades.

- S1I-ICHS-SE

- Os conhecimentos psicologicos e dos contetidos de ensino
possibilitam levar em conta as caracteristicas da clientela e suas
dificuldades, favorecendo as escolhas metodoldgicas mais adequadas.

- S10-ICHS-SE

- Ao planejar, o professor deve levar em consideracao as diferencas
individuais da sua clientela e do contexto socio-cultural em que estdo
inseridos.

- S6-ICHS-CE

- O professor deve considerar a diversidade de pensamento das
criangas ¢ o ambiente de convivéncia de cada uma delas.

- S5-ICEN-CE

- O professor deve levar em consideragdo os problemas e outros
fatores relacionados a realidade de vida que o aluno traz para a escola
e podem constituir-se em situagdes de estudo.

- S4-ICHS-CE

- O planejamento deve prever situacdes de ensino para atender as
reais necessidades e caracteristicas da diversidade da clientela, o que
implica na superacdo do que ¢ previsto pelos livros didaticos.

- S1-ICEN-SE

3.1.4 — O planejamento deve ter flexibilidade no desenvolvimento das situacoes de

avalia¢do do professor diante das necessidades que surgem.

ensino

Contetdos Sujeitos
- O planejamento deve ser flexivel as circunstancias que se |- S4-ICHS-CE
apresentam.
- O planejamento deve possibilitar modificagdes de acordo a|- S5-ICEN-CE

teorico

3.1.5 — A importancia de planejar atividades praticas no ensino do conhecimento

Conteudos

Sujeitos

- A partir das experiéncias vivénciadas na disciplina de Psicologia,
compreendeu a necessidade de planejar atividades praticas no ensino
do conteudo.

- S9-ICHS-CE

‘ 3.2 — No desenvolvimento das atividades de ensino

384




3.2.1 — Nao ha clareza sobre implicacdes dos conhecimentos no desenvolvimento

das situacoes de ensino

Contenados

Sujeitos

- Entende que os conhecimentos psicoldgicos contribuem para o
exercicio da sua pratica, mas nao consegue explicitar quais sdao as
implicagdes.

- S3-ICEN-CE

- Considera que ainda nao tem condi¢gdes de perceber as implicagdes
do conhecimento que possuiu para orientar as situacdes do
desenvolvimento do ensino, com o embasamento trazido pela
disciplina de Psicologia.

- S6-ICEN-SE

- Apesar de entender que a Psicologia deve ser importante para
instrumentalizar o professor no desenvolvimento do ensino, ndo tem
uma idéia clara a respeito da questdo, porque a mesma nao foi
explicitada no ensino da disciplina.

- S1-ICEN-SE

- Nao tem clareza sobre a questdo, porque o embasamento da
disciplina ¢ insuficiente e ndo traz instrumentalizagdo para a
atividade.

- S9-ICEN-CE

- Apesar de ter expectativas de que a disciplina contribuisse para
orientar o desenvolvimento do ensino, tem duvidas a respeito da
questdo, porque o conhecimento foi insuficiente.

- S11-ICEN-CE

- Ao ser questionado sobre as implicagdes, o sujeito refere que o
conhecimento ¢ insuficiente ¢ relata as limitacdes no ensino da
disciplina.

- S10-ICEN-SE

3.2.2 - O ensino deve possibilitar a flexibilizacido do planejamento de acordo com a

realidade
Contetdos Sujeitos
- No desenvolvimento do ensino o professor deve flexibilizar o seu |- S4-ICHS-CE
planejamento, para privilegiar as situagdes que se apresentam na sala
de aula.
- No desenvolvimento de ensino o professor deve ter capacidade de |- S11-ICHS-CE
improvisagao, para superar dificuldades e adequar o que foi planejado
de acordo com as necessidades que se apresentam.
- Considera o desenvolvimento do ensino uma func¢do dificil, |- S5-ICEN-CE

principalmente porque requer constantes modificagdes em funcdo das
circunstancias que se apresentam, como a falta de tempo e condigdes
materiais.
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presentes na diversidade da clientela e suas necessidades

3.2.3 — O professor deve considerar o aluno e a sua realidade: as caracteristicas

Contenados

Sujeitos

- Considera que o ensino da disciplina contribui para compreender o
comportamento dos alunos, bem como para incentiva-los na busca do
conhecimento de acordo com os interesses de cada etapa, o que ¢
importante para favorecer o seu desenvolvimento.

- S§-ICEN-SE

- A disciplina contribui muito para mostrar que o professor deve levar
um ensino que considere e respeite o processo diferenciado de
desenvolvimento dos alunos da sua classe.

- S4-ICEN-SE

- O ensino deve ser compativel com a capacidade de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, por isso o professor deve observar se os
alunos estdo preparados para receber as informagdes, mas deve
sempre propor atividades que propiciem avangar no processo de
escolarizacdo, procurando dar atencdo também para aqueles que
apresentam dificuldades e precisam que sejam observadas as
possiveis causas dos seus problemas.

- S11-ICHS-CE

- O professor deve acompanhar e refletir sobre o desenvolvimento de
cada aluno, porque, na diversidade de uma classe, alguns tém mais
facilidade que os outros para assimilar os conhecimentos.

- S7-ICHS-CE

- O professor nao pode deixar de considerar as caracteristicas
particulares da vida social e as condi¢des financeiras de seus alunos.

- S7-ICEN-CE

- O professor deve observar os fatores relacionados a vivéncia extra-
classe do aluno, pois, muitas vezes, comentarios e problemas trazidos
para a sala de aula podem constituir-se em temas para estudo.

- S4-ICHS-CE

- O professor deve conhecer e considerar a realidade dos alunos, pois
pode favorecer melhor a aprendizagem e o desenvolvimento dos
mesmos, se proporcionar um ensino diferenciado e compativel com
as caracteristicas do contexto social e cultural da sua clientela.

- S10-ICHS-SE

- Partindo do conhecimento das caracteristicas e dos problemas da
clientela e do seu contexto familiar e social, o professor deve
procurar adequar os procedimentos a realidade, para chegar mais
proximo dos seus objetivos.

- S5-ICEN-CE

\ 3.2.4 — As situagdes de ensino devem ser mais dinimicas e significativas

necessidade de apresentar situacoes mais inovadoras no processo de

Contetdos Sujeitos
- O ensino deve apresentar situacdes mais dindmicas, para contribuir | - S2-ICHS-CE
com o desenvolvimento do aluno.
- A Psicologia contribui para que o professor possa atender a|- S8-ICHS-SE
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ensino.

- A experiéncia com algumas dindmicas utilizadas como estratégias
no ensino na disciplina de Psicologia mostrou a importancia do
emprego de atividades diversificadas na pratica docente.

- S2-ICEN-SE

- Considera importante o emprego de procedimentos de ensino que
sejam estimulantes para os alunos, que envolvam aspectos ludicos e
tenham uma utilidade para a vida prética.

- S9-ICHS-CE

- Para que a disciplina ministrada seja mais significativa para o aluno,
¢ importante que estabeleca relagdes com situagdes da vida cotidiana.

- S7-ICEN-CE

3.2.5 — O ensino deve promover a participacido e a expressao da criatividade dos

da forma tradicional, estimulando e valorizando a capacidade que
cada aluno possui de produzir e criar.

alunos
Conteudos Sujeitos
- O professor deve promover situagdes de ensino que favorecam a |- S1-ICHS-SE
participagdo ativa do aluno no processo de aprendizagem, para que as
aulas ndo sejam centradas no professor.
- As situagdes de ensino devem promover a participagdo direta dos |- S2-ICEN-SE
alunos nas atividades propostas.
- O professor deve preocupar-se em promover situagdes em que todos | - S11-ICHS-CE
participem, inclusive os alunos que apresentam maiores dificuldades
de aprendizagem.
- O professor deve procurar a superagdo da transmissdo de contetudos |- S6-ICHS-CE

\ 3.2.6 — A funcio de ensino requer algumas caracteristicas pessoais do professor

sua aprendizagem, o professor deve ter abertura para uma relagdo
dialégica e interativa com os mesmos, procurando ainda ser mais
dindmico e criativo nas suas aulas.

Contetdos Sujeitos
- A experiéncia com a disciplina de Psicologia contribuiu para|- S3-ICHS-SE
entender que o professor precisa ser paciente, para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos no processo de ensino.
- Para favorecer o aprendizado dos alunos, o professor tem que |- S12-ICEN-CE
extrapolar funcdo de ensino, procurando ser amigo dos alunos.
- Para favorecer o interesse dos alunos pelo contetido trabalhado e a |- S2-ICHS-CE

‘ 3.3 — Na avaliacio da aprendizagem dos alunos
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3.3.1 — Nao ha clareza sobre as implicacdes dos conhecimentos no processo de

avaliacao

Conteudos Sujeitos
- Considera que os conhecimentos psicolégicos contribuem para a|- S3-ICEN-CE
pratica do processo de avaliagdo, apesar de ndo conseguir explicitar
quais sdo as suas implicagoes.
- Nao consegue perceber nenhuma implicacio dos seus |- S§-ICEN-SE
conhecimentos para o processo de avaliagdo.
- Nao considera ter esclarecimento suficiente para perceber as|- S6-ICEN-SE
implicagdes dos conhecimentos para a pratica da avaliagdo com base
no ensino da disciplina de Psicologia.
- Nao faz referéncias sobre as implicagdes dos conhecimentos que |- S2-ICEN-SE
possui para o processo de avaliagdo.
- Nao tem clareza sobre a questdo, porque o embasamento da |- S9-ICEN-CE
disciplina ¢ insuficiente e ndo traz instrumentalizacdo para a
atividade.
- Apesar das expectativas nesse sentido, ainda tem davidas sobre a|- S11-ICEN-CE
questdo, pelo fato do conhecimento da disciplina ter sido insuficiente.
- Ao ser questionado sobre o assunto, o sujeito refere que o |- SI0-ICEN-SE
conhecimento ¢ insuficiente ¢ relata as limitacdes no ensino da
disciplina.
‘ 3.3.2 —As formas tradicionais de avaliacio devem ser superadas

Conteudos Sujeitos
- O professor ndo deve realizar uma avaliacdo rigorosa, na forma |- S12-ICEN-CE
tradicional, porque muitas vezes o aluno estd com problemas pessoais
naquele momento.
- Considera que o professor deve tentar superar o rigor dos|- S3-ICHS-SE

procedimentos tradicionais, pois o processo avaliativo deve ser
utilizado mais para orientagdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

\ 3.3.3 — Os conhecimentos adquiridos possibilitam avaliar melhor o aluno

Conteudos

Sujeitos

- Os conhecimentos aprendidos com a disciplina possibilitam avaliar
melhor os alunos.

- S8-ICHS-SE
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- A disciplina de Psicologia oferece subsidios para avaliar melhor os |- S2-ICHS-CE
alunos em todas as atividades desenvolvidas, porque permite
conhecer as diferencas presentes na classe, tanto as dificuldades
como as suas possibilidades.

3.3.4 — A avaliagdo deve ser instrumento para conhecer a aprendizagem dos alunos
e a adequacio do ensino

Conteudos Sujeitos

- Ao avaliar o aprendizado dos alunos, o professor deve refletir sobre | - S7-ICHS-CE
as razdes que concorreram para a situacdo apresentada.

- A avaliagdo da aprendizagem dos alunos contribui para verificar a |- S9-ICHS-CE
coeréncia do processo de ensino.

\ 3.3.5 — O processo avaliativo deve ser global e continuo

Contetdos Sujeitos

- A Psicologia contribui conhecer melhor as diferengas, dificuldades |- S2-ICHS-CE
e possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos,
através do acompanhamento do seu desempenho nas atividades
escritas e da participacdo didria nas aulas.

- O professor deve considerar os mais diversos fatores em todas as |- S4-ICHS-CE
atividades desenvolvidas, para verificar tanto as aprendizagens como
as dificuldades dos alunos.

- O professor deve considerar o aluno como um todo, observando |- S9-ICHS-CE
tanto os aspectos em relagdo aos quais tem um bom desenvolvimento,
como aqueles em que encontra dificuldades, para ndo prejudica-lo.

- Tem a avaliagdo como um processo continuo, para acompanhar o |- S11-ICHS-CE
desenvolvimento do aluno em todos os aspectos, para nao prejudica-
lo, 0 que ¢ motivo de satisfacdo na sua pratica.

- Considera o processo de avaliacdo através das provas tradicionais |- S4-ICEN-SE
muito limitado, porque os alunos podem reagir de modo diferente
num momento de pressao, por isso o professor deve valer-se das suas
observagdes na convivéncia com o aluno, para verificar o seu
desenvolvimento.

- O processo de avaliagdo deveria consistir mais no acompanhamento |- S10-ICHS-SE
do aprendizado e desenvolvimento do aluno, ndo devendo ficar
restrito somente as provas, mas envolver outras atividades realizadas
no cotidiano do processo de escolarizacao.

- Considera que a avaliacdo deve ser um processo continuo e ndo |- S7-ICEN-CE
ficar restrita a uma atividade realizada num determinado momento,
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devendo considerar o desempenho no conjunto de atividades
realizadas durante um certo periodo.

‘ 3.3.6 — A avaliacio deve ser efetuada através de outros procedimentos

- O professor deve realizar diversas avaliagdes, utilizando-se de
procedimentos diferentes.

Conteudos Sujeitos
- Tendo por base a experiéncia vivenciada na disciplina, considera |- S1-ICEN-SE
importante que a avaliagdo com questdes subjetivas, que exigem
reflexdo e respostas pessoais.
- S5-ICEN-CE

3.3.7 — O professor deve valorizar todo o conhecimento do aluno e as diferentes
formas de expressiao
Conteudos Sujeitos

- O professor nao deve considerar somente a resposta que espera, |- SI-ICHS-SE
porque as pessoas sdo diferentes e podem dar outras respostas para

determinadas situagdes.

- O professor deve valorizar o aluno e sua capacidade de produgdo, |- S6-ICHS-CE
mesmo que ndo esteja plenamente de acordo com as suas

expectativas.
‘ 4 — Consideracgdes favoraveis a experiéncia com o ensino de Psicologia
‘ 4.1 — A perspectiva de ensino adequada as expectativas de formacio

Conteudos Sujeitos

- Aponta que a experiéncia com o ensino da disciplina foi satisfatoria, | - S§-ICHS-SE
apesar de ter sido a Unica.

- Entende que os conteudos abordados na disciplina foram |- S4-ICHS-CE
satisfatorios, porque atenderam as expectativas dos estudantes.

- Apesar da disciplina ndo ser valorizada como deveria, considera que | - S4-ICEN-SE
o ensino foi bem encaminhado, porque os contetidos abordados foram

condizentes com as expectativas de aprendizagem dos estudantes no

processo de formagao.
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\ 4.2 — A importancia das estratégias utilizadas

Conteudos Sujeitos
- Considera que o ensino da disciplina foi uma experiéncia|- S1-ICHS-SE
satisfatoria, porque os procedimentos utilizados foram interessantes e
possibilitaram que os estudantes aprendessem os conteudos.
- Indica que o encaminhamento da disciplina através de debates, |- S3-ICHS-SE
semindrios e apresentagdo de trabalhos gerou mais aprendizagem do
que se o conhecimento fosse buscado somente através de leituras.
- Considera muito positiva a forma como o ensino da disciplina foi |- S9-ICHS-CE
encaminhado, pois procurou articular a teoria com a pratica através
do espago para a exposi¢do dos saberes da experiéncia profissional e
da interacdo entre colegas.
‘ 4.3 — A competéncia do professor

Conteudos Sujeitos
- O professor explicitou muito bem os contetidos. - S1-ICHS-SE
- As aulas da disciplina foram muito boas, porque o professor |- S2-ICHS-CE

proporcionou situacdes de ensino que possibilitaram esclarecimentos
sobre 0s objetivos e os conteudos.

Educacao

5 — Consideracoes criticas e sugestoes ao ensino da disciplina Psicologia da

‘ 5.1 — A falta esclarecimento acerca dos fins e importincia da disciplina

Contetdos Sujeitos
- Aponta que deveria ter havido melhor explicitacdo sobre os |- S9-ICHS-CE
objetivos e finalidade do ensino da disciplina, porque a falta de
esclarecimento a respeito da questdo pode interferir na sua
valorizagdo no processo de formacao.
‘ 5.2 — A insuficiéncia e a inadequacio na énfase do contetido abordado
Conteudos Sujeitos
- Houve algum esclarecimento sobre a historia da Psicologia, mas o |- S1-ICHS-SE

estudo da aprendizagem e desenvolvimento humano, bem como das
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implicagdes das teorias psicoldgicas para a pratica docente trouxe
conhecimento insuficiente, pois o ensino focalizou mais questdes
introdutorias e o desenvolvimento infantil.

- Houve muita énfase ao estudo da origem e histéria da Psicologia,
nado restando tempo suficiente para abordar outras questdes, razao
pela qual o estudo do desenvolvimento humano focalizou apenas a
infincia e a abordagem das teorias foi muito superficial e rapida.

- S2-ICEN-SE

- A expectativa em relacdo aos conhecimentos nao foi correspondida,
devida a insuficiéncia de contetidos.

- S11-ICEN-CE

- Considera que o conhecimento foi insuficiente e superficial,
principalmente no que se refere as questdes relacionadas a educagao,
0 que seria importante na formacdo em licenciatura.

- S9-ICEN-CE

- O estudo das teorias foi insuficiente, principalmente porque os
procedimentos de ensino adotados ndo possibilitaram uma abordagem
mais abrangente.

- S5-ICEN-CE

- O professor nao focalizou a Psicologia voltada para a Educacao,
restringindo-se a abordagem de aspectos ligados a Psicologia Gera,l
de acordo com o interesse pessoal dos estudante, ndo seguindo muito
a ementa da disciplina, que pareceu ser muito interessante.

- S6-ICEN-SE

- Entende que os conteudos nao foram aprofundados em fungdo da
carga hordria e que a superficialidade na abordagem dos conteudos
condicionou a aprendizagem dos conhecimentos psicoldgicos ao
interesse pessoal dos estudantes.

- S7-ICEN-CE

‘ 5.3 — A utilizaciio de fontes de conhecimentos mais acessiveis

Conteudos

Sujeitos

- Aponta que a diversidade tedrica da Psicologia e a abordagem de
forma muito complexa dificultou o entendimento das diferengas entre
as teorias, que, por vezes, sa0 muito sutis.

- S11-ICEN-CE

- A aprendizagem poderia ter sido favorecida com a utilizag@o inicial
de fontes de informagdes de mais facil entendimento, que serviriam
de embasamento para o contato posterior com outras fontes com
abordagem mais complexa.

- S6-ICHS-CE

‘ 5.4 — As limitacoes de procedimentos de ensino e avaliacao

Contenudos

Sujeitos

- A experiéncia com os semindrios nao foi satisfatoria e deixou muito
a desejar.

- S6-ICHS-CE

- A forma como foi conduzido o processo de avaliagdo ndo foi
satisfatdrio.

- S6-ICEN-SE
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- A avaliacdo nao deveria ter sido realizada predominantemente |- S12-ICEN-CE
através de provas, devendo ser realizada através de um
acompanhamento didrio dos estudantes, porque a cada dia podem

mostrar diferencgas.

- Os procedimentos de avaliagdo deveriam envolver a participacao |- S7-ICEN-CE

dos estudantes e maior comprometimento de professores e estudantes,
levando em consideragdo todas as situacdes do cotidiano e ndo
apenas a realizagdo de provas orais e escritas num momento
especifico.

5.5 — A necessidade da utilizacdo de uma diversidade maior de recursos e
estratégias de ensino

Conteudos Sujeitos
- Considera importante a utilizacio de uma diversidade maior de |- S2-ICHS-CE
recursos didaticos no ensino de Psicologia, inclusive em laboratorios,
para uma abordagem mais aprofundada dos conhecimentos.
- Entende que o ensino da disciplina deveria envolver mais a|- S3-ICHS-SE
realizagdo de pesquisas, para colocar o aluno em contato com essa
atividade.
- Aponta a necessidade da utilizagdo de wuma diversidade |- S5-ICEN-CE
procedimentos, que propiciem uma maior aproximacdo da realidade
concreta da pratica educativa, tais como: recursos audio-visuais,
trabalhos praticos com a comunidade, visitas a instituicdes etc.
- Menciona a importancia da utilizagdo de uma diversidade |- S12-ICEN-CE
metodoldgica, que ndo se restrinjam a atividades tradicionais de sala
de aula, mas que propicie o emprego de dindmicas, bem como
consultas a bibliotecas e contato com outras situagdes extra-classe.
5.6 — A importancia da introducdo de situacdes de ensino mais dinimicas e
interativas

Conteudos Sujeitos
- O professor deveria ser mais dindmico e interativo com os|- S7-ICHS-CE
estudantes.
- O professor deveria ter abertura para novas situagdes, aceitando |- S12-ICEN-CE
opinides dos estudantes e explorando as suas capacidades.
- Pensa que o professor deveria manter-se mais proximo dos|- S3-ICEN-CE
estudantes, conhecendo suas condigdes de aprendizagem, para
transmitir os contetidos de forma mais compreensivel.
- O professor deveria chamar a atengdo para a importancia da|- S6-ICEN-SE
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participagdo, possibilitando a exposi¢ao de idéias e o relato de
experiéncias aqueles que ja atuam em sala de aula.

- Considera que deveria haver espago para a interagcdo dos estudantes | - S2-ICEN-SE
que ja atuam como professores com aqueles ndo possuem experiéncia
docente, a fim de que os conhecimentos provenientes da pratica
fossem trazidos para sala de aula, para esclarecer as dividas daqueles
que nunca atuaram em sala de aula e gostariam de obter
esclarecimentos a respeito do cotidiano do exercicio da docéncia.

- Tanto o professor como os estudantes deveriam valorizar mais as |- S4-ICEN-SE
aulas, criando situacdes mais participativas.

5.7 — A necessidade de articulacao do estudo tedrico com situac¢oes relacionadas a
realidade da pratica docente

Conteudos Sujeitos

- Pensa que faltou mostrar as implicagdes da Psicologia para a pratica | - S9-ICHS-CE
cotidiana, principalmente porque muitos estudantes tem limitagdes
para fazer essas articulagdes.

- A disciplina deveria focalizar mais as contribui¢des da Psicologia |- S2-ICEN-SE
para a pratica educativa em sala de aula, para entender o aluno e seu
comportamento, porque em alguns momentos as situagdes de ensino
ndo possibilitaram essa articulacao.

- O ensino da disciplina foi pouco direcionado para a pratica, pois |- S5-ICEN-CE
considera que o seu papel ndo deveria ser s6 discutir idéias, mas
orientar para assumir diretrizes no exercicio da fun¢do docente.

- A forma como a disciplina foi desenvolvida trouxe poucas|- S8-ICEN-SE
contribuigdes efetivas para a pratica, por isso considera que deveria
focalizar mais as possiveis implicacdes do estudo das teorias em
situacoes da realidade educacional.

- Considera que deveria ser mais enfatizado as implicagdes da|- S9-ICEN-CE
Psicologia na pratica educativa, o que seria muito importante
sobretudo para os estudantes que ndo possuem conhecimentos
prévios e experiéncia docente.

- Apesar de considerar importante o estudo das teorias, entende que |- S11-ICEN-CE
deveria enfatizar as contribuigdes para a pratica, o que poderia
ocorrer trazendo situagdes concretas da realidade do aluno ¢ da
docéncia para andlise em sala de aula.

- Aponta que a disciplina deveria focalizar as implicacdes dos|- S10-ICEN-SE
conhecimentos psicologicos em situagdes concretas que envolvem
professor e alunos no cotidiano da sala de aula, que poderiam
constituir-se em ponto de partida para buscar explicacdes sobre as
contribui¢cdes educacionais e sociais nas teorias da Psicologia.
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- A articulacdo do conhecimento psicolégico com a pratica poderia
ocorrer a partir de situacdes vivenciadas por colegas que trabalham
com o ensino fundamental e médio trazidas para sala de aula, que
poderiam servir para analisar as contribui¢cdes da Psicologia para
trabalhar com as dificuldades concretas que enfrentam com os seus
alunos.

- S11-ICHS-CE

- Acredita que a utiliza¢do de alguns recursos no ensino da disciplina
em sala de aula ¢ atividades realizadas em situagdes extra-classe
poderiam valorizar mais a importancia da teoria para a pratica
pedagbgica.

- S2-ICHS-CE

- Considera que faltou uma abordagem mais voltada a pratica, o que
poderia instrumentalizar para as situagcdes que fazem parte do
exercicio da docéncia, como o desenvolvimento das aulas e a
avaliacao dos alunos.

- S1-ICEN-SE

- Considera que o estudo teorico deveria estar voltado para a pratica,
podendo inclusive envolver atividades simuladas, envolvendo a
analise das implicacdes de cada teoria psicologica para as situagdes
que fazem parte da funcdo docente, como o planejamento e o
desenvolvimento das aulas.

- S10-ICHS-SE

- Considera que em algum momento deveria haver espaco para
articular os conhecimentos psicolégicos com a pratica, o que poderia
ocorrer através de aulas praticas, ou da vivéncia de situacdes da
realidade docente, pois isso seria importante sobretudo para quem
ndo tem experiéncia como professor.

- S1-ICHS-SE

5.8 — A importancia de trabalhar a articulacdo interdisciplinar na area de

formacao

Conteudos

Sujeitos

- O ensino da Psicologia deveria evidenciar as suas contribui¢des
para a compreensao e a realizacdo de atividades de outras disciplinas
na area de formagdo dos estudantes, que envolvem a andlise de
aspectos psicologicos.

- S9-ICHS-CE

5.9 — A necessidade de maior valoriza¢do da disciplina no processo de formacao

docente

Conteudos

Sujeitos

- Considera insuficiente a carga hordria de sessenta horas-aula para a
disciplina, com apenas um encontro semanal de duas horas-aula,
razdo pela qual apresentou sugestdo ao departamento para que a

- S7-ICEN-CE
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mesma fosse aumentada, pois entende que mesmo a area de ciéncias
exatas deve ter um minimo de conhecimento psicoldgico para tratar
com o aluno.

- Entende que a disciplina de Psicologia deveria ser mais valorizada |- S4-ICEN-SE
por professores e estudantes no processo de formacgdo docente, em
funcao do que, assim como a didatica, deveria ter uma carga horaria
maior na estrutura curricular do curso.

- Aponta a necessidade de maior numero de aulas e maior empenho |- S10-ICEN-SE
de professores e estudantes nas aulas, pois as auséncias e interrupgoes
prejudicam a motivacdo para a aprendizagem.
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