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INTRODUCAO

Para compreender as escolhas profissionais e sua pratica, ha de se
fazer um regresso a época de formacdo, quando podemos encontrar
pistas das opgées por diferentes caminhos. Entretanto, estas pistas
nem sempre estao explicitadas nos contetidos e discussées nas
diferentes disciplinas, mas sao, certamente, suscitadas por estes, em
conjunto com as vivéncias e descobertas cotidianas.

Com o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) néo € diferente, pois
as motivagdes que nos levam a fazer opgao por este ou aquele tema sio
determinadas por experiéncias e situacoes vivenciadas durante a
formacao. Embora possamos chegar com interesses pré-determinados,
certamente estes sofrem alteracées no percurso da formacao.

Dessa forma, acredito na importancia de resgatar o percurso de
minha escolha pelo objeto aqui pesquisado, para um entendimento

mais abrangente do tema.

O caminho percorrido...

Durante os anos que passei no curso de Pedagogia da UNICAMP,
um tema que acompanhava as conversas informais era o0 receio do
abandono das habilitacoes, configurada na reformulacdo curricular de
1998, em nome de uma formacdo mais ampla que poderia ter
culminado em um curriculo “multi-uso”, o qual formaria para tudo

(trabalhar nas diferentes areas do campo educacional) mas acabaria



nao dando real formacéo para especificamente nada, Jja que tudo ficaria
fragmentado, superficial e pouco especifico.

Com o passar dos anos ¢ a necessidade de pensar em meu tema
de pesquisa para TCC, percebi que este seria o momento mais
apropriado  para, com investigacdo, acumular conhecimentos
verdadeiros sobre determinada area.

Ao pensar no que abordar €m meu TCC, fui me definindo pelo
campo de formacio de professores, muito em decorréncia da minha
vivéncia na época de escola (anterior a faculdade) e minhas conversas
com os professores com os quais fiz estagio nas disciplinas de
metodologias e praticas.

Nessa trajetéria de definicéo, passei por diversas tentativas em
relacéo ao olhar que daria ao tema. Pensei em voltar-me a um estudo
puramente teérico, em que buscaria o profissional que deveria ser
formado para a docéncia (professor reflexivo, professor pesquisador...).
Pensei também em voltar-me a um estudo diagnéstico, em que me
voltaria 2 investigacdo da situacdo de formaciao no municipio de
Campinas, investigando como s¢ da a formacao continuada dos
professores do ensino fundamental no municipio. Pensei também, em
me voltar a um estudo da legislacao referente a formacao de
professores... E foi entre essas idas e vindas que fui dirigindo meu
olhar para a questao da formacao dentro do curso de Pedagogia.

Entretanto, se por um lado o olhar estava mais definido, por outro
O recorte deste olhar ainda estava confuso. Nao sabia o que exatamente

queria investigar dentro dessa formacao.



E foi nesse momento que procurei a Professora Helena Costa
Lopes de Freitas, docente do Departamento de Metodologia de Ensino,
que com uma unica e simples conversa me auxiliou na definicao dos
caminhos que poderia tracar. Percebij que nao precisou que ela me
desse idéias do que fazer, mas que ao conversarmos as minhas
proprias idéias foram se tornando mais claras e ordenadas.

Ao conversar com a Profa. Helena, fui vendo que minha histéria de
inquietagao com o curriculo da UNICAMP se articulava bem com minha
vontade de apreender o real , e perpassava pela busca da reflexao dos
intelectuais da area de forma conjunta/confrontativa. Ou seja, poderia
estudar o que os estudiosos da formagéo do educador estdo indicando
como caminho em relagdo a formacao inicial universitaria, e como a
influenciam dentro de suas manifestaces reais, voltando-me para a
compreensao desse processo, ou como ele se deu na especificidade da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP. Teria “concebido” meu recorte?

Acho que sim, claro que precisaria elaborar melhor, definindo a
forma de abordagem desta investigacdo, mas entendendo que este
recorte seria o mais apropriado, por unir parte da minha vivéncia e
dessa forma, familiar a mim, e por se referir a uma universidade que
possui um curso de referéncia nacional.

Outro aspecto que torna o recorte apropriado é que este curso
promoveu uma reforma curricular que contemplou as reflexdes dos
especialistas (representados pela Associacdo Nacional pela Formacio
dos Profissionais da Educacéo - Anfope) em relagdo a formacio de -

professores manifestadas pela maxima de ruptura da dicotomia entre




docentes e especialistas: com o fim das habilitagdes e assumindo a

Pesquisa e a docéncia como base da formacio de todo educador. Sem
falar que poderia investigar a preocupacao dos estudantes de Pedagogia
da Unicamp em relacdo a pertinéncia dessa mudanca de curriculo em
NOSSO curso.

A mudanca de olhar...

Ao comecgar minhas leituras em relagdo ao tema nao imaginava o
quanto meu olhar e opinido acerca do curso de Pedagogia da FE-
Unicamp mudaria.

Comecei a pesquisar o histérico da formacao de professores no
Brasil e isso me trouxe uma viséo diferenciada a respeito do que é
formacéo do profissional da educacdo. Ao me aproxXimar das discussdes
histéricas em relacao ao tema, percebi que meu olhar e opinido eram
fundamentados em achismo.

Conforme me aproximava das discussées, iam mudando também
meu olhar e minha fé no curriculo proposto pela FE-Unicamp.

Nesse processo (lento e doloroso, confesso), resgatei também
buscas que me foram suscitadas nas aulas de Pratica Pedagégica, ao
ser solicitado (pelo Professor responsavel pela disciplina, Guilherme
Toledo) um trabalho final em que elucidariamos nossas concepgoes
sobre Educacio, Pedagogia, ser Pedagogo, ser Professor, dentre outras
solicitagoes. Esse retorno a mim mesma, ao que eu acreditava e a
quem recorreria para fundamentar minhas concepgoes, fez-me refletir
muito sobre a area (educacéo), o curso (Pedagogia) e o profissional

formado pelo curso (eu,Pedagogo: Professor/ Pesquisador/ Gestor/
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Administrador/ Educador/?). Toda essa reflexio auxiliou-me na
pesquisa & medida em que, de certa forma, era isso o que procurava
saber em relacdo ao curso: quem ele esta formando e se a Jormacgdo
dada por ele é apropriada para construir o profissional que pretende

formar.

Parametros Metodolégicos...

Neste trabalho, tive como objeto de pesquisa a formacao dada pelo
curso de Pedagogia da Unicamp através do curriculo implementado em
1998. Para chegar ao recorte — delimitacdo de minha pesquisa -

elaborei perguntas ao objeto:

1. Onde estao atuando os profissionais formados em Pedagogia pela

FE-Unicamp pelo curriculo de 19987

2. Tendo esse curriculo como base de formacdo a docéncia e a
pesquisa, ndo ha um direcionamento para o exercicio da profissédo

nessas duas areas em detrimento das outras?

3. Em decorréncia dessa base (pesquisa e docéncia), os formados
estdo preparados para a atuacao nas diferentes Areas para as quais o
diploma os habilita? Eles se sentem Seguros para atuar nessas

diferentes areas?
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4, Como o formado em Pedagogia "pelo curriculo em questao se vé

como pedagogo? Um generalista? Um especialista?

Minha preocupacao direcionava-se ao caminho inverso, oy seja,

curriculo de 1998, a partir do exercicio profissional dos formados por
€sse curriculo, ou seja, a analise da formacdo através do olhar dos
formados tendo como referéncia para analise a propria pratica

profissional,

Os sujeitos...

Os sujeitos dessa pesquisa foram os profissionais formados pelo
curso de Pedagogia da Unicamp com ingresso em 1998, ano de
implementacao da reformulacéo curricular.

A escolha pelos ingressantes em 1998 se deu por serem,
provavelmente, os formados com maior probabilidade de atuacao nas
areas previstas pelo curriculo - devido ao tempo decorrente da
formatura - e pela impossibilidade temporal de uma pesquisa com

maior numero de sujeitos e, dessa forma, mais abrangente.



Coleta e analise dos dados...

A pesquisa realizou-se em duas etapas:

1) Levantamento de documentos e fontes que pudessem explicitar a
reformulacdo de 1998 e as concepgoes do tipo de profissional que
pretende formar.

2) Localizagéo dos estudantes e entrevista.

A primeira etapa foi realizada apos a aquisicio do material
necessario (proposta curricular e boletins da €poca) junto a Profa.
Helena Costa L. de Freitas, coordenadora do curso na €época da
reestruturacao curricular.

A segunda etapa iniciou-se quando requeremos a DAC
informagdes acerca dos formados em Pedagogia com ingresso em 1998
€, posteriormente, a tentativa de contato com estes sujeitos.

Apos a aquisi¢do dos dados necessarios para o contato, optamos
para que este contato fosse feito por telefone, a fim de que a pesquisa
pudesse ser agilizada em concorréncia do fator tempo, e por acharmos
que assim seria mais facil obtermos as informagées necessarias.

Queriamos neste contato inicial levantar a area de atuacao desses
profissionais e sua disponibilidade para entrevista, ja que o segundo
momento da coleta de dados era entravistar os sujeitos de cada area
encontrada.

Entretanto, por causa da mudanca na telefonia nos tltimos anos,
nao contatamos um numero satisfatério de formados. De um total de 69

nomes, s6 conseguimos contato com 25 formados.
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Em decorréncia disso, decidimos tentar contato via carta, a fim de
conseguirmos contato com um maior numero de formandos. Apods
enviadas as cartas obtivemos mais 29 respostas, o que totalizou 54
respondentes.

O momento posterior dentro dessa segunda etapa, foi a entrevista
realizada com um representante de cada areal encontrada.

A opgao por entrevistas semi estruturadas, € justificada por se
tratar de um estudo de caso de curso ¢ instituicdo especificos —
Pedagogia / FE-Unicamp - e pela necessidade de haver uma maior
fidelidade e riqueza das informagées, ja que os entrevistados sao
pessoas diretamente envolvidas no processo (Bogdan, 1994) e ga
entrevista propicia uma interacédo direta entre pesquisador e pesquisado
permitindo que as informacoes sejam coletadas a partir do que se quer
¢ com olhar direto do pesquisado, ao mesmo tempo que da espaco para
que o pesquisado discorra sobre o tema sem limitacbes em suas
reflexdes e informacées (Ltdke e André, 1986).

Os entrevistados foram escolhidos em consequiéncia das limitacées
de tempo e espaco. De tempo, por nédo ser viavel entrevistar todos 0Ss
sujeitos desta pesquisa tendo em vista o curto prazo para conclusio da
Ineésma, acarretando a opg¢do por um profissional de cada area; de
€spaco, por ser inviavel o deslocamento para outras cidades, tendo sido,
portanto, observada a proximidade espacial entre pesquisador e

entrevistados, a fim de evitar a necessidade de viagens para que as

' Entendendo area como o local de atuacdo dos Pedagogos formados na Unicamp, ou
seja, as diferentes possibilidades de atuacao deste profissional — Educacao nao-formal,
educacgao infantil, administracao, dentre outras.
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entrevistas fossem realizadas. Além disso, um outro fator que
impossibilitava um maior ntimero de entrevistados foi a disponibilidade
do préprio entrevistado para participar do processo.

Para delimitar as questoes que norteariam a entrevista, utilizamos
as questoes que nortearam a delimitacdo do objeto e a leitura do
documento de reformulacio curricular de 1998 para abarcar a analise
curricular do curso.

A entrevista abordou as seguintes questées:

* O que o levou a optar pelo curso de Pedagogia?

* Que expectativas vocé tinha do curso de Pedagogia? O que vocé
achava que era?

* Em que area vocé atua profissionalmente?

° Vocé ja pretendia esta area anteriormente ao ingresso no curso,
optou durante o curso ou apos? Se durante o curso, teve algo em
especifico que despertou seu interesse?

® Vocé acha que o curso de Pedagogia da Unicamp lhe deu base
suficiente para atuar nesta area? O que, da sua formacéo, vocé mais
utiliza no cotidiano de sua pratica?

* As dificuldades profissionais que encontra, voc€ acha que sao
consequéncia de uma deficiéncia na formacéao?

e Na sua vivéncia profissional, acha que so utiliza os conhecimentos
especificos da area em que atua, ou os outros conhecimentos lhe sio

valiosos? Por que?



* Vocé acha que o curso, como esta organizado, tendencia & atuacao
em alguma area, oy nao, a atuacéo profissional dos formados fica a
cargo de seus préprios interesses e de fatores externos ao curso?

* Vocé sentiu algum tipo de dificuldade no mercado de trabalho ao
procurar emprego ou prestar concurso  devido ao curriculo da
Unicamp? Quer dizer, por nao haver habilitacao para as areas
especificas?

e Como vocé se vé como Pedagogo? Que caracteristicas vé nesse
profissional formado pela Unicamp?

Essas questées levaram em consideracdo: a relacdo do estudante
¢om o curso, suas expectativas e postura perante o curso; o exercicio
profissional em determinada area, com foco nas possibilidades dadas
pelo curso; e sua visao da formacao recebida. T inhamos como objetivo
identificar até que ponto suas expectativas com relacé@o ao curso podem
ter interferido na formacdo dada por este, como essa formacao se
manifesta no cotidiano do exercicio profissional e como ficaram
gravadas as marcas da formacao (concepcio e expectativas presentes
no curriculo) na visdo dos formados.

Apds colhidas todas as informacées e dados necessarios - pelo
levantamento inicial de areas de atuacdo e das entrevistas -
prosseguimos com a analise dos dados.

A analise dos dados coletados contou com trés etapas:

1. Analise do material documental - documento de reformulacao
curricular de 1998, boletins da época e discussdes que embasaram a

proposta de mudanca curricular — de forma a identificar que
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profissional esperava-se formar no curso de Pedagogia da FE-Unicamp:
qual a concepcéao de Pedagogo e quais as atribuicées possiveis para este
profissional presentes na proposta curricular.

2. Analise quantitativa das areas de atuacdo, para observacido da
distribuicao de atuacao profissional dos formados no curso — que tém
possibilidade de atuar em diversas areas.

3 Analise das entrevistas.

O levantamento inicial...

Para compreendermos como estio distribuidos os estudantes formados
pelo curso de Pedagogia da Unicamp com ingresso em 1998, optamos
por apresentar essa distribuicio em um quadro para facilitar a
visualizacio.

Entretanto, antes de apresentarmos o quadro, faz-se necessario
que sejam feitas algumas ressalvas em relacdo aos resultados
apresentados.

Considerando que a &rea de atuacao dos formados é o mais
importante, pois sera ela que nos dara o diagnéstico da abrangéncia da
atuacao de nossos profissionais nas areas para as quais sdo habilitados
a atuar, os dados a seguir néo coincidirao em numero com os sujeitos
respondentes, ja que, por Vezes, o mesmo sujeito esta atuando em mais
de uma area profissional. Isso ¢ justificado pela especificidade do
trabalho do Pedagogo (facilitado pelo curriculo da Unicamp que permite

a atuacao nas diversas areas) em que devido a carga horaria e a
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remuneracao, alguns profissionais optam (voluntaria ou
involuntariamente) por atuar em mais de um cargo/ocupagao/area.

Em conseqliéncia do acima exposto, embora o nuUmero de
respondentes seja 54 (de um total de 69) o numero de incidéncias? nas
categorias3 somara um total de 63.

Observando o exposto, segue a tabela com o ntimero de incidéncias

por categoria:

Tabela 1: numero de incidéncias por categoria.

CATEGORIA INCIDENCIA
Docéncia no ensino fundamental 17 (27,0%)
(séries iniciais)
Docéncia na Educacéo Infantil 13 (20,7%)
Docéncia na Educacao de Jovens e 03 (04,8%)
Adultos
Educacgao Especial 04 (06,3%)
Educacédo Nao-Formal 08 (12,7%)
Area Empresarial 06 (9,5%)
Pesquisa - P6s-Graduacao 07 (11,1%)
Coordenagao Pedagégica 00 (0%)
Direcéao 00 (0%)

L

* Entenda-se “incidéncia” como o nimero de respondentes dentro de cada ocupagdo profissional,

’ Entenda-se “categorias” pelas ocupagdes previstas para atuagdo do Pedagogo pelo curriculo do curso de
Pedagogia da Unicamp implementado em 1998, as possibilidades de atuagfio em outras areas e 0
desemprego.
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Desempregados 01 (01,6%)
Atuacao em areas nao relacionadas 04 (06,3%)
ao curso
fi

Estrutura do trabalho...

No primeiro capitulo faremos um resgate historico acerca do tema
resgatando a discussdo que Jjustifica a reformulagdo curricular e as
preocupacoes do trabalho.

No segundo capitulo, apresentaremos a concepcao de Pedagogo
presente no curriculo do curso de Pedagogia da FE-Unicamp, instituido
em 1998.

No terceiro capitulo, analisaremos as falas dos profissionais
entrevistados, apresentando sua visio de formacao, problematizando e

indicando as limitacdes e contradi¢ées presentes nelas.
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CAPITULO I

RESGATE HISTORICO

Na histéria da educacédo brasileira é notavel a presenca das
diversas dicotomias educacionais: escola para ricos e escola para
pobres, escola propedéutica e escola profissionalizante, publico,
privado... Dentro dessas dicotomias a formacao de professores nao foi
diferente, vemos historicamente a dicotomia entre especialistas e
professores, pedagogos e licenciados, especialistas e generalistas
(Brzezinski, 1996).

Nessa perspectiva, o curso de pedagogia, desde sua criacdo e no
decorrer de sua histéria (no Brasil), sofre com essa dicotomia, ja que
sua finalidade/identidade se vé ameacada por essa discusséo, tendo
em vista a incerteza quanto a sua ocupacio: deveria ocupar-se da
formacédo de professores (magistério)? Deveria ocupar-se da formacao
de especialistas (curso técnico)? Deveria ocupar-se da formacdo de
professores e de especialistas (habilita¢ées)? Ou deveria ocupar-se da
formacao de professores/especialistas (educadores cuja base da
formacao é a docéncia)?

Brzezinski (1996), faz um retorno a historia desse curso, nos
levando aos magistérios, onde, no projeto da Escola de Professores,
estaria a identidade do curso de Pedagogia.

A autora demonstra que foi em decorréncia de uma necessidade de
aprofundamento de estudos na formacao do magistério para o inicio da

escolarizacdo, que nio se €ésgotam nos curriculos da Escola Normal,
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Segundo ela, “na ocasidgo da LDB/ 1961, nao se cogitava da
formacao de especialistas na graduagédo nos moldes como veio a se
configurar nas Leis 5540/1968 e 5692/1971” entretanto havia os
Cursos pos-normais para a formacao dos profissionais destinados as
fungées nao docentes (administracio escolar, e orientacao
educacional).

Na década de 1960, durante o periodo de recuperacio economica
(iniciado com golpe militar), segue-se a fase da retomada da expansao,
com acentuado desenvolvimento do setor industrial (In Freitas, 1996),
€m que se visava a qualificacao humana, acentuando-se a divisdo
social do trabalho e a necessidade de formacao de mao-de-obra. Neste
momento a educacio emerge como area estratégica, Ja que era através
dela que ocorreria esta formacéo de mao-de-obra, havendo para ela
uma série de medidas de médio e longo alcance. Essas medidas se
materializaram nas leis que alteravam a forma de organizacao e
estruturaciao da educacao brasileira: Lei 5.540/68, que normatizou o}
funcionamento do ensino superior € a Lei 5.692 /71, que reestruturou a
educacao basica.

Neste contexto de reformulag¢do do ensino para adequacao as
necessidades impostas pelo modelo econdmico vigente
(desenvolvimentista/tecnicista), surgem as Faculdades de Educacao.
Nascidas do processo de desarticulaciao das faculdades de Filosofia e

Letras que se subdividiram em varios institutos e faculdades e que
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tiveram as segées de pedagogias transformadas em Faculdades de
Educacéo (In Freitas, 1996).

O curso de Pedagogia, passa a ser organizado de forma
fragmentada, sendo organizado por diferentes departamentos e por
disciplinas dadas de forma independente e dentro de uma visiao
unilateral em cada uma delas (Freitas,1986), acarretando a

fragmentacéo ja no momento de formacao e na visiao dada por esta.

“O modelo tecnicista de Jormacdo de professores e
de especialistas mantinha a coeréncia tecnicista,
Ja que fragmentava as tarefas dos profissionais na
escola como ocorre na fabrica, consonantemente a
propria  divisdo do trabalho nas sociedades

capitalistas” (idem, p 76)

Neste modelo, acentuava-se a dicotomia ja existente para a
formacéo do educador: formacao de professores ou técnicos, sendo as
Faculdades de Educacao o 16cus para a formagéao desse técnico, agora
chamado especialista. Surgem as habilitacdes.

Com a predominancia das habilitagcées dentro do curso de
Pedagogia, acentua-se a Se€paracao entre o trabalho de elaboraciao —
especialistas — e o de €xecucao - professores.

A partir desse historico, comeca-se a debater, desde o final de
1970, a identidade do pedagogo, “identidade fragmentada por um
curriculo e por uma profissionalizacdo insatisfatéria para realizar uma

tarefa efetivamente educativa” (Scheibel - UFSC e Aguiar — UFPE, s/d).
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A area educacional, como um todo, apresenta fortalecimento e
reorganizacao. Tiveram inicio Conferéncias Brasileiras de Educacao, as
quais passaram a representar a possibilidade concreta de 0s
educadores tomarem para si 0os rumos das discussées e politicas
educacionais para o setor, e foi formada a Comissio Nacional de
Reformulacéo dos Cursos de formacao dos Educadores — Conarcfe - que
substituiu o Comité Nacional criado em 1980Q.

Segundo Freitas (1996), foi na Il CBE, realizada em 1984, em
Niter6i que a categoria chamou para si a reformulagdo dos cursos de
Pedagogia e Licenciaturas, pois tanto em 1939 - quando os cursos
foram organizados oficialmente — quanto em 1962 e 1969 - quando
foram reformulados - as decisges cram ditadas pelos 6rgaos oficiais.

Em seu V Encontro Nacional, em 1990, a Comissdo Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formacédo de Educadores é transformada
em Associacido Nacional pela Formaciao dos Profissionais da Educacao
(Anfope). Essa Associacdo tem seus objetivos redimensionados com a
promocao de estudos, a serem consideradas como referenciais para as

reformula¢ées dos cursos de formacao dos profissionais da educacao.

“Isso faz com que o movimento adquira um novo
contetido, contribuindo teérica e praticamente com
a produgdo de conhecimento, sobre a problemdtica
da formacdo do profissional da educacdo.”

(Freitas, 1996)
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Uma tematica central do debate levantado pela Anfope & “a
questao da base comum nacional”, expressido cunhada pelo movimento
€ explicitada pela primeira vez no Encontro Nacional sobre
“Reformulacdo dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para a
Educagao”, realizado em Belo Horizonte em 1983.

Nesse encontro, foi firmado o principio de que a docéncia constitui

a base da identidade profissional de todo educador e ainda,

‘que a teoria e a pratica devem ser consideradas o
nucleo integrador da formacdo do educador, posto
que devem ser trabalhadas de forma a
constituirem unidade indissocidvel sem perder de
vista o contexto social brasileiro” (Conarcfe 1988,
In Freitas 1996).

No II Encontro Nacional, em 1986, a discussido sobre a base comum
nacional € ampliada elucidando melhor suas concepgoes e as
consequiéncias de sua aceitacio por parte dos educadores. Define-se

que a base comum nacional devera abranger trés dimensées:

a) a dimensdo profissional que define a docéncia

como base da formacdo do educador quando
afirma que “como professores, devemos confluir
num certo saber e num certo fazer”;

b)a dimensdo politica que aponta para a

necessidade de os profissionais do ensino estarem
capacitados para repensar e recriar a relacdio

teoria-pratica, entender as relagées educacdo-

e
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sociedade e o sey bapel na sociedade,
“‘comprometidos com a superacdao das
desigualdades”; e

¢) a dimensdo epistemolégica que “remete a

natureza dos profissionais da escola, instituicdo
necessaria a transmissdo e g elaboracdo de um
saber, onde o cientifico deve ter um espaco
privilegiado”, (Conarcfe 1988, In Freitas 1996)

Ainda nesse encontro, retomam-se algumas discussdes acerca da
identidade do curso de Pedagogia, entretanto, em decorréncia da énfase
Na questao das habilitacses, naquele momento nao era possivel fazer o
estudo detalhado do curso de Pedagogia propriamente e como um todo;
retardando a discussio da especificidade desse curso, que é tratado
pelo movimento como uma licenciatura, sem deixar de lado seu papel
na construgao da ciéncia da educacao.

Segundo Freitas (1996), o movimento, neste momento, passa a
demarcar as diferengas existentes entre a questao da identidade do
curso - “a politica cientifica para a area” - e a discussio da extingdao ou
manutencéo das habilitacges - “a politica profissional para o pedagogo”.

O IV Encontro Nacional*, em 1989, reafirmou 0s principios gerais do

movimento e avangou na formulagao de outros dois principios:

d)os cursos de formagdo do educador deverdo

estruturar-se de forma a propiciar o trabalho

—_— OO

* 0 Il Encontro Nacional realizou-se em agosto de 1922, durante a V CBE em Brasilia
€ teve um trabalho apenas organizativo.
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interdisciplinar e a niciagdo cientifica no campo da
pesquisa em educacdo;

e) paralelamente ¢ politica profissional haverd o
desenvolvimento de umgq politica cientifica que
permita aos discentes o envolvimento significativo
com a iniciacdo cientifica no campo da pesquisa
em ensino. (Conarcfe 1989, In Freitas 1996)

O V Encontro, realizado em 1989, foi o local principal de discussio
da questdo do trabalho docente como base da formacao do pedagogo.
Isso por surgirem _divergéncias em relacao a identidade da pedagogia
que giravam em torno de duas concepegoes: uma que afirmava que o
objeto de estudo da pedagogia seria a educacdo formal em ambiente
escolar; e outra que coloca este objeto como a educacao em qualquer
a-tmbiente social em que ela ocorra (In Freitas, 1996). Aponta-se ainda a
critica a fragmentacao dentro das proprias faculdades de educacédo em
departamentos.

O VI Encontro, realizado em 1992, avanca para a formulacdo de uma
proposta concreta para uma politica de formacao do profissional da
educacdo. Esta proposta, segundo Freitas (1996), quebra com a
tendéncia do movimento de nio sugerir alternativas para a organizacao
das agéncias de formagédo do profissional da educacgédo, apresentando
uma estrutura que coloca nas Faculdades de Educacao o lugar onde
deve ocorrer essa formacao.

Os principios da Anfope para a reformulagdo dos cursos de formacao

dos profissionais da educacao sio:
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a) A questdo da Sformacéo do educador deve

ser examinada de forma contextualizada.

Insere-se na crise educacional brasileira q
qual constitui uma das facetas de uma
problematica mais ampla, expressdo das
condigcées econémicas, politicas e sociais que
configuram uma sociedade profundamente
desigual e injusta que vem esmagando a
grande maioria da populacdo e relegando-a a

uma situacdo de exploracdo e misériq.

b) A transformacdo do sistema educacional
exige e supée sua articulagcdo com a propria
mudanga estrutural da sociedade em busca
de condicées de vida Justas, democrdticas e
igualitarias para as classes populares.

Ter presente estas amarras mais amplas é
Jundamental para evitar gue o debate da
formacdo do educador concentre-se apenas
em questoes técnicas. Esta etapa ja foi

vencida ha muito tempo pelo movimento.

¢) E dever do Estado atribuir recursos

financeiros adequados prioritariamente a

manutengdo das instituicées educacionais
publicas, a fim de garantir o direito dos
cidaddos a qualidade e g gratuidade do

ensino em todos os niveis,

d)A  valorizacdo  dos profissionais _ da

educacdo, decorréncia da valorizacdo social

da  educacdo, é fator extremamente
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importante para viabilizqr 0 compromisso com

a qualidade de ensino.

e) No movimento de lutq pela democratizacdo
da sociedade brasileira esta inserida a

necessidade da gestdo democratica da escola

e da educacdo, em todos 0s niveis e esferas.

fl A autonomia universitdaria supée q
afirmacdo  da liberdade académica e
cientifica, da organizacdo administrativa e da
geréncia de recursos materiais e financeiros.

A efetivagdo da autonomiq universitdria

passa pela descentralizacdo do poder de
decisdo na drea da educacdo, tanto a nivel
interno quanto externo (gestdo democrdtica). A
autonomia ndo implica em que o Estado se
descomprometa com a manutencdo e o
desenvolvimento das instituicées publicas de

ensino.

g) Quanto aos cursos de formacdo de
educadores, as instituicées  deverdo ter
liberdade  para propor e desenvolver
experiéncias pedagégicas a partir de uma

base comum nacional.

h) Todos os cursos de Sformacao do educador
deverdo ter uma base comum: sao todos
professores. A docéncia constitui a base da

identidade profissional de todo educador.
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) A teoria e q pratica devem ser

consideradas o niicleo integrador da Jormacéo
do  educador, pbosto  que devem ser
trabalhadas de forma a constituirem unidade
indissocidvel, sem perder de vista o contexto

social brasileiro.

J] Os cursos de formacdo do educador
deverdo ser estruturados de Sforma a propiciar
o trabalho interdisciplinar e g« iniciagdo
cientifica no campo da pesquisa em

educacdos,

Em meados da década de 1980, acompanhando o movimento de |
formacédo do educador e dos professores de primeira a quarta séries e
educacao infantil, os cursos de Pedagogia de Universidades Publicas,
comprometidos com as reflexées acerca da formacao dos profissionais
da educacdo, passaram a apresentar modificagdes em seus curriculos
de modo a formar no interior do curso, os profissionais para esses
niveis de ensino.

Entretanto, a LDB de 1996, contrariando o que os estudiosos da
area, representados pela ANFOPE, vinham construindo acerca da
formacao do educador, reforcou a velha dicotomia entre professores e
especialistas.

Tendo em vista que define {a Lei 9394/96" em seu TITULO VI DOS

PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacdo bdsica far-se-aé em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos Superiores de educacdo,
admitida, como formacdo minima bara o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino Jundamental, «
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 63. Os institutos superiores de educacdo
manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a
educagdo bdsica, inclusive o curso normal
Superior, destinado a formacdo de docentes para a
educagdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo
para  administracgdo, planejamento, inspecdo,
Supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo bdasica, serd feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacdo, a base comum

nacional.

O que, todavia, nao interrompeu o processo ja iniciado de
profundas mudancas nas Faculdades de Educag¢do publicas que,
durante a década de 1990, protagonizaram propostas de reformulacéao
dos cursos de Pedagogia fundamentados nos principios da ANFOPE
(principios norteadores e base comum nacional). Tais como a proposta

da Universidade Federal Fluminense (1994), da Universidade Federal de

5 ANFOPE. VI Encontro Nacional. Documento Final, 1992: 8-9
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Minas Gerais (1996), da Universidade Federal de Mato Grosso (1994),
incluindo-se nesta lista a Universidade Estadual de Campinas (1992 e

1998), cuja reformulacao de 1998 é o objeto de estudo deste trabalho.

O curso de Pedagogia da Unicamp especificamente. ..

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao da Unicamp
comecou a funcionar em 1974 com a finalidade de formar especialistas
para a educacgéo, sendo organizado em trés habilitacoes: Orientacéao
Educacional, Administracido Escolar e Supervisdo Escolar.

Embora nao conste nos catalogos de graduacéo de 1974, 1975 e
1976 a habilitacdo de Magistério, o catalogo de 1976 afirmava que o
licenciado em Pedagogia poderia atuar no magistério de primeiro e
segundo graus e, ainda, como docente Universitario. Esta habilitacéo, a
de magistério da Escola Normal que habilitava o graduado a lecionar as
disciplinas e atividades praticas da Escola Normal, s6 esteve presente
como tal a partir do catalogo de 1977. Afirmava, ainda, que o
licenciado poderia atuar no ensino de primeiro e segundo graus.

O reconhecimento do referido curso veio em 03 de outubro de 1977,
quando foi publicado no Diario Oficial da Uniéo sob o Decreto 80.480.
De acordo com este Decreto, o curso poderia ser organizado em quatro
habilitacées: Orientacéao Educacional, Administracao Escolar,
Supervisdo Escolar e Magistério das Disciplinas Especializadas do

Ensino de 2° Grau.
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Dessa forma, nos catalogos subseqlientes ao invés da habilitacio
deMagistério da Escola Normal, consta o de Magistério das Disciplinas
Especializadas do Ensino de Segundo Grau, em que além da docéncia
nos anos iniciais de escolarizagao, era possibilitado aos habilitados o
magistério das disciplinas e atividades praticas especializadas.

O curriculo, nestes anos, era organizado em dois blocos: um
nucleo comum a todas as habilitagées e um especifico a cada
habilitagao escolhida, sendo permitido a conclusido de no minimo uma e
no maximo duas habilitacées. O estagio acontecia no segundo bloco e
de acordo com a habilitacéo especifica,

A primeira reformulacao curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao da Unicamp ocorreu em 1979, num momento
histérico no qual a abertura politica ja estava em vias de acontecer com
o fim do Regime Militar proximo e o prenuncio da ocorréncia de elei¢cées
para a escolha dos representantes do pais.

O curriculo de 1979 continuou organizado em funcéo de
habilitagées, num total de quatro: Orientacao Educacional,
Administracao Escolar, Supervisdo Escolar e Magistério das Disciplinas
Especializadas do Ensino de Segundo Grau. E sua organizagio era: na
primeira parte do curso englobava-se as disciplinas de fundamentos
(Histoéria da Educacéo, Filosofia da Educacao, Sociologia da Educacao e
Psicologia da Educacao), constituindo o nucleo basico de formacao do
pedagogo e na segunda abarcando as disciplinas especificas a cada
uma das habilitacées, incluindo os estagios a serem realizados ao fina]

do curso, na tentativa de articular teoria e pratica.
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A principal mudanca notada nesta proposta é em relacio ao
estagio, em que se discute queé o contato dos licenciandos com a
realidade educacional deveria se dar desde o inicio do curso e nio
somente depois das disciplinas de fundamentos. O argumento que
Sustentava essa posicdo era a de que se tomasse o préprio trabalho
pedagogico (entendido na sua dimensdo mais ampla, nio se
restringindo ao desenvolvido em sala de aula) como articulador entre
Teoria e Pratica e, portanto, deveria ocorrer deste o inicio®.

No periodo de 1983/84 ocorreu na Faculdade de Educacao da
Unicamp uma discussédo suscitada pelos debates do I Encontro
Nacional da CONARCFE, com o objetivo de promover mudancas na
Habilitagao de Magistério do curso de Pedagogia da referida instituicao.

Ao final do processo de reformulacéo, as alteracoes implementadas
foram a introducao das cinco didaticas especificas’ como obrigatérias
para os alunos da Habilitacéo Magistério; a introducéo de Metodologia,
Ciéncia e Sociedade e da Didatica Integrada; a ampliacdo da carga
horaria de Metodologia de Ensino de 1° grau de 4 horas para 8 horas (4
tedricas e 4 praticas); e a ampliacdo do nuimero de horas do estagio de 6
horas semanais para 12 horas semanais (180 horas/semestrais — 360
horas/anuais ), incluidas na carga horaria do aluno8.

A partir de 1986, iniciou-se na Unicamp um processo de avaliacdo

dos cursos de graduacdo e o incentivo a implantacdo dos cursos

g Documento/proposta do DEME da FE/Unicamp, 1979. In Coutinho 2003.

7 Alfabetizacao, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias.

8 Proposta de Reformulacao da Habilitagdo Magistério. DEME, maio/ 1984 In
Coutinho, 2003
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noturnos. Esse processo englobou todos os institutos e faculdades da
referida universidade.

A criagdo dos cursos noturnos se tornou obrigatéria apoés a
promulgacao da Constituicdo do Brasil em 1988.

Conjuntamente a esse processo de avaliacdo dos cursos de
Graduagcao, voltou a tona a discussao referente a reformulacédo do curso
de Pedagogia em meados de 1987.

Em 1988, na FE/Unicamp, uma Comissido de Estudos para
Reformulacdo do Curso de Pedagogia é instaurada com o intuito de
encaminhar propostas de mudancas estruturais neste curso.

Para estas mudancas, propée-se uma formacao teérica sélida para o
educador e trés areas de atuaciao do pedagogo: gestao escolar, formacéao
de professores e formacdo de profissionais de apoio. Nao defende a
formacao generalista do profissional da educacdo, mas sim uma
integracao entre essas trés areas de atuacdo. Além disso, € apresentada
proposta de criacdo do curso de Pedagogia no periodo noturno.

As modificagoes apresentadas nesta reformulacédo sao:

e As habilitagées passam a ser: Magistério do Pré-Escolar,
Magistério das Séries Iniciais do Primeiro Grau, Magistério de
Matérias Pedagogicas do segundo Grau, Magistério para as
Classes de Alfabetizacao.

o Além disso, a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica é

introduzida no curriculo nos trés primeiros semestres,



possibilitando ao aluno o contato com a realidade educacional
desde o inicio do curso e a articulacéo entre Teoria e Pratica®.

Durante os anos de 1991 e 1992, a Comissao Instaurada para
implementar o curso noturno agora tem como objetivo reformular o
curso diurno.

A estrutura curricular do curso diurno de Pedagogia da
FE/Unicamp, a partir de 1993, incorporou a docéncia como base de
formacao do educador, sendo que a Habilitacdo Magistério das Séries
Iniciais da escolarizacao passa a ser obrigatéria, podendo o aluno optar
por mais uma habilitacdo oferecida pela instituicaol®. Outra
incorporagao do curriculo foj a inclusédo da disciplina Pesquisa e Pratica
Pedagoégica, ja inserida no noturno.

A partir de 1992, o curriculo do curso de Pedagogia fica organizado
em dois momentos: o primeiro, compreendendo o nucleo comum do
curso com as chamadas disciplinas de “fundamentos” (Histéria da
Educacao, Sociologia da Educacio, Psicologia da Educacao, Filosofia da
Educacao) e as obrigatérias para a Habilitacdo “Magistério das séries
iniciais do 1° Grau” (até o 5e semestre) e o segundo, incluindo as
disciplinas obrigatérias da segunda habilitacdo escolhida pelos alunos.

As habilitagées totalizam quatro: Magistério das séries iniciais do
primeiro grau (obrigatéria); Administracio Escolar; Supervisio Escolar;
Magistério para educacao pré-escolar e Educacao Especial — Formacio

de professores de deficientes mentais.

9 Coutinho, 2003.
10 Apés o término do curso era permitido ao aluno voltar para cursar outras

habilitacées.
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